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Egy pedagogial akciokutatas-
sorozat megoldaskiseérletel

az ezredforduld valsagszindromaira

IIl. rész

Akciokutatassal megalapozott koncepcio
a magyarorszagl pedagogusképzes
radikalis megujitasahoz

Tanulmanysorozatunk harmadik részében az 1971-ben kezdodott es 2005-ben
befejez0d0 akciokutatas-sorozatunk legkenyesebb témajarol lesz szo: a pedago-
guskepzés évszazadok ota halmozodo, s mindmaig megoldatlan probléemagus-
bancairol. Emlékeztetni szeretnenk arra, hogy cikksorozatunk elso darabjaban
(Modern Nyelvoktatas 2. évf. 4. sz. 22-30. p.) bejelentettiik: kutatasainkat resz-
ben egy tudatosult pedagogial valsagtani felfogasmod, reszben pedig a napl
praxis, illetve a pedagogiai elméletalkotas és kutatas, illetve oktataspolitikal
valsagkezelo innovacios rohamok és nekibuzdulasok kornyezetében vegezzik
egy remenypedagogial felfogas jegyeben. Ez annyit jelent, hogy eszink agaban
sincs elhinni, s masokkal elhitetni, hogy a mi eddigi negyedszazados erofeszi-
téseink barmit i1s megoldanak tomegmeretekben. De egyet nem tagadhatunk le.
Konzekvensen négy nagy (mar az el0zo irasokban iIs ismertetett) problemacso-
portra keressuk kutatokent a valaszt. A problemacsoportok az alabbiak.

- Van-e esély arra, hogy az iskolaban mavelt, az iskola vilagaba beemelt
kultaratol, ertékvilagtol a tanuldk es a fiatalok ne idegenedjenek el?

- Van-e esély a tomegoktatas keretel ko6zoOtt arra, hogy tarsadalmi reteg-ho-
vatartozastol fuggetlenil az iskola megkozelitoen azonos eselyt biztosit-
son minden tanuld kepessegeinek kibontakozasahoz?

- Meddig tarthato és mukodtethetdo a tOmegoktatas Intezménye a profesz-
szionalitast szinte nelkll6zo ,,pedagogial hagyomany” alapjan?

- Mi mindennek kell tortennie ahhoz, hogy a XX. szazad atfogo, interdisz-
ciplinaris és multidiszciplinaris jellegl kutatasi eredmeényei athassak ,a
pedagogiat minden izében és szegmenseben egy humanizaltabb ées elvi-
selhetObb iskolal praxis megteremtese erdekében?

A laikus 1s lathatja, hogy e problemacsoportok hattereben a sokat emlegetett
.emberi tenyez0” kerdéskore all, esetlinkben emberi tényezon a pedagogus
kompetenciajat, munkakulturajat, szakmai felelossegét ertve. Masként fogal-
mazva, mi azt gondoljuk, hogy az elozOekben idézett valsagszindromak mint
megoldasert kialto problémacsoportok a pedagogus szakma ujragondolasa es
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végiggondolasa nélkil megvalaszolhatatlanok. Ez utdbbi allaspontunk - nem
szivesen ugyan, hanem kényszeredetten - tudomasul veszi, hogy iskolak a XXI.
szazad kozepeig feltehetoen létezni fognak, még annak ellenere is, ha az infor-
macios tarsadalom, az internet vilaga mindennapjaink réeszevé valik. De azt Is
tudomasul vesszuk, hogy a tanulas - tetszik, nem tetszik - eletforma lesz a
szuletéstol a halalig, s ebben a helyzetben valamiféle pedagogusra, andragogus-
ra, pszichoterapeutara mégiscsak szukseg lesz az agyoncivilizalt vilagban épp-
ugy, mint a periferiakra szorult szerencsétlen sorsuak vilagaban. Tomoren szol-
va. Iskola lehet, hogy nem lesz (magunk nem fogjuk sajnalni a kimulasat), de
valamifele, embereken segit0, a kultura, az irott kultura es a civilizatumként
jellemzett tomegkultira dzsungeleben valamiféle kalauzra, segitore, szakmal,
szellemi teljesitményeket megitélokre, minositokre (,,vizsgaztatokra”), a tudo-
many €es a muveszet termekeit jol-rosszul tematizalokra (tantarggya, kurzussa
gyurdkra, atpofozokra) szikseg lesz. Még az is elofordulhat, hogy az a foglal-
kozasnév, amit ma pedagogusnak mondunk, kirostalodik, de az is elkepzelheto,
hogy professzionalizalodva jelentos szakmai presztizsre tehet szert. Hosszu tav-
ban gondolkodva tehat ugy veljuk, minden lehetséges. Rovidebb tavon azonban
marad a nyers teny: iskolak vannak, pedagoguskeépzés es -tovabbkepzés - ugy,
ahogy eddig is volt - ma Is van, s b0 fél evszazadra eloretekintve marad i1s. A
vele valo foglalkozas nem passzio, hanem olyan kihivas, amelyre, ha ertelmes
es Kivitelezheto valaszt tudunk adni, egyben valaszolunk a mar tobbszor emli-
tett kérdeseinkre: az elidegenedéeskent, az esélybiztositaskent, a
zacioként, az elviselheto iskolal praxisként cimkezett temakorokre Is.

E nem tul lelkes prolegoména utan lassuk, hol tartunk a pedagogusképzés
es -tovabbképzés ugyeben, hogyan latjuk a teendOinket, elvegzett kutatasaink
es fejleszteseink tukrében.

A pedagogus szakma Kkritikaja

A pedagogusképzés megujitasa eseteben tudnunk kell, hogy a legnagyobb let-
szamu ertelmisegi foglalkozas sorsarol, jovojerol van szo. (Az 1995-0s statisz-
tikai adatok alapjan: 183 316 f0.) A tarsadalom liberalizalodasaval szokas a
kOzoktatast, illetve az iskolat szolgaltatasként jellemezni, s ezzel mintegy eny-
hiteni az iskolaba jard népesség gondjait és kinjait. A legfobb probléma azonban
az, hogy ,,a pedagogial szolgaltatast élvezoknek” elobb-utdobb munkaba kell all-
niuk, vallalkozasba kell kezdenilk, egyaltalan: boldogulniuk kell azzal a tudas-
sal es kéepességegyduttessel, amelyet az iskolaban 12 év alatt ugy-ahogy 0ssze-
gyujtottek. A beilleszkedés - persze egyéb okok miatt I1s - nem mindig sikeres.
A ,,szolgaltatasban” részesulo szulok, tanulok, munkaltatok egyarant elégedet-
lenek. Az elégedettek a keves kivetelhez szamithatok. Ezert aztan nem véletlen,
hogy mind kulfoldon, mind Magyarorszagon, mind a szakman beltlrol, mind
Kivulrol .felerosodik egy kritikai hangvetel a pedagogusokkal szemben. A tema-
kort jol 1smer0 és kutatd Nagy Maria szerint ,,a kérdés az, hogy megfelel0 szak-
mal tudassal rendelkeznek-e a tanarok, vagy hogy egyaltalan szakma-e a tani-
tas [a mi kiemeléstnk], sokszor igen éles és durva tamadasban fogalmazodik
meg. Angliaban pl. a 70-es évek kozepe oOta folyd oktataspolitikal vitakban [...}
szimbolikus jelentoséguve valt a Brit Gyariparosok Szovetsége kepviselOjének



Akciokutatassal megalapozott pedagogusképzes 27

egy oktatasi hetilapban megjelent cikke, amely ,,A tanarokat vadolom!” cimmel
jelent meg. Amerikaban a 80-as évek elejenek egy sikerkonyve Segitség! A ta-
narok nem tudnak tanitani! cimet viselte.”1

A rendszervaltas utani 1doszak jellegzetes szakmakritikajat Suranyi Balint
tette kOzzé ,,Kicsoda a pedagogus es miert jelenthet ez problemat” cimmel. A
pedagogus szakma gondjait - politoldgial es szociologiali dimenzioban - Interp-
retalva olyan kovetkeztetést fogalmaz meg, amely a képzésnek - napjaink pe-
dagoguskepzesenek 1s - 1gen kemeny dilemmaja: ,,... az a kivanatos, ha a pe-
dagogus a szerepidentitas altalanos problemaival és ebben sajat dontesi alterna-
tivaival még az elott szembesil, mielott tenylegesen a palyara lepne. Ennél
sokkal kevésbé tartom ertékesnek azt a képzeési stratégiat, amelyik elveket, ér-
tékeket és technikakat kozvetit, de a tarsadalmi koordinatakkal és az identitas
dilemmaival nem szembesiti a jelOlteket, abbdl a meggondolasbol, hogy helye-
sebb, ha ezeket mindenki a tanitas folyamataban, fokrol fokra ismeri fol és
kiizdi ki megoldasat - ha tudja.”2

A hazal kOzoktatasi rendszer napjainkban tapasztalhato gyors es folyamatos,
a strukturat es a tartalmat egyarant erinto atalakulasi folyamatahoz hasonld val-
tozasok Europa és a vilag mas orszagaiban is lejatszodtak. De ott Is altalanos
tapasztalat, hogy a kozoktatasban bekOvetkezO valtozasok ott is csak kesve és
esetlegesen jelentek meg a pedagodguskepzés vagy a tovabbképzés rend-
szerében. Erre utald kritikaként is értelmezhetjik a nalunk ma elsosorban alter-
nativ pedagogiakként (Montessori, Freinet, Waldorf stb.) ismert pedagogiak és
programok tovabbképzo tanfolyamokon, vagy onalld, gradualis kepzésben valo
Ismételt megjelenését. Ezen tulmenoen az elmult két évtizedben nemzetkozi
konferenciak sora - peldaul az ATEE (Association for Teacher Education iIn
Europe) és az EFFE (European Forum for Freedom in Education) rendszeres,
evenkenti konferencial, az OECD szervezeten beltil mukodo Centre for Educa-
tional Research and Innovation 1988-as konferenciaja stb. - foglalkozott a pe-
dagogusképzés problémaival es egyre sirgetobb reformjaval. A problémafelta-
ras es megoldaskereses teren legtovabb valoszintleg az EFFE pedagogusképzé-
si szekcioja jutott, amelyen belll tobb orszag szakmai kompetenciajanak 0sz-
szefogasaval egy ,.europal tanarképzesi modellkiserlet” gyakorlati Kkiprobalasa
Is felmerdlt.

A kritikak és a megoldasi javaslatok termeészetesen a résztvevok kore es
tapasztalati bazisa altal erosen meghatarozottak, ennek ellenere felvazolhatok
azok a temakorok, amelyekben a velemények tobbé-kevesbe konvergalnak.

- Az oktataskutatas és az oktatasiranyitas szakembereinek altalanos véle-
menye, hogy a kozoktatasi rendszerbol kikertlok teljesitménye altalaban
elmarad a kivant szinttol.

- A koOzoktatasi rendszer ,,alulteljesitése” 0sszefliggésben van a pedagogus-
képz0o intezmenyek szakmal felkészitésével.

- Az oktatasi rendszer konzervativizmusra leginkabb hajlamos intezmenyel
a pedagoguskepzok.

- A pedagoguskepzesben oktatok iskolaképe, pedagogiakepe, gyermek- es
pedagoguskepe 1donkent korrekciora szorul (a ,,kepzok kepzese™).

- A pedagogial targyak tartalma mindenutt reviziora szorul (a 60-as evek-
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ben tanitott ,,neveléselméleti egyveleg” hozzajarult anhoz, hogy az e’ye-
temi/akademial vilag megvetéssel fordul a ,,neveléstudomany” fele).

- Az iskola min0sege, a pedagogusok professzionalitasa és a tanulok telje-
sitmenye iranti fokozodo érdeklodes a nemzetkozi verseny élezodeésevel
magyarazhato (a pedagogusok professzional itasa az 1990-es evek europal
oktataspolitikajanak egyik alapkérdese).4

- A pedagoguskeépzésnek, de egyetlen mas szakmai képzesnek sem tesz jot
a hosszu 1delg tartdo szegregacio, mert az érintett intezmények ,,tulszocia-
lizaljak” jeloltjeiket (Figyelem! Ez nem azonos példaul az egyetemi szin-
tl tanitoképzéssel kapcsolatban Franciaorszagban idonként felmerilo
szakmal ,tulkepzessel”, azzal ellentétes folyamatot jelol: infantilizalja a
hallgatokat.)

- A pedagogus professzionalitasanak igenye, a palyan bellli szegregacio
elkeriilése, a pedagogusok tarsadalmi elismertségének novelése - 0ssze-
flggesben a nemzetkdzi versenyben valo aktiv kdzremikddeéssel - a pe-
dagoguskepzes minden szintjét egyre Iinkabb az egyetemek felé tereli, né-
hany orszag eseteben mar az egész rendszer integralt, példa erre Francia-
0rszag.6

- A pedagoguskepzes egyetembe integralasa altalaban egydtt jar a pedago-
gusképzo karok, tanarképzO karok, pedagogial karok, ,,neveléstudoma-
ny1” karok meglétével, megerositesével vagy léetrehozasaval (az elnevezes
orszagonkent mas es mas lehet).7

- Konszenzushoz kozelit az a megoldas, amelyben a pedagogial kar a kép-
zes egeészeert viseli a felelosseget, kutatd és fejleszto tevékenysege atfog-
Ja a pedagogia egészet.8

- A pedagogial karok kepz0, kutato es fejleszto intézménykent funkcional-
va kepesek lehetnek a gradgélis es a posztgradualis kepzes ,,feléptlo
rendszerének” kidolgozasara.

- A pedagogial karok képzo, kutatdo es fejleszto intezmenyként funkcional-
va képesek lehetnek az oktatasi rendszer onreflexios folyamatait rovidi-
teni.

- A pedagogusképzes egyik neuralgikus pontja a gyakorlati kepzes: az opti-
malisnak tartott aranyok a teljes képzeshez viszonyitott 33 és 10-15 %
kOzOtt mozognak, abban azonban konvergalnak a velemenyek, hogy a
gyakorlati(as) kéepzés szerepe a jovoben novekedni fog.

A pedagogus lehetséges szerepel atalakuloban vannak: az inkulturacio, a
multikulturalis nevelés, az informacids tarsadalom stb. kihivasaira a pe-
dagogusképzeés rendszere - valoszinlleg a pedagdguspalya jovoképenek
hianyaban - egyelore nem talalja az adekvat valaszt.
Azok az oktatasi és nevelési eljarasok, amelyeket a hallgatok a foiskolan tanul-
nak, valamilyen eszmel, elgondolt tanulora es oktatasi szituaciora vonatkoznak.
Sot! Nemcsak a szocialis valosagtol tekintenek el, hanem az ,,atlagos™ iskola
mindennapjaitdl i1s. Eppen az marad figyelmen kivlil vagy szamit egyenesen
zavaro tenyezonek, ami az iskolai élet tenyleges valdsaga, hogy ott gyerekek
vannak, akik figyelnek vagy eppen unatkoznak, nyelvhasznalatbeli nehézsegeik
vannak stb. A pedagogus igy nincsen abban a helyzetben, hogy a felmerulo
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problema megoldasahoz szamba johetd mddszereket alkalmazasuk varhatd nye-
resége szerint mérlegelje, mint ahogy ez mas ertelmiségi munkanal megszo-
kott.10 Ehhez a kritikahoz csatlakozunk mi iIs tobb irasunkban. Egyebek mellett
hangoztattuk, hogy a pedagdgustudason termeszetesen nem elegseges csak a
szaktudomanyos tudast érteni, mert ebbol alakul ki az a veglet, hogy valaki |o
,b1ologus”-tanar, mivel jol tudja a bioldgiat, noha alig képes arra, hogy szak-
szerl magyarazatat adja, miert nem tanuljak tanitvanyai szivesen a bioldgiat,
vagy miert nem fejlodik megfeleloen pl. a rendszerezokeépességik. A pedago-
gustudas szerkezetében a szaktudomanyos tudas csak egy elem, csak feltétel. A
tanulasi és szocializalodasi folyamatokra vonatkozo strategial, normativ,
logikus, valamint diagnosztizalo tudas egyuttese adja a pedagogus szakmal tu-
dasat. Ezeket a tudasfélesegeket a pedagogia, a pszichologia csak toredekesen
irta le, tarta fol. Eppen toredékesseguk miatt alkalmatlanok arra, hogy segitsék
a napl gyakorlatot végzo pedagogust olyan konkret tanulasiranyitasi kérdések-
ben, mint pl. hogyan fejleszthetd mind a tehetséges, mind a hatranyos helyzetl
tanulok kooperacios kepessege fizikal tanulokisérletek elvégzése kozben. Felre-
ertés ne essék, errol a ttmarol minden gyakorld pedagogus tud velemenyt mon-
dani, minden fizikatanarnak van errol veleménytudasa, sot a pusztan pedagogi-
aval, pszichologiaval foglalkozoknak Is. Csakhogy ez az ugynevezett vele-
menytudas nem egyenl0 a gyakorlatot radikalisan megvaltoztatni kepes, barhol
megismételheto és az eredményt, a hatasfokot biztonsaggal megjosolni kész
igazolt szakmai tudassal.

A differencialt, tudomanyos igénnyel foltart és leirt pedagdgustudas alapjan
mondhatd csak meg, melyek azok a képességek, amelyek az egyes pedagogus-
szakmakhoz nélkllozhetetlenek. Konnyt belatni (hisz trivialis): mas kéepesseg-
egyuttessel kell rendelkeznie egy 6vononek, mint egy szakoktatonak, massal
egy énektanarnak, mint egy nyelvtanarnak. De hogy pontosan melyek ezek a
képessegek, s azok hogyan strukturalodnak, és hogy milyen fejlettségliek legye-
nek a sikeres tanulasiranyitas erdekében, arrdl alig van hiteles tudasunk. Nem
véletlen, hogy a pedagoguskepzes és -tovabbkepzés elsodlegesen tudast kOzve-
tit, s a kepességfejlesztest zardjelbe teszi. Rabizza a véletlenre, arra, hogy a
maga modjan valahogy mindenki kialakitja azt sajat gyakorlata soran. Hasonlé
a helyzet a szakmali jellegU attitidokkel 1s.11 E problémak orvoslasa vegett
vallalkoztunk 1983-t0l kulonb0z0 kutatasok, elsosorban akciokutatasok vég-
Zesere.

A tanitoképzeés megujitasa érdekében szervezett képessegfejleszto
akciokutatas

1983-ban kezdtik meg azokat a vizsgalatokat, amelyek keésObb a tanitoképzeés
gyenge pont elemzésekent valtak ismertte. Ezek jelentdosege abban volt, hogy
az elemzest nem egy - valamilyen iranyban elkotelezett -, szakmal csoport ve-
gezte, hanem az Intezmeényhaldzat oktatdibol felkért, vagy munkara jelentkezo
alkalmi tarsulas. A szerkesztok altal rendszerbe foglalt tapasztalatok, kritikus
pontok es kutatasi problemak jelezték a lehetseges kitores iranyait. Bemutattak
az Iranyitasi struktura, a tantargyi szakbizottsagok, a tanitoképzesi szakbizott-
sag, a foigazgatol kollegium és a miniszterium moikodesenek mechanizmusat,
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valamint a lehetséges meqgujitasi - paternalista, messianisztikus es kooperativ-
Innovacios - modelleket.

Ugy veltik, hogy a tanitoképzes tartalmi megujitasara, tervezett akciokuta-
tasunk Inditasara csak a kooperativ-innovacios modell lehet az adekvat forma.
Kutatasi elofeltevéseink az alabbiak voltak: a foiskolara felvett hallgatok nem
rendelkeznek realis palyaképpel; az oktatok tanitokepe ,tulideologizalt”; az ok-
tatok hallgatokepe tulsagosan pesszimista; a foiskolali oktatas modszereiben a
kozépiskola folytatasa, az oktatok rekrutacios mechanizmusa a kozepiskolakra
epul; az intezmeényhaldzat foldrajzi elhelyezkedesebol adodoan egy-egy tudo-
manyagon beltl nincs kilso kontroll; a tananyagok rendszerint ,,abszolut igaz-
sagokat” kozOlnek; a vizsgarendszer a kognitivumok szamonkéresere épul; a
hallgatok a gyakorlati szakvezetok rutinpraxisat masoljak.

A kutatasi koncepcido elsO megfogalmazasanak idoszakaban mar evek oOta
mukddtek a nyelvi, irodalmi és kommunikacios (NYIK) program szerint tanuld
osztalyok. A kepességfejlesztdo akciokutatas a harmadik évet zarta. Ennek koO-
szonhetoen az elobb emlitett programokat kidolgozo munkacsoport egyre tobb
tapasztalatra tett szert a pedagogusok tovabbkepzését, a tipikusnak mondhato
tudas-, illetve kepesseghiany korrekciojat illetoen. Annak ellenére, hogy a Ki-
serleti programok tanitasara altalaban a magasabb igenyszintu tanitok jelentkez-
tek, nekik is vallalniuk kellett az allandod tanulas és megmerettetés mindennapi
gyakorlatat. Az emlitett kutatasi-kiserleti tapasztalatok lehetove tettek, hogy ed-
dig nem kivant elvarasokat fogalmazzunk meg a pedagogusok alapkepzesevel
kapcsolatban.

Az el0zOekben vazolt tapasztalati hatter 6nmagaban természetesen nem So-
kat ért, szukseg volt olyan vallalkozd foiskolara, amely megengedte, hogy falal
kOzOtt a konzekvenciak alapjan megfogalmazott programot ki is probaljuk.
1984 0Oszen ezt a szerepet a Kaposvari Tanitokepzo Foiskola oktator vallaltak.
A tanitokepzes megujitasa érdekeben szervezett képessegfejlesztd akciokutatas
tervet 1985-ben fogalmaztuk meg. E terv legfontosabb novumai az alabbiak:

- az eloadasok aranya es szerepe csokken, alapveto tananyagkozlo funkcio-

jukat elvesztik, inkabb 0sszefoglald, kitekintO, orientald szerepet kapnak;

- a képessegfejlesztes lenyegébol adoddan a szeminariumok és a Kiscsopor-

tos foglalkozasok szerepe novekszik;

- ajol tanulhato, irodalommal rendelkez0 targyak esetében elképzelheto a

konzultacios feldolgozasi forma;

- a kepességfejlesztés lényegebol adodoan a fakultativitas kore novekszik;

- a hagyomanyos vizsgak szama csokken, a gyakorlati jegy szerepe novek-

SzIK;

- a vizsgak szamanak csOkkenesevel a szorgalmi 1doszak idotartama no;

- a hallgatok partnerként kezelése es beavatasa a kisérlet egeszébe;

- a hallgatok bekapcsolasa az adott kutatasba;

- a tandran kivali konzultaciok es fakultativ programok szeles lehetosegei-

nek biztositasa,;

- a hallgatok bemeneti és kimeneti fejlettségi szintjének merese;

- a gyakorlati kéepzes aranyainak novelese;

- a heterogen szakmai gyakorlat biztositasa.



Akciokutatassal megalapozott pedagdgusképzés 31

Akcio-alapu elmeélet

A tanitoképzes kritikaja Hatasvizsgalat,
(diagnozis) bevalasi vizsgalat
(kiertekeles)

Nyomonkdoveteés
4
A képessegfejlesztd  <emmmmmmmmmmmm » Foiskolai (akcio)
tanitoképzesi kiserlet
programja

FOlmérés

Az akciokutatas korfolyamatanak adaptalasa a képességfejleszto
tanitoképzés modelljenek kidolgozasara

A kutatasi terv az erdeklodd oktatok szamara tobb munkaszerepet kinalt, ame-
lyekbol belatasuk szerint valaszthattak. Ezek a kovetkezOk voltak: programke-
szités (tananyagelemzeés, strukturaepites, taneszkoz- és koOvetelmenyrendszer-
megfogalmazas, tanulasi Utmutato stb.); taneszkoz-fejlesztes (Uj programokhoz);
teljesitmenymérés; tanitas; folyamatelemzés, 0sszegezes és publikalas.

1985 szeptemberétdl sorra szulettek azok a produktumok, amelyek alapjal
lehettek a kiserleti csoportok inditasanak. A kaposvari vallalkozas kezdettOl
fogva akciokutatasként tételezte magat, amelynek korfolyamatat a Modern
Nyelvoktatas 1996. 4. szamaban mar kozOltuk. Itt - a tanitokepzés Kkutatasara
vonatkoztatva - ismeét kozreadjuk.

Amint az abrabol kittinik, a folyamat spiralszert lépesekkel halad vagy ha-
ladhat. Magaban foglalja a tervezestol a kiertekelesig tartd munkalatsort, mi-
kOzben a visszajelzés mozzanatal Is ciklikus hatassal lehetnek az alapfolyamat-
ra. A pedagoguskepzési akciokutatasok esetében a kiértekelést ki kell egészite-
nunk a bevalasi vizsgalatokkal is, hiszen a végso valaszt azok adhatjak meg a
korfolyamat valamely elemének helyes vagy helytelen voltarol.

Az akcioalapu elmelet mitegy el0zeteseként szlletett meg a ,,Tezisek és
normak egy akcioalapu elmélethez” ciml anyag. Ugyanakkor megkezdtik a ha-
zal es kulfoldi - elsOsorban a skandinav orszagokbeli, hollandial és a Waldorf-
pedagogusképzesi - tapasztalatok, képzesi koncepciok elemzeset és értékeleset,
a hozzajuk valo viszonyunk megfogalmazasat.
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A diagnozis pontos megfogalmazasanak munkalatai is elindultak. Az elem-
zéseink és a szakirodalom segitsegevel megrajzolhato kritikat ertd biralatoknak
tettik ki. Ennek eredmenyeként szuletett meg az akciokutatasi terv tanitokép-
zes-kritikaja. Vegul kovetkezett az akcioterv vazlatos megfogalmazasa. E ha-
rom munkafazissal 1985 Oszere keszultiink el, ekkor azonban a Kaposvari Ta-
nitokepzo Foiskola korabbi vallalasatol visszalépett. Ezért masfél évre Kkicsu-
szott a talaj a tervezett kutatas alol. Azonban ez az 1doszak Ujabb felismerese-
ket hozott. Rjottink, hogy a kepessegek - igy a pedagogial kepességek - fej-
lesztésében az 1donek, az erésnek, a fejlesztési folyamatok 0sszeéerésének a ko-
rabban feltételezettnél nagyobb szerepe van.

1988-ban a Jaszberényi Tanitoképz0 FOiskola mar egy kierlelt, sok szem-
pontbdl ellenorzott kutatasi terv alapjan vallalta a kiserleti csoportok inditasat.
A kovetkezetesen végigvitt es rendszeresen nyomon kovetett kutatasi folyamat-
rol mar tobbszor és tobb helyen beszamoltunk. Vegzett hallgatoink bevalasi
vizsgalatat két forduloban bonyolitottuk le. Ezek tapasztalatai azt mutatjak,
hogy a pedagdgiai fejlesztes, a szines gyakorlati terep és az alternativ pedago-
giakba vald bevezetes segitette volt hallgatoink paradigmatikus gondolkodasa-
nak kialakulasat, illetve egy reszik tanterv- es taneszkoz-fejlesztové valasat A
megemelt 1gényszintnek koszonhetben a vegzettek tobb mint fele azota Ujabb
diplomat Is szerzett.

A hosszu tavu, a XXI. szazadi fejlodes-trendekre (a globalizaciora,
a regionalizaciora, az informacios tarsadalom ,,ittlétére”, a kultura
szerepének varhatd felertéekelodésére) reagald pedagoguskeépzeés
mint lehetséges oktatasugyil valasz

Kevés olyan szakma létezik, amelyik az 1d0 - a mindennapi eszjaras szerint Is
J0l 1smert - tagolddasahoz, a multhoz, a jelenhez es a Jovohoz szinte egyforma
sullyal kotodne. Tapasztalatbol tudjuk, hogy pl. a magyar oktataslgy tObb éev-
szazada a Comenius-, Herbart-féle, valamint a reformpedagdgiai hagyo-
manyok) jegyében szervezodik, mikozben kapkodva reagal a jelen hazal, eu-
ropal és globalis kihivasaira, eés tetovan keresi helyét a modern és a posztmo-
dern elemekkel atszott hosszu tava XXI. szazadi valtozasok, fejlodestrendek és
jovokepek vilagaban. A mai magyar oktatastgy csak annyiban figyel a jovOre,
azt 1s mondhatnank: csak annyiban van jovoképe, amennyiben utol akarja érni,
figyelembe akarja venni, mikent reagalnak az Europai Unidhoz vald csatlako-
zasban befolyasoldan szerepet jatszd nagy példakepek (a nemet, a francia, az
angol, az amerikal) oktatasi rendszerei a jovOtendenciakra. Egy, a pedagogus-
képzés téemajaval foglalkozo iras nem kerllheti meg a magyar oktatastgy lehet-
seges valaszait a hosszu tavu, XXI. szazadra elore lathatdéan jellemz0 tendenci-
akat: a globalizacio, a regionalizacio, az informacios es tanulo tarsadalom itt-
létét, a szabadidO varhatd novekedeését, a kultira szerepének reméelt felértékelo-
deset. Az utobb emlitett tenyezok a pedagoguskepzéssel aszerint fliggnek 6ssze,
hogy a magyar fejlodes milyen szcenariok, milyen forgatokonyvek szerint ala-
kul. A XXI. szazadi jovOkeépeket a magyar nemzeti strategia szempontjabol be-
mutato forgatokonyvek kozul mi a Varga Csaba altal folvazolt négyféle jovole-
hetoség eqgyikevel azonosulunk. Varga Csaba Magyarorszag hosszu tavu jovojet
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egy U, globalis eroterben mutatja be 2020-ig eloretekintve.12 Az altala kimun-
kalt négyfele alternativat a kovetkez0 nevekkel illeti: alamertlés szcenario; vi-
lagvege forgatokonyv; libikoka szcenario; kulturatarsadalom forgatokonyv.

A tovabbiakban Varga Csabanak mind gondolatmenetet, mind sz6vegeét
iIdézve mutatjuk be a lehetséges forgatokonyveket. Ezt kOvetoen a kultUratar-
sadalom forgatokonyvre figyelve ismertetjik elgondolasunkat, Kittintetett figye-
lemmel a pedagoguskepzés, a pedagdogusszakma megujitasara, illetve a pedago-
gus hianyszakmakra, figyelembe véve mind az alapképzes, mind a szakiranyu
tovabbképzés (szakpedagogus-kepzes) jovobeni eshetoségeit. Varga Csaba sze-
rint az igazi kulonbseg a vilagvége és a kulturatarsadalom szcenarid kozott van,
az alamerlles és a libikoka forgatokonyv jovokepe nagyon kozel van egymas-
hoz, akar mind a kettot szlrke alternativanak is nevezhetnenk, am a kozeljovo
egyelore ezt a ket valaszutat kinalja és egyaltalan nem mindegy; hogy lassan,
de folyamatosan alamerulink vagy a libikdka szerint hol mertlink, hol pedig
emelkedunk.

Az alamerulési forgatokonyv szerint Magyarorszag a masodik vilag része.
Marad elsosorban arutermel0 orszag, az europai integracidban alavetett helyze-
td, nincs regionalis kdzpont szerepe, az egy fore juto GDP-ben lassan novek-
szik a lemaradasa az elso vilaghoz kepest, a kor kovetelmenyeivel szemben val-
tozatlanul alulképzett orszag. Altalanos belso ,,stagflacio”, a tarsadalom veg-
képpen ket részre szakad, de a kdznyugalom nem borul fel. Az orszag jovobeli
teljesitmenyével nem tud javitani a helyzeten. Csendes, folytatodo alamerdles,
de latvanyosan nem csuszik le a harmadik vilagba.

A vilagvege forgatokonyv szerint az orszag kulso erOtere globalis valsagba
kerl. Bekovetkezik a reszleges oOkoldgial vagy/es a penzpiaci vilagkonfliktus.
A globalis gazdasag okozta konfliktusok kezelhetetlenné valnak, ennek hatasara
konfrontacio Indul az elso és harmadik vilag kozott. Kelet-Eurdpa véglegesen
leszakad a fejlett Eszak tarsadalmaitol, Europaban uUjabb regionalis haboruk és
polgarhaboruk tornek ki. NOvekszik a masodik vilag informacios-kommunika-
cios kiszolgaltatottsaga, ezért Magyarorszag minimalis mértekben integralodik
a fejlett informacios tarsadalomba. Magyarorszag a bajban levo globalis ero-
térben sziksegképpen csuszik lefelé a harmadik vilag felé, A strategial elkep-
zelesek zome felborul, az orszag belsO egyensulyanak megtartasa ketsegesse
valik. Magyarorszagrol nézve ez a vilagvege forgatokonyv.

A libikoka forgatokonyv szerint Magyarorszag tudatosan vallalja a masodik
vilagbeli szerepet, ennek minden elonyét és hatranyat. Még azt is feltetelezhet-
Juk, hogy a masodik vilag altalaban csokkenti lemaradasat az elso vilaghoz keé-
pest. Magyarorszag hol megkozeliti, hol meghaladja az Ot szazalekos gazdasagi
novekedést, reszleges regionalis kozpont funkcidja megerosodik, a felsofoku
végzettek aranya viszonylag gyorsan emelkedik. Az er0s helyzetl integralt ha-
talmi osztaly 1donkent hajlando javitani a civilosztaly es a tudasosztaly torede-
kes autonomiajat, ketséges életeselyeit. Ez a forgatokonyv nem megvaltas, de
nemcsak gyenge javulas varhatd, hanem a javulas hellyel-kdzzel megteremti a
feltetelet az informacids gazdasagba és tarsadalomba valo belépesnek.

A kulturatarsadalom forgatokonyv ertelméeben 1Magyarorszag az egyetlen
optimalis forgatokonyvet valasztja, a kulturatarsadalom szcenariot. Ennek a fo-
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lyamatnak a keretében nem bomlik meg az okologiai, az dkondmiai egyensuly,
es ajoleti allam csendes kimulasa (vagy csak gyengulese) sem Europaban, sem
nalunk nem robbantja szet a tarsadalmat, vegul a globalis informacios tarsada-
lom egyre inkabb kulturatarsadalomma valtozhat. llyen optimalis globalis ero-
térben Magyarorszag a felsorolt es a nem jelzett pozitiv megatrendjel tobbsegét
sikeresen megvalodsitja, es ennek eredményekeppen belephet a globalis para-
digmavaltast jelento kulturatarsadalmak korszakaba. Ez még mindig nem meg-
valtas, mert ilyen soha nem lehetseges, de lényeges javulas csak ettol a forga-
tokonyvtol remélhetd. Az emelkedés persze csak hosszu tavon prognosztizalha-
t0, s eleve bekalkulalando, hogy a forgatokonyvhoz képest nagyon jelentos el-
téresekkel, egymastol is kulonb0zo negativ-pozitiv jelensegekkel szamolhatunk.
De legalabb viziokent van egy vonzd jOvOkeép.

A kultdratarsadalom - amelyet akar tudastarsadalomnak is nevezhetlink
(ugyancsak Varga Csaba nyoman) - mint lehetseges jovoforgatokonyv jegyében
semeltuk be” még 1992-ben A magyar koOzoktatds minoségi megujitasanak
szakmal programjabal3 a feltart 69 (iskolaban is kezelend0d) kulturaterllet so-
raba - tobbek kozoOtt - a kOvetkezOket:

- a globalis problémak (globalisztika) iranti fogekonysag megalapozasat és

fej leszteset;

- aJatekkultura és a szabadidos kultura fejleszteset;

- a klasszikus human kultura iskolai rehabilitaciojat;

- a kognitiv kultira megalapozasat es fejleszteset;

- a kozmolodgial kultira megalapozasat es fejlesztését;

- a muveszeti agak kulturajanak megalapozasa es fejlesztese korébol a ko-

vetkezoket:
babjaték, dramajaték, enek-zene, épitészet, film, foto, iparmudveszet, de-
sign, Irodalom, kepzomuveészet, kertmulvészet, video, viragrendezes;

- a tanulasi-onmuvelési kultura kialakitasat;

- a tudomanyos gondolkodas fejleszteset;

- a vilagkultura éerteker iranti fogékonysag megalapozasat és fejleszteset;

- az alkotasra orientalt (kreatologial) kultura megalapozasat;

- az embertani (antropologial) es az egeszsegkultura megalapozasat és fej-

lesztését;

- az Informaciods és az informatikal kultura fejlesztését;

- az Okologial kultura megalapozasat es fejlesztését;

- az U} enciklopedikus muveltseg megalapozasat és fejlesztését;

- az 1degen nyelvi kultura prioritasat es - Magyarorszag-ismeret mellett

- a nemzetkdzi kapcsolatok kultirajanak megalapozasat.

E tertletek - megfogalmazasukkor (tehat 1992-ben) - még alig voltak jelen
pedagogial kdzgondolkodasunkban. A NAT (Nemzeti alaptanterv) megjelenése
a hianyhelyzeten enyhitett, tobb - fentebb felsorolt - terlletet partfogasba vett.
Szakember-igéenyuk igy elorejelezhetové valt. A hosszu tavu fejlodéstendenciak,
Illetve a kulturatarsadalom lehetséges vizioja, de az informéacios tarsadalom
Igénye felol nézve Is sajnos erintetlentl maradtak vagy periférikusan kertltek
emlitésre a NAT-ban az alabbi terlletek:
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- a vilagkultura értekei iranti fogékonysag piegalapozasa és fejlesztése;

- az alkotasra orientalt (kreatologial) kultura megalapozasa;

- az U enciklopedikus muveltség megalapozasa és fejlesztese;

- a kognitiv kultira megalapozasa es fejlesztése;

- a kozmologial kultura megalapozasa es fejlesztese;

- a tudomanyos gondolkodas fejlesztése.
Az 1ment felsorolt terlletek ,,iskolai gondozasa” szakértelmet, pedagogial fel-
készultséget kovetel. Nem azt jelenti ez, hogy az alapkepzés kereteiben a fenti
tertletek ,,szakosait” indokolt kiképezni, hanem azt, hogy e terlletek integrans
részeive kell, hogy valjanak a pedagoguskeéepzés alapozd targyainak. A szakiro-
nyu tovabbkepzes keretel kozott pedig elkepzelhetonek tartjuk olyan szakpeda-
gogusok kikepzését, akik a jovomuvelées pedagogiajanak, a kreatologial (alko-
tasiam) pedagogianak, az Uj enciklopédikus muveltség, a kognitiv tudomanyok
pedagodgiajanak a specialistajava ,,kepzodnek™. 2020 tavlatabol lassuk, mit te-
hetlink 1tt és most, illetve itt es mast a magyar pedagoguskepzes megujitasaert.

VLA 4

A pedagogus szakma jovoOjét szolgald egységes pedagogusképzeés,
,beleertve” az Otéves, egyetemi szintu tanitokepzeést

a) Az egységes kepzes értelmezese

Az egyseges kepzés igenye vagy szandéka csak azokon a terlleteken lehet
adekvat felteves, amelyek azonos szakmara készitik fel a hallgatokat, mikozben
a képzesuk tartalmi és strukturalis szempontbol széttagolt. A pedagoguskéepzeés
Ilyen tertletnek minosul, hiszen a palyara keszuloket ma Is negy intezmeényti-
pus szelektalja mar az indulas pillanataban. ,,Csupan a pedagogusképzesben
esik meg az, hogy mas nivon tanitjak a gyermekkor, a serdulokor vagy az ifju-
kor pszichologiajat. Elképzelheto-e az orvoskepzésben, hogy a jovendo pacien-
sek életkora alapjan kulonb6z0 szintu képesitest kapjanak az orvosok?” - kér-
dezte Gilbert De Landsheerel4 az 1970-es evek elején. A nyugat-europal orsza-
gok egy resze a mar meghozott intézkedeseivel, pedagoguskepzési reformjaval,
az egyetemi képzésbe integralasaval megadta a valaszt.

A pedagoguskepzésben es -tovabbkepzesben eérintett és erdekelt hazai szak-
emberek az egységes kepzes szokapcsolatot legalabb két értelemben hasznaljak.
Valoszinuleg tobbségben vannak azok, akik az egyseges tanarkeépzést ertik raj-
ta. Ezt az allaspontot tamasztja ala a felsooktatasi torvény Is, ugyanis a ketszin-
ti pedagogusképzési rendszeren belll egységes tanarképzesrol rendelkezik. A
szakemberek egy szukebb kore az egységes pedagoguskepzésrol mint lehetsé-
ges modellrol beszél, figyelmen kivul hagyva a jelenlegi torvenyi szabalyozast.
A felsOoktatasban az egyseges egyetemi képzesrol egy harmadik 0sszefligges-
ben Is beszélnek, az egyetemen minden hallgato szamara azonos alapképzést
ertve rajta.

aa) Az egységes tanarkepzes mint lehetoseg

A Nemzeti alaptanterv ,,rejtett” pedagoguskepzesi koncepcioja es a felsooktata-
si torvenyben deklaralt egyetemi szintl tanarképzes a pedagogusképzes egyelo-
re még nem mukodo strukturalis modelljenek felrajzolasat teszi lehetové.
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Evfolyamok: . . m. 1 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9 100 11. 12
Ovoképzés: 4 éves képzés egyetemen

Tanarképzés |.: 5 éves képzés egyetemen

Tanarképzes Il.: 5 éves kepzés egyetemen

A pedagoguskepzes egy lehetseges strukturaja

Ebben a modellben az egyseges tanarképzés két valtozatban is elképzelheto. Az
egyszerubb esetben a tanarkepzoO foiskola atveszi az egyetemi kepzes program-
jat és idotartamat es - az egyetemekhez hasonloan - a 7-12. evfolyamok tani-
tasara késziti fel hallgatoit. Az egyetemek valoszintleg - szakmai okokra hi-
vatkozva - nem tamogatnak ezt az elképzelest. A nemzetkozi tapasztalatok Is
azt mutatjak, hogy ez nem a megfelelo megoldas. Az Egyesult Allamokban a
foiskolak egyetemekké tortén0 atnevezese nem jart egyltt sem a tudomanyos
szinvonal emelkedesevel, sem az oktatok magasabb szintld kvalifikaciojaval,
sem a kutatasok teren vart pozitiv valtozasokkal. Hasonlo volt tapasztalhato
Japan eseteben 1s.15 Hosszu eldkeészito munkat igenyelne a masodik megoldas,
az egyetemi ées a foiskolal kepzés tananyaganak Osszehangolasa, az esetleges
atfedések Kkiszurese. Ebben az esetben a két intézmény 1-4. evfolyamos tan-
anyaga azonos lenne. Nem tevesztendo azonban szem el0l, hogy mindket intéz-
meny tananyagrendszere a mai allapotukhoz viszonyitva alapvetden megvaltoz-
na, teret adva az 5. evfolyam kiegészito szaktargyi studiumainak. A tanarkepzo
foiskolan vegzettek foiskolal oklevelet kapnanak, de plusz egy év alatt az egye-
temi oklevelet i1s megszerezhetnek. Ez a megoldas meghagyna az erintett intez-
menyeket, a hallgatokat sem csoportositana at, ugyanakkor a foiskolal oktatok
komoly tovabbkeépzését és az egyetemi oktatok attanitasat feltételezné. Az egy-
seges tanarkepzes ilyen ket fokozatu - foiskolal szintl - megoldasa mukodik
példaul Svédorszagban, ahol a tanari diploma |. fokozatat 7 félev, Il. fokozatat
O felév teljesitese utan kapjak meg a hallgatok. Az 1-7. felév tananyaga min-
denki szamara azonos. A hazal pedagoguskepzési elkepzelések soraban Csapo
Beno vazolt fel ehhez hasonldé modon mukddo rendszertls a szegedi foiskolal
es egyetemi kepzés 0sszehangolasa reményében.

Evfolyamok: . I L 1 2. 3. 4 5 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12
Ovoképzés: 2 éves képzés

Tanarképzés |I.: 7 feleves képzes foiskolan

Tanarképzés I1.: 9 féleves kepzés foiskolan

x , , /
4 eves kepzes

egyetemen (a 4. ev
pedagogial kepzes)

A svéd pedagoguskepzés strukturaja
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ab) Az egyseges pedagoguskepzés mint idea és/vagy valdsagos lehetdseg

A felsooktatasi torvény kétszintu pedagoguskepzési rendszerben egyseges ta-
narkepzésrol rendelkezik. Ez a tavlati célkitizes jelent0s atalakulast indukal a
képzesi rendszerben, mikozben az integracidos kesztetes Is ebbe az iranyba mu-
tat. Tekintettel arra a ,,tortenelmi” helyzetre, amelyben a felsooktatas jelenleg
van, celszerl lenne az atalakulasi folyamatot az egységes pedagogusképzesi es
-tovabbkepzési rendszer kiepitesere hasznalni. Az egyseges pedagoguskeépzési
rendszer azt jelenti, hogy a pedagogusjeloltek - flggetlentl valasztott eletkor-
pedagogial szaktertletuktol - a szakmai hierarchian ismetlesektol és kitéroktol
mentesen haladhatnanak, beleéertve a posztgradualis képzes (szakpedagogusi,
doktori) lepcsofokait iIs. Természetesen e megoldasnak csak abban az esetben
van létjogosultsaga, ha a pedagogus lehetséges munkaszerepel pontosan leirtak,
a szakpedagogusi kompetenciak karakteresen korulhataroltak, azaz a pedago-
guspalya szakosodott munkaszerepeinek professziogramjal nem csak a tanigy-
Igazgatas altal elfogadottak és meltanyoltak, hanem a munkalgyi, a penzlgyi
es az onkormanyzati (beltigyi) Igazgatas altal i1s. (A kezdemenyez0 szerep azon-
ban szukségkeppen aUanligy-igazgatase.) -

Képzési Képzesi
idG idG
(évf.) (évf.)
8 PhD PhD. PhD. 5
, KEPZES KEPZES KEPZES ,

SZAKPED. SZAKPED. SZAKPED.
6. KEPZES KEPZES KEPZES 0.
5 5
4 ALAPISKOLAI KOZEPISKOLAI 4.
3 OVODAPEDAGOGUS TANAR TANAR 3
2 , L 2.
EGYSEGES ALAPKEPZES
L 1

Az egyseges pedagogusképzeés ,,feléplld” rendszere

Az egységes pedagogusképzes modelljének gyakorlatba vald atlltetesére, Kisér-
leti kiprobalasara alapvetOen két megoldas kinalkozik: egy egyetemen beldl,
Illetve egy egyetemi integracion vagy egyetemi szovetsegen belul.

1) éwgyegyetemen belil
Az egyseges pedagoguskepzesi modell figyelembe veszi a munkaeropiaci kihi-
vasokat, ezert csak a ket- és tObbszakos képzest tamogatja. Az Ovodapedago-
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gus-tanito, tanitdo-egyszakos tanar és kétszakos tanar szakparokbol valaszthat-
nak az érdeklodok. Az ovodapedagogus-tanitd szakpar foiskolal vegzettséget es
OvO-tanitd szakkepesitést nyujt, a képzes idotartama 4 év. A tanito-egyszakos
tanar és a ketszakos tanari szakparok egyetemi vegzettséggel es a megnevezett
szakkepesitessel zarnak. Elképzelhetdo a modellnek olyan mukodeése iIs, amely-
ben - az abran lathatéan - az ovoképzes onallo szakként szerepel. Ez a meg-
oldas azonban nem tekintheto szerencsésnek, mert nagyon szik eletkor-pedago-
glal szakaszra lokalizalja a felkészitést, mellozve a szakmai mobilitast, a kon-
vertalhatd tudas és a flexibilitas celkitlzéseit.

Az Ovodapedagogus-tanito szakpar a 3-9 eves korosztaly tanitasara készit
fel, figyelembe véve az ovodaiskola hazal tapasztalatait, illetve az dvoda es az
Iskola koOzOtti atmenet nehézsegeit. A foiskolal végzettseg a szakmai ,,ranglet-
ran” vald haladas szempontjabol hatranyos lenne, ezert az egyetemi vegzettse-
get plusz egy év alatt a szakterllet specialis targyainak es reszproblémainak
tanulmanyozasaval szerezhetik meg a jelOltek. Ebben az esetben a valasztott
szakterulet elhagyasa nelkll is eljuthatnanak a jeloltek a Ph.D. cimhez. Ez a
lehetOseq felveti a jelenlegi 6vo- és tanitoképzo intezmenyhaldzat sorsat. A je-
lenleg Is folyo Intezmenyi integraciot célszert lenne arra Is kihasznalni, hogy
minden ilyen intézmény egy egyetemhez is kapcsolodjon - legalabb sz6vetséeg-
ben. Ez garanciaja lehetne a képzési tartalom részletekbe meno egyeztetesenek,
Illetve az elkepzelt rendszer mukodeéesének. Az intezmények egyszeru atneveze-
se Itt sem jarhato Ut.

A modellen jol lathato, hogy az egyseges kepzesnek tobb iranya van. A peda-
gogussa valni szandekozok az irany megjelolése nelkdl, érettségi eredmenyeik
alapjan, felvételi vizsga nélkdl, egyszerl - a koros szemelyisegjegyeket mutato-
kat Kiszuro - személyisegvizsgalatok utan jelentkezhetnek az egyetemre.

Az abra jol érzékelhetoen mutatja, hogy az I. évfolyam mindenki szamara
azonos studiumokat tartalmaz. Az I. evfolyamnak az altalanos képzes a funkci-
0ja, mikdozben minden jel0lt a kozoktatasi rendszer minden fokan legalabb 2
hét szakmai gyakorlaton vehetne részt, amelynek soran szembesithetné egyéni
adottsagait az eppen aktualis korosztaly altalanos jellemzoivel, a valasztott te-
rulet ,,szamaravalosagaval”. A szakmail gyakorlat alapjan az |. evfolyam végen
valasztananak a jelOltek kepzési iranyt, amely a Il. évfolyam végeig maodosit-
hatd lenne. (Itt fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a valasztas a szakmal elo-
menetelt nem befolyasolja.)

Az altalanos képzes azokat a studiumokat tartalmazza, amelyek a késobbi-
ekben mindharom ,,iranyban” felhasznalhatoak (pl. filozofiali propedeutika, fi-
lozofial es kulturalis antropologia, filozofiatortenet, muveszet- és muvelo-
destorténet, szociologia, tudomanyelmelet, tudomanytortenet, 6kologia, 6kono-
mia, Informatika, matematika stb.). A filozofial antropologia alapozhatja példa-
ul a pedagogiai jellegu tanulmanyokat es a Nemzeti alaptantervben megjeleno
,embertan”-t mint tanari szakot. Hasonlo a helyzet a kulturalis antropologiaval:
alapoz Is és ,tanarkepes” szakka is valhat, példaul a hon- és nepismeret kdz0s
kovetelménye okan. A tudomanyelmélet es a tudomanytorténet minden szakot
alapozhat, a matematika és az informatika pedig az altalanos muveltség resze-
ként 1s es alapozo targyként is szerepelhet.
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A kozos |. évfolyam vegén a jeloltek - a kprrekcio esélyével - iranyt va-
lasztanak, de a Il. evfolyamon iIs kO0z0s képzesben vesznek részt a pedagogial
jellegu és az ertelmiséqgi letre felkeszito' altalanos studiumokon. A Il. évfolya-
mon kezdodik a hallgatok intenziv szakos kepzése, amelyek soraban a tanitol
szak 1s egy lehet. A 1ll. evfolyamon - tekintettel a valasztott iranyra - a peda-
gogial jellegt tanulmanyok Is szétvalnak, és mar csak az értelmiségi letre ira-
nyuld vagy altalanosan képzo studiumok maradnak kozosen a tanev vegéig. Az
utolso ket evfolyamon mar csak fakultativ jelleggel szerepelnek olyan ismeret-
es tevékenysegkorok, amelyek nem flggnek 0ssze a szaktargyakkal vagy azok
tanitasaval.

Az egyseges pedagogusképzés ,felépulesét” szemlélteto abra bemutatja a
szakmal elomenetel lehetOsegeit Is. Itt a specialis kepzés alatt olyan posztgra-
dualis szakpedagogus-képzést ertiink, amelynek eredményekéent a mar palyan
mukodo pedagogusok tanterv-fejlesztokke, taneszkoz-fejlesztokke, mérési-erte-
kelesi szakpedagogusokka, képzett iskolavezetokke, menedzserekke, pedagogial
marketing szakemberekke, pedagogial szakujsagirokka stb. valhatnak. Az eddig
gradualis szakkent is felveheto pedagogiat csak ebben a formaban, azaz bizo-
nyos szakmai gyakorlat utan, posztgradualis szakkepzeskent tudjuk elképzelni.

Itt kell megemliteni a Ph.D. kepzést is, amely az egyetem szakmai utanpot-
lasanak legfontosabb bazisa, ,,kutatohelye”, és ezzel az alapkepzesnek is egyik
fontos szintere: a tudomany termeléesenek kozvetlen ,,visszacsatolasaval” a hall-
gatok Is bevonhatok a kutatasba, illetve bevezethetOk a tudomanyos kozéletbe.
E folyamat ugy Is értelmezhetd, mint a ,,doctorandus” egyetemi oktatasi gya-
korlata, azaz a tanszekek ideiglenes létszambovulese. A nyilvanvaloan gazdasa-
gosabb rendszer elonye az iIs, hogy barmely terlleten biztositott az eloOmenetel.
(Példaul az ovodapedagogus sajat szaktertletén is doktoralhat.) Ez a lehetOseg
a hazal doktori kepzésben egyelore nem adott. Ebbol kOvetkezOen az egyseges
pedagoguskepzesi es -tovabbkepzesi modell a doktori képzes ujragondolasat is
Igényli, a meghirdetett témak jelentos tartalmi boviteset mindenkeppen indo-
koltta teszi.

Az eddigiekben ismertetett modellek bevezetesere a jelenlegi helyzetben
egyetlen egyetem sem felkészult, de remeényteljes kezdemenyezesek mar van-
nak.

2) Egyegyetemi integracion vagy egyetemi szovetsegen beldl

Ez a megoldas feltetelezi, hogy az integracion beltl ktlonbozo életkori szaka-
szokra felkeszito pedagoguskepzési egysegek vannak. (Ezek lehetnek mas-mas
helysegekben 1s.) Ebben az esetben a jelOltek a valasztott eletkor-pedagodgial
szakaszt kepviselo intézménybe jelentkeznek es atesnek - a mar emlitett - al-
kalmassagi vizsgan. Tanulmanyaikat a valasztott intezményben folytatjak a veg-
zesig. Olyan - az integracion belll kialakitott és a tovabbhaladas szempontja-
bol atgondolt, egyeztetett - program alapjan tanulnak, amelyben a karakteres
diszciplinarizaltsag, az egységes kovetelmenyek és az attanitasok rendszere a
biztositékal az egysegességnek. llyen korulmeények kozott az integracion beldl

ervenyes kreditrendszer kidolgozasara iIs megteremtodnek az alapok. A poszt-
gradualis kepzes teriletén az el0z0 valtozatban leirtak itt is ervéenyesek.











