DIETMAR ROSLER

Interkulturalis kommunikacio
alapfoku tananyagokban

a nemet mint idegen nyelv
oktatasban

Barmily orvendetes, hogy a német mint idegen nyelv oktatasanak teruleten fo-
kozodott az erdeklodés az irodalom es a kultura irant - ami egyuttal arra is fel-
hivja a figyelmet, micsoda értekek sikkadhatnak el a szigortuan csak a hétkoz-
napi kommunikaciora vagy a készségek fejlesztesere szoritkozd nyelvoktatas
soran -, azert ennek Is megvannak a maga buktatol. Nem Kkizart, hogy az ,,inter-
kulturalis kommunikacio®dhangzatos jelszava mogott tetszés szerint felreértel-
mezett kulturrelativizmus bujik meg, és fennall az a veszely, hogy a fokozott
erdeklodes az irodalom irant és a kulturak 6sszehasonlitasanak gyakorlata maod-
szerre ,stlanyul® ami a szakdidaktika nyelvére leforditva a kOvetkezo jegyek-
ben csucsosodik ki: irodalminak nevezzik a nyelvoktatasi modszert, ha a nyelv-
tani anyagot nemi koltészet koveti, es interkulturalisnak akkor, ha valamely in-
formacio utan a kovetkezo kerdés all: ,, Und wie ist das In Ikrem Land?” (Hogy
van ez az Onok orszagaban?)

Az ilyen és hasonld leegyszerUsitésekkel nem segitjuk eld az irodalmi és az
Interkulturalis szemlélet bevonasat a nyelvoktatas és nyelvtanulas komplex
egeszebe. Mivel a kovetkezOkben azzal a kerdessel foglalkozom, hogyan lehet-
ne beepiteni az interkulturalis szemleletet a nemet nyelvtertleten kivil folyo
nemet mint idegen nyelv oktatasaba, konkretan a felnott nyelvtanuloknak keé-
szult alapfoku tananyagokba, és mivel latom azoknak a ,,mellékhatasoknak®a
veszelyét, amelyeket az interkulturalis megkozelités vagy modszer gyors propa-
galasa rejt magaban, ket megjegyzést bocsatanék elore, elkertilendo, hogy a vi-
ta arra korlatozodjék, milyen megkozelitesek és modszerek kertljenek tulsuly-
ba bizonyos célcsoportok mindenkori legmegfelelobb 1degennyelv-tanitasaban

es -tanulasaban.1

Cikkunk, amely eredetileg a Zielsprache Deutsch 1987/1. szamaban jelent meg, a szerzo
az Internationaler Deutschlehrerverband VIII. berni kongresszusan elhangzott elo-
adasanak kibovitett és folydiratunk szamara atdolgozott valtozata. Magyar nyelvi koz-
lésenek az ad aktualitast, hogy az idezett Sprachbriicke ciml tananyag-csalad, melynek
egyik tarsszerzoje Dietmar Rosier, a londoni King’s College és a giesseni egyetem
professzora, most kezd elterjedni Magyarorszagon. (Lasd a rola irt konyvismerteteést
folyoiratunk e szamaban.)

Ko6szonet illeti Gelegonya Dianat a forditasban valo kozremukodéseért.- A szerk.
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1. Interkulturalis?

Az ,interkulturalis” kifejezes mogott az ,,idegenek fele fordulassal” ellentétben
olyan koncepcio huzodik meg, amely kolcsonosséget feltételez. ,,Az interkul-
turalis pedagogiaba”, irja Helmut Essinger, a nem epp szerencses Handworter-
buch Ausldnderarbeit cimmel ellatott kézikonyveben, ,,ugyanugy beleértend6 az
etnikal es kulturalis toObbség tagjainak interkulturalis nevelése, mint a kisebb-

* (Essinger 1984, 245). Koztudott, milyen nehéz egy ilyen koncepciot meg-
valdsitani a nemet mint masodik nyelv* tertleten. A német mint idegen nyelv
tanulasaval kapcsolatban ilyesfajta egyenjogusagrol vagy kolcsonossegrol alta-
laban aligha lehet beszelni, foleg nem, ha a kiindulasi nyelv nyelvi és kulturalis
kornyezeteben folyik a tanulas. Barmilyen céllal tanuljon is valaki egy idegen
nyelvet, barmi kesztesse Is erre, az idegennyelv-oktatas soran csak a legritkabb
esetben kerul sor a célnyelvvel és a celnyelvi kulturaval vald olyan egzisztencia-
lis jellegl talalkozasra, mint a masodik nyelvként valé tanulas soran az esetek
tobbsegeben. Ha tehat tovabbra is ,,interkulturalitasrol” akarunk beszélni az
Idegennyelv-tanulassal kapcsolatban, akkor nagyon kell tgyelnlnk arra, hogy
ne vegyunk at elgondolasokat es koncepciokat a masodik nyelv elsajatitasanak
kutatasabol vagy a szociolingvisztika tertleterol anélkil, hogy megvizsgalnank
ervényesek-e vajon az idegen nyelvet tanuld célcsoportra.?

2. Onallé modszer a tananyagok kidolgozasahoz?

Az interkulturalis szemleletl tananyag nem jelentene elOrelépést, ha nem val-
lalna fel azt az utobbi evtizedekben elOre-hatra tett lepések aran, nagynehezen
megszerzett felismerést, hogy a tananyagba integralni kell a nyelvtan tanitasa-
nak, a nyelvtan es szokincs progressziojanak mindenkor legmegfelelobb maod-
jat, a kommunikacids formak, gyakorlat- és szovegtipusok sokasagat es mind-
ezt nem hangolna 0ssze a tananyagkészites soran mindeddig elhanyagolt kivul-
rol valo megkozelitéssel. A vita eddigi allasahoz képest visszaesest jelentene, ha
az UJ, magukat interkulturalisnak nevezo tankonyvek megjelenése kapcsan Uj-
rakezdodne a legjobb tankonyvrol vagy a legjobb tankonyvi koncepciordl szolo
vita, a valtozatossag kedveért ezuttal az ,,interkulturalis” és a ,,kommunikativ*
polusok szembeallitasaval. A piacon kaphatd vagy a piacra kertilo valamennyi tan-
konyvrol allithatjuk, hogy eredeti formajaban nem felel meg tokeéletesen a min-
denkori konkrét tanulocsoportnak, adaptalasra szorul, ahogyan minden eddigi
tankonyvet a tanulokhoz kellett igazitani, hogy megfeleljen a tanulok celjainak,
szukségleteinek stb.... Az ,interkulturalis szemlélet” elfogadasa sem feledtet-
heti, hogy a hagyomanyos tananyag leveszi ugyan a tanarok vallarol a koncep-
ci0 keszitésenek nehéz terhet, amelyben a nyelvtan és a szokincs progresszioja,
a temak, az intenciok, a szovegtipusok és a gyakorlatrendszer gondosan 0ssze
van hangolva, de nem menti fel a tanarokat az alol a feladat alol, hogy a tan-
anyagot az adott helyen tanuldcsoportjuk specialis igényeihez alakitsak, adap-

* A német szakirodalomban is ktilonbseget tesznek a német mint idegen nyelv és a né-
met mint masodik nyelv kozott; utobbin az anyanyelv mellett - pl. idegen nyelvi Kor-
nyezetben - dominansan jelenlévo ,,idegen nyelvet” értik - A szerk.
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taljak. Tovabbra iIs érvényes, hogy semmilyen szemlélet nem ment fel az alol,, hogy
a tanarképzes es -tovabbképzés soran a tanarokban ki kell alakitani azokat a
képességeket es készsegeket, melyek alapjan onalldéan ki tudjak szurni a sokféle
tananyagbol es modszerbol azt, ami csoportjuk szamara legmegfelelobb.3

3. Interkulturalis szemléletd, alapfoku tananyag

Ha a celcsoport meghatarozasakor, ami a tananyagok kidolgozasanal fontos
szempont, komolyan vesszik, hogy a celcsoport ,,német nyelvterileten kivdl
tanulo felnott nyelvtanuldokbol” all, és megkisereljik, hogy a néemetseget, a née-
meteket kivilrol szemléljuk, es ezt a szemléletet vezérelvként vegigvigyuk a
tananyagon, akkor ez minden tertleten kihatassal lesz a tananyagra. Vagyis nem
lehet egyszerten néhany interkulturalis elemet egy masktlonben nyelvtan-,
kommunikacio-centrikus vagy valami mast hangsulyozo tankonyvbe beépiteni,
hanem az egész tananyagban vegig éervényestlnie kell a kilso szemléletnek, tehat
az ugymond Kkivilallo tanuldk szemszogének, mint vezerelvnek, ami kihatassal
kell legyen a tananyag kulonb6zo reszeire, anelktl hogy a legcsekélyebb mer-
tékben I1s megzavarna ezek eredeti funkcioit (szovegpelda, gyakorlat, tudatosito
séma stb.). A kovetkezokben ezt mutatjuk be a munkaformak és a tartalom kia-

lakitasanak példajan.

3.1. Az interkulturalitas hatasa a munkaformakra

Mivel a tankonyv német nyelvtertleten kivil sokkal nagyobb szerepet jatszik a
nyelvi es kulturalis anyag bemutatasaban, mint német nyelvterileten, meg kell
probalni enyhiteni a dominanciat, mégpedig oly modon, hogy lehetdleg minel
korabban és eroteljesebben csokkentjuk a hatast példaul azaltal, hogy kovetke-
zetesen olyan munkaformakat vezetink be, amelyek az 6nallo munkat és in-
formacioszerzest segitik, méghozza ugy, hogy ez meg azoknal a tanuloknal se
Utkozzon ellenallasba, akik ezekhez a mddszerekhez nincsenek hozzaszokva.
Megtehetjuk, hogy fokozatosan fejlesztjik a munkaeszk6zok onallé hasznala-
tanak, a hallas utani értés és az olvasott szOvegek értesének technikajat, és
kisebb projektumokkal 0sztonozzik a tanulokat arra, hogy sajat vilagukrol
beszeljenek, adott esetben akar a tankonyv szandéeka ellenere Is.

3.1.1. A hallas utani éertés és az irott szOveg értesenek fejlesztése

Az Interkulturalis tananyagok kidolgozasa esetében kulondsen fontos a hallas
utani ertes es az irott szoveg értesének koOvetkezetes kialakitasa, fejlesztese.
A tankonyv feladata kulonféle ertési strategiak és pozitiv hozzaallas kialakitasa,
ez egyben elofeltétele annak, hogy a felnott nyelvtanulok felismerési kéepessege
es hianyos nyelvi kompetenciaja kozt a lehetd legkisebb legyen a szakadeék,
minthogy a hangzo és irott anyagok tartalmi szempontbdl 6sszetettebbek, mint
a szOvegpeldak, gyakorlatok stb., amelyek teljes mertékben a szokincs es a

nyelvtan progressziojanak vannak alarendelve.
A feldolgozando szovegek, melyek 0Osszetettseglkben, nehezsegi fokukban

es terjedelmikben meghaladjak a szokincs és a nyelvtani progresszio diktalta
szintet, szertefoszlatjak a valo vilag szabalyozatlan informacioaradatanak ellent-
mondo idilli elkepzelést, miszerint az idegen nyelv a tanfolyamon elhangzoé
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aprd, tdbbnyire semmitmondé mondatok halmaza. igy hat el kell oszlatni azt
a rossz eérzést, vagy akar félelmet, amelyet a célnyelv e latszolag kevesbé jol4
elokészitett anyagaival vald talalkozas valt ki, megpedig ugy, hogy szisztemati-
kusan felkészitjuk a tanuldt azokra a magatartasformakra, amelyeket az ilyen
nyelvi ,,kemeény diok” feltorese igenyel, egyreszt a keszségek elsajatitasa (Ho-
gyan hamozzam ki a lenyeget? Hogyan valasszak az informaciok kozul?) és
masreszt az erzelmi hozzaallas kialakitasa réven. (Meg kell tanulni, hogy ter-
meészetes folyamat, hogy az adott mennyisegl idegen nyelvl szovegbOl csak a
valoban szukséges informaciokat valasszuk ki; onbizalmat kell nyerni, aminek
segitségevel az ember felmeérheti, hogy bizonyos 1d0 alatt meg tud-e birkdzni
bizonyos szovegekkel - vagy sem; stb.) A tankonyv progresszidjat meghalado
szOovegekhez vald gorcsmentes, vagy akar pozitiv hozzaallas kialakitasa ugyan-
akkor elofeltétele annak, hogy a tanulok (legtobbszor a tanarral egyutt) képe-
sek legyenek olyan szovegekkel foglalkozni, amelyek a tankonyv altal bemuta-
tott vilagot felragjak, kitagitjak, kommentaljak stb., és igy ki tudjak fejezni sajat
mondanivaldjukat.

A Sprachbrucke cimu tankonyvnek (Mebus es tarsal) ezért mar az elso lec-
kejeben megkezdodik az elbizonytalanito kettos jatek a meghallgatasra es olva-
sasra szant szOvegekkel, amelyeket még nem ertenek szd szerint, ugyanakkor
megeértesi strategiak tudatositasa réven kialakithato az az onallosag, amely le-
hetOvé teszi az elsO leckék banalitasatol, sot adott esetben meg a tankonyvirok
szandekatol valo elszakadast is. Az elso leckében ez egyszerien nevek kiszuré-
set s csoportositasat jelentl, mig a tizedik leckében mar egy igen 0sszetett sz0-
vegelemzes a feladat (Lea Fischermann Dies ist nicht mein Land cimd muvének
reszlete alapjan). Arrol szol, milyen szivesen megvitatna a tanulo a nyelvtanfo-
lyam tObbi résztvevojével azokat a politikal és tarsadalmi korilményeket, ame-
lyekbe belecsOoppent, de a tanterv szerint mindaddig csak elelmiszerekrol be-
szélgethetett. Ebben a tanulasi szakaszban tudatosul a mindenkori csoportban
,,az Intellektus, a témavalasztas és az idegen nyelvi kifejezOképesseg kozti szakadek
felnottkent valo megelese”. Ha beszelni lehet errol a szakadékrol, adott esetben
akar anyanyelven, akkor az nemcsak a feszultseget oldja, hanem azt iIs tudato-
sitja, hogy ez az allapot a tanulasi folyamat termeszetes velejaroja, amelyet le
kell gyozni.

A differencialt megertesi stratégiak és a megfelel0, felnotteknek szold témak
vagyat hivatottak ebreszteni a nyelvtanuldkban a tankonyvon kivali celnyelvi sz6-
vegek megeértésere, megfejtésére. A specialis szoveghallgatasi es -olvasasi szo-
kasok kialakitasahoz az Is hozzatartozik, hogy a tanuldok hosszabb szévegekkel is
megtanuljanak onalléan banni, ahogy ez a Themen-ben torténik a Gefahrlichkeit
dér Rasensprenger cimu szoveg segitsegevel (vO0. Aufderstrafie es tarsal 1984).

3.1.2. Projektumok

Az elso hallas utani erteshez és olvasott szoveg éerteséhez kapcsolodo gyakorla-
tok mellett a Sprachbriicke elso leckejeben megjelenik az elso projektum, egy
»projektumocska”: a tanuloknak német neveket kell emlékezetbOl vagy rendel-
kezéstkre allo forrasokbol gydjteni. Fontos, hogy kezdettdl fogva magatol érte-
todo legyen: meg minimalis némettudasukkal i1s sokkal tobbeOt tudnak kezde-
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ni, mint egyszerden ragozott igealakokat behelyettesiteni. Ha peldaul a nevke-
resesi projektumhoz kapcsoldodva a csoportban spontan vita alakulna ki - az
elsO lecke eseteben természetesen a tanuldk anyanyelven - arrdl, hogy Németor-
szagban, a tanuldok orszagaval ellentetben, hazassagkotéskor miert nem
tarthatja meg mindenki a sajat nevet, akkor a projektum mar ezen a szinten Is
elérte céljat: a kiindulasi kultura 0sszevetéset a celnyelvi kulturaval. De még ha
ez nem Is kovetkezne be, lényeg az, hogy az onallo munka mar a némettanulas
elején magatol ertetddd tevékenysegként jelenjen meg es jelentdsege a kesob-
biekben fokozatosan nojon.

A tankonyv koncepcidjan belll a projektumok nyitnak teret arra, hogy a tanu-
|0k viszonylag kotetlentl megfogalmazhassak velemenyuket, nezeteiket a német-
ségrol és a nemetekrol, hogy gyarapithassak ismereteiket, milyen kapcsolatok
flzik kornyezetiket Nemetorszaghoz, milyen az altalanos hozzaallas az orszag-
hoz, és hogy Ok maguk nyelvtanulasuk revén hogyan valtoztathatnak ezen.5

3.1.3. Munkamodszerek kialakitasa

A munkamodszerek kialakitasara talan elegend0 példa az 1. abra. A fallen,
fallen, és az ausfallen igek Osszetevesztesenek peldaja kapcsan vezet ra, hogyan
lehet leklzdeni a szotarhasznalat buktatoit. Ez a Sprachbricke harmadik lecke-
jebol vett reszlet Is az 6nallo munkara vald ravezeteést peldazza, hiszen az onal-
16 munka elofeltetele annak, hogy a tanuldok valoban el tudjak mondani / le
tudjak irni azt, amit k6zolni akarnak, még akkor is, ha az ehhez szikseges sza-
vak még nem szerepeltek a tankonyvben, azt szuggeralja, hogy amilyen hamar
csak lehet, mindennapossa kell valjon az onalld6 munka.

1 Wie findet man das im Worterbuch?

Achtungl Wichtig!

Freitag, 23. 6., ab

15..00 Uhr Abschlufifest |
Dér Dnterxicbt 1&IVt am
Nachmittag «us!

S (< 1rr e , .
“uh achtaae im\Worferbuch

Hhixi, »fallE*g<bttsnicht.

WA das ist ja das Merb.
Uie heifft dm\ derjnfUiitivV®

~aberelas

Trennb&re Verben

per fyntérr|C|’thiUHv:;raa<<r>.’? u
Pas Verb ist trennbar.
Dér InfinitfvheiSt ,,ausfallen**.

1. abra
Munkamaoddszerek korai tudatositasa a Sprachbricke 3. leckéjeben
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3.1.4. Az anyanyelv szerepe

Anélkul, hogy folytatni akarnank a vitat a ,,dogmatikus direkt modszerrol”, a
yforditasrol” vagy hasonloan kenyes temakrol, meg kell jegyeznink, hogy egy
felnottek szamara készult, kiulso megkozelitesre epulo tankonyv, amelynek
szerzOl meg van gyozodve arrol, hogy a sikeres tanulas erdekében relevans tar-
talmakra van szukseg, homogén csoportok eseteben nem kertlheti meg az
anyanyelv hasznalatanak keérdesét. Ahhoz, hogy a nyelvi és kulturalis kllonb-
segekrol szinvonalas vita alakuljon ki a projektumok soran valamint a hallas
utani és az olvasasi eértest szolgald szovegek alapjan, szikség van az anyanyelv
hasznalatara - és nem csak az elso leckekben. Az anyanyelv hasznalatanak meg-
engedese, a tanulok esetleges lelkiismeretfurdalasanak (Nem idopocsékolas
ez?) nyelvi tudatossagga alakitasa a regi bevett szabaly alapjan, miszerint anya-
nyelven csak a lehet0o legszikségesebb és a leheto legkevesebb hangozzék el,
valamint az anyanyelv fokozatos visszaszoritasa - mindez a konkret szituaciot
jol Ismero tanar pedagogial érzékere van bizva.

3.2. Szemléletvaltas a temak feldolgozasanal

A munkaformak megvaltozott szerepe azert kerilt kiemelt helyre az interkul-
turalisnak szant tankonyv koncepcidjanak targyalasa soran, hogy eleve elkerl-
Juk azt a felreertest, miszerint a killonbseg csupan a témak kivalasztasban all-
na. Ha az interkulturalis koncepcioval egyaltalan valamifajta elorelepést aka-
runk elerni, akkor e koncepcionak a tananyag egeéeszere ki kell hatnia, a munka-
formakat, a szOovegpéldakat, a nyelvtan bemutatasat stb. ugy kell kialakitani,
hogy optimalisan biztositsak a keszsegek elsajatitasat és a nemetség, a nemetek
kllso szemszogbol vald megismeréset. Ezenkivul a tananyagnak nem szabad a
latszolag interkulturalisnak tin0 temakat egyszerten csak bemutatni, hanem
oly modon kell Oket ,talalni”, hogy a tanuldkat sajat vélemenytk elmondasara
0sztonozze.

3.2.1. Nyelvi kontaktushelyzetek kivalasztasa

A nyelvi érintkezes tankonyvekben bemutatott, nemet nyelvtertletre jellemz0
szituaciol, helyzetei (szalloda, munkahely stb.) helyett nemet nyelvtertleten Ki-
vil jatszodd szituaciokat is valaszthatunk, peldaul német Gzleti partnerek, ven-
degek, cseregyerekek, a mediak - radio, az egyre elterjedtebb muholdas televi-
10, Ujsagok - konyvek, levelek réven létrejovo kapcsolatokat. A szobafoglalas
ma mar nem a recepcional tortenik, hanem peldaul levélben, telexen, telefo-
non. Epp a projektumok, amelyek a legnagyobb teret biztositjak a tananyaghoz
kapcsolodd aktivitasokhoz, segitik elo a legjobban, hogy a tanuldk felkeszil-
hessenek a realisan varhato helyzetekre, a sajat orszagukban felfedezhessek azt,
ami nemet, es megfogalmazzak rola a vélemenytket. Az egész vilagon elterjedt
tankonyvek ebbol a szempontbol mindig Is hatranyos helyzetben lesznek a re-
gionalis tankonyvekkel szemben, akarmennyire is igyekeznek, hogy ezt a fogya-
tekossagukat konkret sokfeleséggel6 vagy fiktiv orszagokra valo hivatkozassal
egyenlitsek ki. De a valosaghoz legkozelebb alld nyelvi kontaktushelyzetek es
projektumok Kkivalasztasa is csupan 0sztonzest jelenthet az 6nallo munkahoz,
csupan hozzasegithet az onallé tanulas elsajatitasahoz, ami a ,,tandem”-mad-
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szerben, a Freinet-modszerben vagy mas, kevesbe tanar- es tankonyvkozpontu
tanulasi koncepciokban ma mar szinte mindennapos.

3.2.2 Metakommunikacio

A németorszagi tanfolyamoknal lehetseges kulsO kornyezet bevonasa hijan
eroteljesebben a mediakra utalt némettanfolyam és némettanulas maga is kon-
taktushelyzetként szolgalhat, és nemcsak a tankonyv, ajto, ablak kinyitasara
torténo felszolitas gyakorlasa revén, hanem azaltal, hogy lehetoseget kinal a
munkamaodszerekrol, a tanitasrol 0s tanulasrol valo beszélgetésre. Ezen kivil a
tanulok elmondhatjak, mi tetszik nekik a nemet nyelvben és a nemetsegben,
mi tunik furcsanak, szepnek, butasagnak. Reszletesen bemutattuk (Rosier
1985), hogy mely szinteken lehet metakommunikacios elemeket a tankonyvek-
be épiteni. Celcsoportunk esetében - nemet nyelvterileten kivil tanulo felnot-
tek - 1tt is le kell szogezni, hogy mar koran sort kell keriteni arra, hogy a tanu-
0k a sajat helyzetiket megfogalmazzak es ezt a tanulas szerves részének te-
kintsek.

A Sprachbriicke cimd tankonyvbOl vett 2. abra azt mutatja, hogyan lehet egy
bizonyos tanulasi helyzetet, egy tanulo es egy német nyelvtanar talalkozasat ar-
ra hasznalni, hogy a legegyszertbb eszk6zokkel bizonytalansagot es egy tanula-
sl problémat mutassunk be. Termeszetesen a masodik lecke szintjén még nem
lehet a nemet megszolitasi modokat olyan kategdriakkal magyarazni, mint ta-
volsagtartas, tisztelet, intimitas es leereszkedeés, de a ket hasolo koru szemeély
osztalyteremben torténo talalkozasakor, akik kozil az egyiken nem latszik meg
elso pillantasra magasabb hivatali pozicigja, rogton jelzi a nehézséget a tehetet-
len akadozas (oh...Du...Sie...). Hogy milyen meélyseqgig kell ezen a helyen a
problémaval foglalkozni, az az aktualis helyzettol flgg, peldaul attol, mennyire
tisztazatlan az adott tanitasi szituacio, es mekkora a kulonbség az anyanyelvhez
képest, szukség van-e azonnali részletes magyarazatra.

du? Sie?

Lernsf du

2. abra
A megszolitas problemajanak bemutatasa a Sprachbricke 2. leckejében
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4. Befejezes
Egy interkulturalisnak szant tankonyvbol persze nem hianyozhatnak a kozvet-
lentl interkulturalis témak sem. Példaul az eszaki és déli terlletek kozti ku-
|onbségek, az udvariassagrol, tavolsagtartasrol, illetve a kozvetlenségrol alko-
tott kilonb6zo elképzelések, a nemeteknek magukrol es az idegeneknek roluk
alkotott kepenek 0Osszevetése, a német tortenelem szemlélete az adott orszag
szemsz0gebol stb. stb. Ide tartozik az irodalmi sz6vegek tananyagban betoltott
szerepenek ujraertékelése is. Az irodalmi szovegek a legkulonfelebb funkciok-
ban7megkérdojelezhetnek bizonyos olvasasi és feldolgozasi mddokat, egyszer-
smind ervéenyre juttathatjak az interkulturalitast.

Ha ez a tematikal megkozelites gyakran az interkulturalis cselekvésre helye-
ZI a hangsulyt, azért ne felejtsik el, hogy a nyelvtanulas kulonféle munkafor-
mait es feldolgozasi modjait szem elott kell tartani és ugy kell fejleszteni, hogy
lehetOveé tegyék az iranymutatd tankonyvtol vald elszakadast, mert kildnben
azzal a paradoxonnal talaljuk magunkat szemben, hogy az interkulturalis tan-
anyag, amely kotelezettsegenek érzi, hogy a tanulok kulturalis hatterével fog-
lalkozzon, tartalmilag annyira dominanssa valik, hogy nem biztosit elég teret a
tanuldk sajat poziciojanak megfogalmazasara.

JEGYZETEK

1. A modszerek fetisizaldodasanak kritikajardl Uy hermetikus modszerek megjelenése kapcsan vo.
Krumm 1983.

2. Szkeptikus attekintéskent azokrol a probalkozasokrol, hogyan lehetne az interkulturalis kom-
munikaciot a német mint idegen nyelv oktatasa soran alkalmazni, vo. Pauldrach 1986. A ,,né-
met mint idegen nyelv és az interkulturalis kommunikacio” elméleti megkozelitesenek kérdé-
seirol vo. Gerighausen és Seel 1983.

3. A hagyomanyos tananyagok adaptacidojanak problematikajarol es az ehhez sziikseges kepessé-
gek és keszségek kialakitasanak sztksegessegérol a tanarkepzésben és -tovabbképzesben; vo.
Rosler 1984.

4, Valdjaban nagyon pontosan eld0 Kkell kéesziteni Oket, hogy sokféle stratégiat kozvetitsink és
mindenekelott azert, hogy a szbvegek tartalmuknak és kivalasztasuknak kdszonhetoen olya-
nok legyenek, hogy az adott tanulasi szakaszban a meglévo szokincs, nyelvtani ismeretek alap-
jan megfeleld utasitasok segitsegével még erteni lehessen Oket.

5. Itt azt szeretnem bemutatni, hogy a projektum olyasvalami, amit mar kezdettol fogva ertelmes
onallo tevekenysegként be lehet vezetni. Projektumok alkalmazasahoz halado csoportok ese-
tében vO. Sichtwechsel és az abban megfogalmazott allaspontot a projektumokrdol (Hog es tar-
sal 1984, 18).

6. Problemat rejt magaban, ha a konkret sokféeleseg abban nyilvanul meg, hogy a nyelvtanfolyam
résztvevol kilonbdzo orszagokbdl erkeznek, mert ez inkadbb német nyelvtertleten folyd nyelv-
tanfolyamot idéz, mintsem kualfoldén elofordulo helyzetet, és hamis szemszdget nydjt az itt
szerepld célcsoport szamara.

7. Tanulmanyomban (Rosier 1986) bemutattam, milyen celt szolgaltak eddig az irodalmi sz6ve-
gek a nemet mint idegen nyelv tananyagaiban, és milyen sokrétl szerepet tolthetnek be.
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Wandkarte dér deutschsprachigen Lander

110 x 140 cm, gefalzt auf28 x 35 cm, vierfarbig, MaBstab 1:800 000
Best.-Nr.: 670; Preis: 5080 Ft + MWSL.

Die aktuelle politische Karte (Bundesrepublik Deutschland, Osterreich, Schweiz)
mit farbiger Hervorhebung dér 16 deutschen Bundeslander.

Osterreich
von Jurgen Koppensteiner

Landeskundliches Lesebuch -160 Seiten mit vielen Fotos und Zeichnungen.
Best.-Nr. 662; Preis: 2402 F. + MWSL.

Dia-Relhe - 65 landeskundliche Diapositive
Best.-Nr. 696; Preis: 18 144 Ft. + MWSTL.

Hier findet dér Interessierte viel Wissenswertes tber Osterreichische Geschichte,
Kultur und Géographie in einfach geschriebenen und unterhaltsamen Lesetexten.
Fragen und Aufgaben zu jeder Lektion sichern die erworbenen Kenntnisse ab.

Deutschland nach dér Wende

Daten - Texte -Aufgaben flr den Unterricht
herausgegeben von Renate Luscher
Best.-Nr.: 688; Preils: 2462 Ft + MWSt.

Das aktuelle landeskundliche Lesebuch umfai3t allé wichtigen Themenbereiche
des Offentlichen Lebens: geographische Lage und Bevolkerung, alté und neue
Bundeslander, Soziales, Politik und 6ffentliches Leben, Kultur und Wirtschaft.

Tendenzen werden auch Uber Grenzen hinweg aufgezeigt und Iin einen
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