FOLYOIRATSZEMLE

WoPaLP

Working Papers in Language Pedagogy
(Nyelvpedagdgiai Mihelytanulmanyok)
ISSN: 1789-3507

Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Angol—
Amerikai Intézetének keretein beliil (School
of English and American Studies, SEAS), az
angolnyelv-pedagogia PhD-program gon-
dozasaban jelenik meg évente a WoPaLP
(Working Papers in Language Pedagogy,
Nyelvpedagogiai Miihelytanulmanyok) cimi
online angol nyelvii szakmai folyoirat Hollo
Dorottya és Karoly Krisztina foszerkesztésé-
ben. A 2007 6ta fennallo folyoirat torténeté-
ben 2014 novemberében a nyolcadik szam lat
napvilagot, és valamennyi iras a http:/langped.
elte.hu/WoPaLP.htm oldalrdl letdlthetd. Cél-
kitlizése szerint a folyoirat a nyelvpedagogia
¢és az alkalmazott nyelvészet teriiletérdl k6zol
iddszeri empirikus kutatasokat, valamint el-
méleti irdsokat, s ezzel publikacioés lehetdsé-
get biztosit PhD-hallgatoknak, egyetemi ok-
tatoknak és fliggetlen kutatoknak. Ennek
megfelelden a folyodirat célkdzonsége az angol
nyelven olvaso, koz- és felnéttoktatasban ide-
gen nyelvet oktato tanarok, a tanarképzés ok-
tatdi, valamint az idegennyelv-tanitasra spe-
cializalodo egyetemistak.

A folyoirat kivald minéségének garanciaja,
hogy valamennyi cikket két szakmai lektor
biralja és javasolja megjelenésre. A tanulma-
nyok biralojanak egyike az ELTE angolnyelv-
pedagdgia PhD-program oktatoi koziil keriil
ki. A szerkeszt6ségi tagok Csizér Kata, David
Gergely, Heltai Pal, I1lés Eva, Kontra Edit, Kor-
mos Judit, Major Eva, Medgyes Péter, Uwe
Pohl, Reményi Andrea, Szesztay Margit és
Tanké Gyula. A kvantitativ és kvalitativ kuta-
tasokat valamennyi szamban szerkeszt6i el6szd
elézi meg, s a szamonkeént fél tucat tanulmany
mellett immar harom éve recenzidk is olvasha-
tok frissen megjelent magyar és nemzetkdzi
nyelvpedagogiai, szakmodszertani konyvekrol.

A nyelvpedagodgiai kutatasok teriiletérdl
a folyoirat valtozatosan szines témakat ko-
z0l, olvashatunk a nyelvtanarképzésrdl, a ta-
naridentitasrodl, a tanari kompetenciakrol, az
interkulturalis kompetenciakrol, a szokincs-
elsajatitasi stratégiakrol, a diszlexiasok nyelv-
oktatasarol, kiilonféle szaknyelvekrol, diskur-
zuselemzésrél, csoportdinamikarol vagy
éppen a tanarok ¢és didkok motivacidjarol.
Hogy kozelebbrél megismerjiik a folydiratot,
izelitoként alljon itt egy-egy példa az elmult
harom év szamaibol.

Nagy-Vaci Krisztina: Alternative learning
plots: A narrative inquiry into teachers’
competence building in the classroom.
2013, 7, 74-83.

A szerz6 a konstruktivista és a szocialis ta-
nulaselmélet paradigmain belil vizsgalta,
milyen valaszt adnak a nyelvtanarok a nyelv-
oktatas soran az osztalyteremben el6forduld
konfliktusokra. A tanari kompetenciakat mind
elméleti, mind gyakorlati értelemben véve
vizsgalata targyava tette, megfigyelve, miként
fejlodik a nyelvtanari 6nazonossag a tanar-
didk interakcidokon keresztiil. A kutatdsban
hat kiilonb6z6 €letkoru budapesti kdzépisko-
lai angoltanar vett részt, akiket félig strukturalt
interjuk keretében nyelvorai konfliktusokrol
kérdezett a szerz6. Minden olyan torténetet
elemzett, amely eltért a szerzd korabbi kuta-
tasaban felvazolt tanar-diak kapcsolat harom-
fazisu modelljétol, amely a diakok elvarasainak
felismerésével kezdddik, a tanari kompetencia
fejlesztésével folytatodik, majd pozitiv visz-
szajelzéssel végzddik. A kutatas eredménye-
ként kirajzolodott, hogy a didkok elvarasanak
felismerése nem feltétleniil torkollik a tanari
kompetencia fejlesztésébe €s pozitiv vissza-
jelzésbe, négy masik megoldas is lehetséges.
Eléfordul, hogy a tanar a problémamegoldas
helyett inkabb az elkeriilést valasztja, €s akar
le is adja a csoportjat. Emellett nem példa
nélkiil valo az sem, hogy a tanar tobbszor, am
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kovetkezetleniil kisérletet tesz arra, hogy a dia-
kok igényeinek megfeleljen. Ezek a kisérletek
azonban sikertelenek maradnak, mivel a tanar
maga sem tudja pontosan, milyen mértékben
kivan megfelelni a didkok elvarasainak: mek-
kora tavolsagot tartson, vagy éppen kozvetlen
legyen-e a kdzépiskolas tinédzserek csoport-
javal. A tanulmany feltarta, hogy a halogatas
az egyik lehetséges valaszlehet6ség a diakok
igényeinek felismerésére. Még a legnagyobb
jo szandék mellett is el6fordul, hogy a tanar
ugyan tudja, mit kellene tennie, azonban a ki-
sebb ellenallast valasztva a szamara megszo-
kott, mar begyakorolt modon reagél az osz-
talyteremben. Negyedik valaszreakcioként
a cikk a kitartast emliti. Kitartason itt az ér-
tendd, hogy a tanar hidba ismeri fel didkjai
igényeit, azokhoz nem kivan igazodni, inkabb
kitart sajat elvei vagy megszokott gyakorlata
mellett. E mellett dont akkor is, ha ez folya-
matos konfliktust okoz kozte és a didkok ko-
z0tt, s azon az allasponton van, hogy a dia-
koknak kell valamiben valtozniuk. A didkok
felismert igényeire adott négyféle alternativ
valaszreakcio feltarasaval a szerzé megkér-
ddjelezi, hogy a tanulés ciklikus folyamata
feltétleniil képességek elsajatitasaban végzo-
dik-e. Elgondolkodtato a kutatas ezen kovet-
keztetése, hiszen ha nem is a diakok konkré-
tan felmeriilé igényeire tanul meg pozitiv
visszajelzést adni a tanar, kompetenciai ekkor
is fejlédnek, példaul megtanul nemet mondani,
fejleszti 6nérvényesitd képességét, gyakorol-
ja a kisérletezést, vagy éppen erésiti onrefle-
xi0jat. A tanulmany elgondolkodtatja a nyelv-
tanar olvasot, hogy sajat oktatasi koriilményei
kozott a négy alternativ valaszreakciot mikor
tartja helyesnek.

Koltai Andrea: Exploring student
motivation: teaching students
specializing in EU English. 2012, 6, 46-63.
A motivacidkutatas legfrissebb eredményeit
felhasznalva a szerz6 arra vallalkozott, hogy
felmérje egy budapesti egyetem EU-szaknyel-
vet tanul6 didkjainak a nyelvtanulasi motiva-

cigjat. A tanulmany abban a reményben ké-
sziilt, hogy eredményei hozzajarulnak az
egyetem EU-szaknyelvi tanmenetének és
tananyaganak megujitasahoz, figyelembe
véve a didkok igényeit és céljait. A felmérés-
ben tiz didk és két EU-szaknyelvtanar vett
részt, valamennyien félig szerkesztett interjut
adtak. Emellett a kutato sajat tanari feljegy-
zéseivel egészitette ki az interjuk adatait,
amelyeket kozvetleniil az EU-szaknyelvi orak
utan irt le, rogzitve sajat élményeit arra vo-
natkozoan, mely feladatok és témak tetszettek
a didkoknak, illetve tanarként milyen nehéz-
ségekkel talalta szemben magat. A kvalitativ
kutatas kimutatta, hogy a diakok fdleg azért
¢éreznek magukban motivaltsagot az EU-szak-
nyelv tanulasara, mert ,,lehetdséget” latnak
benne. A lehetdségen tobbféle dolgot értettek,
tobbnyire kiilfoldi tanuldsra, munkara vagy
utazasra gondoltak, ugyanakkor azt a lehet6-
séget is az EU-szaknyelvi tudas elsajatitasa-
hoz térsitottak, hogy a magyarorszagi valla-
latok elényben részesitik a szaknyelvvizsgaval
rendelkezd jelentkezdket. Voltak olyan dia-
kok, akik szerint az EU-ismeretek az altalanos
miveltség részét képezik, ezért éreztek ma-
gukban kedvet ezek tanulasara. Masok sza-
mara nem a szaknyelvi tartalom volt fontos,
hanem a mar elsajatitott nyelvtudas gyakor-
lasa, bévitése. Fény deriilt arra is, hogy a di-
akok élvezettel tanulnak idegen nyelvet, ha
kozben hasznosnak itélt ismeretekre is szert
tesznek. Ez az eredmény nemcsak szaknyelv-
tanarok szamara lehet Iényeges, az altalanos
nyelvet oktato tanarok is megszivlelendd in-
formaciohoz jutnak: ha az oktatasi intézmény
szabadsagot enged a tanmenet elkészitésében,
akkor érdemes témaalapt nyelvorakat is be-
illeszteni, ahol a diakok érdeklodésének meg-
feleld tényanyagon keresztiil gyakoroljak az
idegen nyelvet (a CLIL [content and language
integrated learning] modellje szerint). Meg-
lepé mddon tobb didk motivaltsagat is az
taplalta, hogy az EU-szaknyelvi érakon kiil-
foldi didkokkal talalkoztak, idegen nyelven
beszélgethettek. Magyarazatuk szerint ez a ko-
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rilmény azért eldnyds, mert igy természetes
modon vannak rakényszeritve az idegen-
nyelv-hasznalatra, és életszertien ismerhetnek
meg egy masik kultarat. A didkok leginkabb
azokat a feladatokat talaltak motivalonak,
amelyeket kozvetleniil hasznosnak véltek,
ilyen volt példaul az Europass onéletrajzuk
elkészitése vagy EU-s allasajanlatokkal valo
ismerkedés. A tanarinterjukbol kideriilt, hogy
az oktatok kissé mast gondolnak a diakok mo-
tivaltsagarol: szerintiik a f6 hajtoerét a szak-
nyelvtdl fliggetlen nyelvgyakorlas, illetve
a kiilfoldi 6sztondijak idegen nyelven valo
megpalyazasa adja. A kutatd sajat naplofel-
jegyzései a fenti eredményeket azzal egészitik
ki, hogy az &sszedllitott tananyag a félévi orak
szamahoz képest tul terjedelmes, s javaslata
szerint gy lenne érdemes roviditeni azt, hogy
a tanulok szamara érdekesebb témak (tanulas,

munka és kommunikacid) maradjanak a fo-
kuszban. Noha a didkok interjuinak elemzése
soran nem bukkant fel, a szakirodalmi atte-
kintésben olvashato az a fontos és évtizedeken
keresztiil figyelmen kiviil hagyott megfigye-
1és, hogy a motivacié nem statikus, hanem
dinamikusan valtozik. Dinamikus jellege
észrevehetd egy tanoran beliil, egy kurzus
alatt s hosszabb tavon, egy egész életen at
tartd nyelvtanulas soran. A nyelvoktatok sza-
mara e tény azért jelentds, mert hamis illa-
zioba ringatjak magukat, ha didkjaiktol soha
nem valtozo, magas motivaltsagi szintet var-
nak el. Bar a cikk nem érinti a tanar motivalt-
sagat, tovabbgondolva annak dinamikus ter-
mészetét az oktatok nyilvan onmaguktol sem
kovetelhetik meg, hogy minden koriilmény
kozott, folyamatosan magasan motivaltak le-
gyenek.

Borza Natalia



