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Nagy varakozassal kezdtem neki a Nikolov
Marianne sziiletésnapja alkalmabol késziilt
kotet olvasasanak. Elképzeltem kozben,
ahogy a ra jellemzd sodré lendiilettel és ki-
vancsisaggal ¢ is fellapozza az oldalakat, és
nézi, vajon milyen képet festenek rola az al-
tala inspiralt irdsok. Nos, ugy vélem, a szer-
kesztok nagyszeri munkajanak koszonhetéen
e portré kivaldan sikeriilt. A kétethez hozza-
jaruld 38 hazai és kiilfoldi szerz6 tobb mint
500 oldalnyi irasa hiien tiikrozi az tinnepelt
sokrétll szakmai tevékenységét, a ,,megle-
pO és mulatsagos” szerkeszt6i feliités (1) és
Andrew C. Rouse személyes hangi zarasa (499)
pedig képet ad kreativ, fanyar humoru, szo-
katlan megoldasokra hajlo és lehetetlent nem
ismerd egyéniségérol is, amely kivivta a kol-
légak és tanitvanyok szeretetét és elismerését.

A kotet a bevezetén és az utdszon kiviil
nyolc nagyobb fejezetre tagolodik, amelyek az
alkalmazott nyelvészet olyan kdzponti kér-
déseit jarjak koriil, mint a motivacio szerepe
a nyelvtanulasban, a korai nyelvtanulds saja-
tossagai, az interkulturalis kommunikaci6 ele-
mei, a nyelvpolitikai dontések hatasa a nyelv-
tanitasra, a személyiségi tényezok szerepe a
nyelvtanulas folyamataiban, a nyelvi készségek
fejlesztése, az értékelés és a vizsgak szerepe,
valamint a nyelvészeti és forditastudomanyi
problémak alkalmazott nyelvészeti aspektusai.

Nikolov Marianne motivécios kutatasaibol
tudjuk: az, hogy a tanar néni alacsony (1999),
illetve szeret a tanitvanyaival videdt nézni
(2003), vagy arrol beszélgetni, hogy mi lenne,
ha kutyank lenne (1996), csak néhany a val-

tozatos tényezdk koziil, amelyek kicsiket és
nagyokat nyelvtanulasra 6sztondznek. Az elsé
fejezet (8) harom irasa a motivaciokutatas 1j
tendenciait mutatja be, amelyek koziil kiemel-
kedik az id6beni valtozasok mérése ¢s a kii-
16nb6z6 korcsoportok dsszehasonlitasa. Kor-
mos Judit és Csizér Kata (9) azt vizsgalja,
hogyan hat a nyelvtanulasi motivaciora és a vélt
nyelvhasznalati hatékonysagra az interkultu-
ralis kontaktus egy kiilf6ldi hallgatok szama-
ra szervezett egyéves brit tanulmanyi prog-
ram alatt. Heitzmann Judit (23) tanulmanya
a sajat intézményi gyakorlat vizsgalatanak
kitlind példé4ja, amely soran egy altala tanitott
osztaly motivacidinak alakuldsat tanulma-
nyozta a 9.-tél a 12. osztalyig. Legfontosabb
kovetkeztetése az, hogy a nyelvtanulds soran
amotivacio dinamikusan valtozik a tanari sze-
mélyiség, a tanulasi tevékenységek és a cso-
portklima fiiggvényében. Jozsa Krisztian (37)
e folyamat egyetlen elemét veszi gorcsé ala: az
elsajatitasi motivacio alakulasat elemzia 4., 6.,
9. és 10. osztalyokon keresztiil, megvilagitva
az angol és német nyelv tanulasaval, a tanulok
nemével vagy a sziil6k iskolazottsagaval kap-
csolatos elgondolkodtat6 dsszefiiggéseket.

A kovetkezd részben (51) megjelennek a ko-
rai nyelvtanulds mai szakirodalmat jellemzd
legfontosabb témak: az egyéni kiillonbségek,
a mérés és az értékelés (lasd Nikolov 2009).
A fejezetet Jelena Mihaljevi¢-Djigunovié nyit-
ja, akivel Nikolov Marianne az utobbi iddszak
két legjelentésebb Osszefoglald cikkét
(Nikolov—Mihaljevi¢-Djigunovi¢ 2006, 2011)
jegyzi a gyermekkori nyelvtanulds gyakorla-
tarol, lehetdségeirdl és korlatairdl. Ebben az
irasaban Mihaljevi¢-Djigunovi¢ (53) a fiatal
nyelvtanulok dinamikusan valtozo énképét
vizsgalja: kiemeli, hogy a korabbi elképzelé-
sekkel ellentétben az egyéni kiilonbségek
ebben a korcsoportban is fontos szerepet jat-
szanak. Hild Gabriella (72) cikkét, amely a mé-
rés és értékelés témajat vezeti be, minden
korai nyelvtanitasban részt vevd tanarkolléga
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szdmara fontos olvasmanynak tartom. Bar az
altalanos iskolai tanarok valaszaiban kicsit
Osszemosodnak a kiilonb6z6é korcsoportok
(egy fels6 tagozatosra mar nem feltétlentil
ugyanazok az elvek vonatkoznak, mint egy
als6 tagozatosra), a nyilatkozatok mégis azzal
szembesitenek benniinket, hogy a tanarok nem
veszik figyelembe a fiatal nyelvtanulok élet-
kori sajatossagait, igy értékelési gyakorlatuk
sok esetben nem alkalmas valos nyelvtudasuk
megitélésére. Thékes Istvan (87) cikke a sz6-
kincs mérésével kapcsolatban azonnal j6 meg-
oldast is kinal erre a problémara, mig Lucilla
Lopriore (100) betekintést nytjt a gyermek-
kori nyelvtanitas olasz gyakorlataba.

A harmadik fejezet (117) a nyelvi kompe-
tencia ,,6todik dimenzidjat” (Damen, idézi
Hollo, 133), a nyelvi tudast tagabb perspekti-
vaba helyezd (inter)kulturalis ismereteket tar-
gyalja. Elgondolkodtak mar valaha azon, mit
arulnak el a kiilonboz6 kulturak vilaglatasarol
népmeséik ritualis zar6 fordulatai (boldogan
¢éltek, mig meg nem haltak)? Hogy ,.keresik”,
Hnyerik” vagy , kiérdemlik”-e a fizetéstiket,
vagy hogy Jozsinak, Jozsi batyamnak vagy
Kovacs urnak szolitjak-e a fonokiiket? Holld
Dorottya (133) attekintésébdl kedviinkre va-
logathatunk a kulturalis kiilonbségek megkd-
zelitési lehetdségei koziil, amelyek segitségé-
vel példaul a fenti talanyok is megfejthetdek,
mig Menyhei Zsofia (119) és Kiszely Zoltan
(149) az elméletek gyakorlati hasznosithato-
sagarol szamol be. Mindketten egyetértenek
abban, hogy az interkulturalis tudatossag fej-
lesztése a globalis kommunikacio korszaka-
ban kulcsfontossagu, jelentse ez akar a szte-
reotipiak ujraértékelését vagy a retorikai
konvenciok dsszehasonlitasat. Az 0j attitidok
vagy retorikai sémak kialakitasa azonban nem
mindig konny feladat.

A nyelvpolitikarol szol6 negyedik fejezet
(161) kiilon cikk apropoja is lehetne mind ter-
jedelme, mind a kivalé szerzéknek és Nikolov
Mariannénak a témahoz kapcsolodoé munkas-
saga okan. A kontrasztiv retorika atyjanak
tartott Robert B. Kaplan fejezetnyit6 irasa
(163) igazi unikum: tobbnyelvii oktatasi ko-

zegekben szerzett tapasztalatai alapjan a szer-
z0 ramutat, hogy a nyelvpolitikai tervezés
nem csupan oktatasi, hanem politikai kérdés
is, ezért akkor lehet sikeres, ha szaktudéassal,
befolyassal és hatalommal rendelkez6 embe-
rek is részt vesznek a stratégiak kidolgozasa-
ban. Napjainkban nyelvpolitikai allasfoglalas
kérdése példaul a bevandorlok nyelvének sze-
repe a tobbségi tarsadalmakban, a vilagnyel-

.....

crer

koziil Kaplan kiilon kitér az angol mint vilag-
nyelv szerepére az azsiai orszagokban, és
megvilagitja azokat az okokat, amelyeknek
koszonhetden sem az angol nyelv kdzoktatas-
ban tapasztalhaté dominancidja, sem a korai
nyelvtanulas nem tudja bevaltani a hozza fii-
z0tt pozitiv reményeket. Provokativ, de elgon-
dolkodtaté olvasmany! A nyelvpolitika ma-
gyar perspektivait Medgyes Péter, Bardos
Jend és Oveges Eniké mutatjak be. Az immar
20 éve utjara inditott anyanyelvii / nem anya-
nyelvil tanar dilemmara (Medgyes 1994) ref-
lektalva, Medgyes Péter (176) is hangstlyoz-
za a paradigmavaltas sziikségességét az
angoloktatasban. Az a tény, hogy ma az angol
nyelvli kommunikacié dominans tobbsége
nem anyanyelvi besz¢élok kozott zajlik nem-
zetkdzi szintereken, Uj megvilagitasba helye-
zi a nyelvek kozti kozvetitésre képes, inter-
kulturalis kompetenciakkal rendelkezé nem
anyanyelvii tanarok szerepét, illetve a nyelv-
tanitast eddig ural6 anyanyelvi normakat.
Mindez olyan uj nyelvtanitasi modszereket
tesz sziikségessé, mint a tartalomalapu nyelv-
oktatas vagy az iskolan kiviili nyelvtanulasi
formak bevondasa az oktatdsba. A tanitasi
modszerek és tartalmak folyamatos feliilvizs-
galatat és aktualis kontextushoz illesztését
Bardos Jen6 (186) is a tanari gyakorlat leglé-
nyegesebb elemeinek tartja; éppen ezért
Medgyes Péter anyanyelvii / nem anyanyelvii
dichotoémiajahoz kapcsolodva annak a vélemé-
nyének ad hangot, hogy barmi is az anyanyel-
ve, a jo tanart specialis személyiségvonasok,
ismeretanyag és nyelvpedagogiai tudatossag
is jellemzi, és ezek a tulajdonsagok egyiitt
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teszik hatékonnya. Visszatérve a nyelvpoliti-
kai tervezéshez, Oveges Eniké (206) azt vizs-
galja, hogyan valtoztak a modern nyelvek
tanitasara vonatkozé elvek a Nemzeti Alap-
tantervben 1995 6ta. Megallapitja, hogy bar
a legfrissebb, 2012-es NAT mar sikeresen
képviseli a legfontosabb eurdpai értékeket,
még mindig tartalmaz anomalidkat. Az alta-
lanos iskola 5.-6. és 7.-8. osztalyaiban példaul
csOkkentett oraszam mellett kellene maga-
sabb szintli kimeneti nyelvtudast elérni és
még egy masodik idegen nyelvet is elkezdeni
a 7. osztalyban. Ezenkiviil a valoban szabad
nyelvvalasztas, a folyamatossag és az 1.-3.
osztalyban megkezdett idegennyelv-tanitas
kereteinek megteremtése is fontos lenne a ha-
tékony nyelvtanitas szempontjabol. A fejeze-
tet zard két cikk kittinéen illusztralja a Bardos
Jend altal emlitett ismereten és tudatossagon
alapul6 jo gyakorlatot. William A. Thomas
(216) bemutatja, hogyan jarulhat hozza a sz6-
beli tesztfeladatok soran tapasztalt kiilonbozo
hallgatoi megkdozelitések elemzése a hatéko-
nyabb feladat- és oratervezéshez, valamint az
osztalyban uralkodé eréviszonyok atértelme-
zéséhez. Baroczi Stefka (227) pedig arrol
szamol be, hogyan fejleszthetd kooperacio
segitségével a nyelvtanar szakos hallgatok
nyelvpedagdgiai tudatossaga.

Az 6tddik rész (241) azoknak a tanuléi tu-
lajdonsagoknak a gazdag tarhazat mutatja be,
amelyek miatt olyan drdmaian mas egy idegen
nyelv tanuldsa, mint anyanyelviink elsajatita-
sa. A fejezetet Stephen Krashen inditja, aki
inputelméletével (1985) el6szor probalta rend-
szerbe foglalni a masodik nyelv elsajatitasa-
nak sokszintiségét. A Nikolov Mariannéval
kozosen irt 1997-es cikkiikben azt vizsgaltak,
fel kell-e mindenképpen aldozni a nyelvhe-
lyességet a folyékony beszéd érdekében. El-
vezetes stilusu tanulmanyaban ezuttal azt
bizonyitja a szerzo (243), hogy az allati kom-
munikaciobol vett példak is igazoljak: a nyelv-
tanulas leghatékonyabb modja a természetes
kozegbe agyazott, ,.itt és most” alapu nyelv-
elsajatitas, amely egy kdzdsség tdmogato tag-
jai kozott folyik, akik a tanuld szintjéhez

igazitjak nyelvi reakcioikat, és hajlanddak
kivarni, mig az készen nem all a nyelvhaszna-
latra. Tovabbi bizonyitékul szolgal a krasheni
inputelmélet érzelmi szlir6 (1985) aspektusara
Téth Zsuzsanna cikke (259) is: vizsgalata egy-
értelmtien kimutatja, hogy azoknak a nyelv-
tanuloknak a szobeli produkciojat, akiknek
anyelvi szorongasa alacsonyabb szint{i, min-
den szempontbol hatékonyabbnak itélték az
anyanyelvli kommunikacios partnerek. A nyelv-
tanulok persze nem csupan személyiségi je-
gyeik alapjan kiilonbozhetnek: rendelkez-
hetnek olyan fogyatékossaggal is, amely
alapvetéen meghatarozza a nyelvtanulasi
esélyeiket. Piniel Katalin, Csizér Kata és Kont-
ra H. Edit cikke (274) ramutat arra, hogy nyelv-
tanitasi szempontbol a siket és nagyothallo
tanulok kiilondsen kritikus csoportot alkot-
nak. Az idegen nyelv tanuldsa soran ugyanis
nem csupan a nehézkes szobeli inputfelvétel-
lel kell megkiizdeniiik: sokuknal mar az elsé
(jelnyelv elsajatitasa is megkésett €s korlato-
zott volt, tehat ez sem tud megfeleld tamaszt
nyujtani a masodik nyelv tanulasakor. Esetiik-
ben rendkiviil fontos a megfeleld attittidok,
motivaciok és tanulasi stratégiak tanulmanyo-
zasa és kialakitasa, ezért a szerzok olyan kér-
déiv validalasi folyamatat mutatjak be, amely
alkalmas a siket és nagyothall6 nyelvtanulok
egyéni kiilonbségeinek feltérképezésére.

A masodik nyelv tanulasanak fontos as-
pektusa a mar korabban elsajatitott nyelvek
¢és stratégiak hatasa. Sardi Csilla (289) egy
feln6tt nyelvtanulo esetén keresztiil vizsgalja
meg a manapsag még nyelvpolitikai dontése-
ket is befolyasolo feltételezést, miszerint nem
szerencsés az angolt a német el6tt tanulni,
mert egyszer{ibb nyelvtani szerkezetének ko-
szonhetden az angol nem tamogatja, s6t akar
gatolja a német clsajatitasat. Ezzel szemben
feltételezve, hogy tobb nyelv megtanuldsa
nemhogy akadalyozza, mint inkabb segiti a fo-
lyamatot, Tanko Gyula (303) a nyelvfenoménok
titkat kutatja. Amig a tanulmany egyik legér-
dekesebb eleme kétségkiviil az adatbazisként
szolgald online kdnyv, amelyben a vilag gya-
korl6 poliglottjai osztjak meg tapasztalataikat,
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a konkluziok is minden nyelvtanuld szamara
megfontolasra méltoak: a nyelvtanulas €let-
hosszig tarto vallalkozas, amit nemcsak (tobb
szerz szerint nem is elsésorban!) az osztaly-
teremben kell miivelni, hanem meg kell tanul-
ni sajat érdeklédésiinknek megfeleld, €lveze-
tes formait. Ez a fajta belsd, a tevékenység
orome altal keltett motivacié sajnos kevés
magyar nyelvtanulé sajatja (lasd Einhorn
2012), amit Loch Agnes és Dévény Agnes
egyetemistak nyelvtanulasat elemzd cikke
(316) is bizonyit. A valaszaddk nagyrészt
szakmai célbdl tanuljak a nyelvet, és a mod-
szerekre vonatkozo preferenciaik is haszonel-
viek: valoszintileg a vizsgakon valo megfele-
1és szempontjabol tartjak leghasznosabbnak
a vizsgafeladatok gyakorlasat, a nyelvtani
teszteket és a tanari eléadasokat. Elgondol-
kodtato kontraszt azonban, hogy 4-12 év nyelv-
tanulds utan a tobbség csak kozéphaladora
értékeli nyelvtudasat, ami némileg megkér-
ddjelezi e preferenciak hasznossagat. A feje-
zet zarasaként Barabas Mariann (330) rend-
kiviil érdekes cikke az ellenpolusrol szol:
a nyelvtandrokrol, akiknek az életében a nyelv
nemcsak kotelez6 tantargy, hanem hobbi,
szenvedély, hivatas és megélhetés is. Az 6t
tanarinterjubol gazdag kép bontakozik ki arrol,
hogy egy masik nyelvvel és kultiraval valo
intenziv kapcsolat hogyan alakitja a nyelv-
hasznalok személyiségét, latasmodjat, és
gyakran az életét is.

A kovetkezo két fejezet a nyelvi készségek
fejlesztési (341) és mérési (383) gyakorlataval
foglalkozik. Lehman Magdolna beszamoldja
(344) egy helyi angol nyelvi lexikai korpusz
létrehozasarol mas intézmények szdmara is
hasznos és kovetendé példat nyqjt. Megtud-
hatjuk, hogyan térképezhetd fel egy adott
tanulmanyteriilethez kapcsolodo szokincs,
amely megbizhato segitséget nyujt a sziiksé-
ges szokészlet fejlesztéséhez, méréséhez, €s
az egyéni tanulashoz is. A kovetkez6 két cikk
a tudomanyos stilusu iras fejlesztési lehetd-
ségeivel foglalkozik: mig Doré Katalin (356)
Osszehasonlité tanulméanya azt mutatja be,
a tudomanyos stilus mely elemei okoznak

gondot az anglisztika BA szakosok szakdol-
gozati absztraktjaiban, Horvath Jozsef (370)
a plagium Osszetett problémajat vizsgalja hall-
gatdi kérddivek alapjan. A nemzetkozi kor-
puszbdl szarmazo valaszok Gj megvilagitasba
helyezik a kérdést: ramutatnak, hogy az on-
line kommunikaci6 vilagaban megvaltozott
adatfelhasznalasi szokasok, valamint a felso-
oktatasban eluralkodé teljesitménykényszer,
amely a mindség helyett a mennyiséget helye-
zi eldtérbe, egyarant a szabalyos forrasfel-
hasznalas ellen hatnak. A témakor lezarasa-
ként a 7. fejezet (383) hdrom irasa a mérés és
értékelés kérdéseit vizsgalja. Szabo Gabor
(386) nyolc allamilag akkreditalt nyelvvizsga
szovegértési feladatat 6sszehasonlitva mutat-
ja be, milyen sszetett fogalom a ,,feladatne-
hézség”: azonos nehézségi foku feladatok
Osszeallitasahoz nem csupan hasonlé komp-
lexitast szovegek, hanem hasonlé kognitiv
erbfeszitést kivano feladattipusok is sziiksé-
gesek. Csépes Ildiko (399) ramutat, fontos
lenne a leend6 tanarok értékelési tudatossagat
fejleszteni annak érdekében, hogy 6k maguk
is képesek legyenek tanitvanyaik nyelvi kom-
petenciajat megbizhatéan mérni és értékelni,
¢és az értékelést a tanulas szolgalataba allitani.
Amint a tiz magyarorszagi angoltanari mes-
terképzést attekinté 6sszehasonlitasabol ki-
deriil, ezen a téren még van mit potolni: csu-
pan hat képzés tantervében szerepelt kiilon
nyelvi méréssel és értékeléssel foglalkozo
kurzus, és ezeknek a tartalma sem egységes
¢és atfogo. A tandri tréning fontossagat hang-
sulyozza Bukta Katalin (412) is az esszék
értékelésérdl szolo irasaban.

A kotet utolso fejezete (427) elméleti nyel-
vészeti és forditasi perspektivakkal gazdagit-
jaaképet. Egy Nikolov Mariannéval kdzosen
kezdett kutatas tovabbgondolasaként Ottd
Istvan (429) a ,,felndtt nyelvtanulasi parado-
xont” értelmezi jra egy mesterséges neuro-
l6giai halozat szamitogépes modellezésével.
Vizsgalataban arra keresi a valaszt, milyen
hatassal vannak a felnéttek nyelvtanulasara
a tanarok altal kozvetitett explicit célnyelvi
leir6 kategoridk, és van-e kiilonbség haté-
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konysag szempontjabol az eltérd tipust kate-
goriak kozott. Martsa Sandor (449) szeman-
tikai atvaltasi miveleteket elemzd irasat
Andor Jozsefnek az angol félig kompozi-
cionalis szerkezetekrdl (példaul have a tea,
take a walk) sz06lo tanulmanya (463) kdveti,
amelyben hangsulyozza, hogy ezeket a nyelv-
tanulok szamara gyakran nehézséget okozo,
figyelemre mélto regionalis variaciot mutatd
szerkezeteket nem megfeleld mértékben rep-
rezentaljak a korpuszalapt szotarak. A feje-
zetet két forditasi témaju cikk zarja. A fordi-
téi gyakorlatot nem éppen megszokott
szemszogbdl vizsgald cikkében Heltai Pal
(475) arra vilagit ra, hogy egy forditast mindig
az adott szituacidban megfeleld és megvalo-
sithatd modon kell(ene) elkésziteni — id6- és
koltségraforditas szempontjabol is ez lenne
a leghatékonyabb mindkét fél szamara. A gya-
korlatban azonban tobb okbol is ritkan valosul
meg a mindségi szintek tudatos megvalaszta-
sa. A szerz6 ezeket az okokat €s a megoldas
lehetdségeit térképezi fel, amely hasznos ol-
vasmany mind a megrendeldk, mind a fordi-
tok szamara. A forditoi tudatossag novelése
azonban nem csak a hivatasos forditok sza-
mara lényeges: Lovorka Zergollern-Mileti¢
(488) horvatorszagi angol szakos hallgatokkal
végzett vizsgalata alapjan azt a kovetkeztetést
vonja le, hogy a forditas elésegiti az eredeti
idegen nyelvi szoveg pontosabb megértését és
a kulturalis kiilonbségek elfogadasat, aktival-
ja a szokincs és nyelvtani struktirak haszna-
latat, valamint fejleszti a szotarhasznalati
készségeket is.

Szivesen ajanlom ezt a kotetet mindazok-
nak, akik tobbet szeretnének tudni az alkal-
mazott nyelvészeti kutatas legujabb irany-
zatairol ¢és a nyelvtanulas/nyelvtanitas
kérdéseirdl, vagy egyszeriien csak otleteket
szeretnének kapni sajat tanitasi gyakorlatuk
fejlesztéséhez. Szines, gazdag, inspirald ol-
vasmany!

Magnuczné Godé Agnes
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Angol kézmondasok

2000 angol kézmondas,

sz6las és szalloige forditasa

és magyar megfelel6je

Budapest: Tinta Kényvkiadd, 2013. 253 p.
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Nagy Gyorgy tapasztalt szotarkészité. Gytij-
teménye jelent meg Magyar—angol idioma-
szotar cimmel, és a jelenlegihez hasonlé miive
az Angol-magyar kifejezések — 3000 gyakori
szokapcsolat, szolas, kézmondas.



