VATAI EVA

Hadd ,irjak” a diakok!

K6z6s kreativ feladatok a nyelvéran

Let the students ‘write’ it! — Joint creative tasks in the language class

As a practising language teacher | have regularly faced the dilemma: Why is it so difficult to make
the students speak? It is essential to keep practising, as mistakes come to light by using the language.
As | work as a drama teacher as well, | strive to make my students creative and communicative by
connecting drama pedagogy with teaching the foreign language: the foreign language is constantly
used by applying the means of drama pedagogy in class.

I teach French, but the methods described below are appropriate for practising any foreign language.
Actually, the students “write’ the contents of the lessons, as | may never know in advance what they
will come up with. As their creativity and story-telling disposition is immense, it is essential to control
the flow of actions they invent. In doing this, the teacher also enjoys the play, and learns a lot from it.

Nyelvtanari gyakorlatomban gyakran felmeril a kérdés: miért nem tudom széra birni
a fiatalokat? A nyelv gyakoroltatasdnak zaloga a nyelv folyamatos hasznalata — a hibak
is ennek soran keriilnek felszinre. Mivel dramatanar is vagyok, a nyelvtanitas és a
dramapedagdgia dsszekapcsolasaval igyekszem kommunikativva és kreativva tenni
diakjaimat. A dramapedagdgia eszkozeit alkalmazva talan kisebb hangsuly esik ma-
garaa nyelvre, ugyanakkor az idegen nyelv folyamatos hasznalata val6sul meg 6raimon.
Francia nyelvet tanitok, de az itt leirt foglalkoz&sok barmely idegen nyelv gyakorolta-
tasara alkalmasak. Val6jaban a didkok ,,irjak” (téltik meg tartalommal) az 6rakat,
hiszen soha nem tudhatom elére, mit fognak kitalalni — kreativitasuk és mesélékedvilk
hatéartalan. Elengedhetetlen viszont a modszertani hatarozottsag, hiszen mi, tanarok
vezetjik a tanuldk kezét, amely a torténetet irja — ekdzben mi is jokat szérakozunk,
és persze rengeteget tanulunk.

Moddszertani gondolatok
Magyarként idegen nyelvet tanulni sziikségszer, sét elengedhetetlen. Motivacionk
rendkivil erés: nyelviinket senki nem érti, mi viszont mégis szeretnénk kommunikal-
ni mas nyelveken beszélokkel. Ennek érdekében hangsulyos feladat a nyelvtanitas
szinvonalanak emelése. Oktatasi rendszeriinkben érzékelhetéek a nyelvtanitas terén
reménnyel kecsegteté motivumok:

» Az utdbbi években egyre tobb helyen folyik kisgyermekkori nyelvoktatas.

Az iskolakban aranylag magas idegen nyelvi 6raszdmokkal dolgozhatunk.
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» Van nemzetkozileg is modellértékii — bar I1étében és minéségi munkéajaban folya-
matosan fenyegetett — két tanitasi nyelvii oktatasunk.
» Bevezették a nyelvi osztalyokat, ahol bizonyos targyakat idegen nyelven oktatnak.

Mi lehet az oka mégis annak, hogy jelenleg Magyarorszagon a nyelvoktatas eredményei
ilyen siralmasak, s nekiink, nyelvtanaroknak ujra és Gjra szemlesitve kell hallgatnunk
az itéletet: az eurdpai mezényben sereghajtok vagyunk? Egy Gjabb felmérés azt ku-
tatta, képesek vagyunk-e részt venni anyanyelviinktol eltér6 nyelvii beszélgetésben.
A vizsgalat eredménye szerint az EU-n belul nalunk valaszoltak a legkevesebben
igennel: a megkérdezettek 35%-a (Eurobarometer 2012).

Az eredményességet persze a nyelvtanitas terén igen nehéz kézvetlen mddon kimu-
tatni: de meggyéz6 szamadatok tanusitjak: baj van a magyarorszagi nyelvoktatassal
(Eurobarometer 2012). Mintha lyukas kors6ban hordanank a vizet A ponttél B pontig.
Mar a nyelvoktatas formai alapfeltételei is megkérddjelezheték: mintha tanuldink
képtelenek lennének csoportban tanulni, mi tanarok pedig csoportot tanitani. Egyre
tobb otlet és modszertani valtoztatas kellene ahhoz, hogy a nyelvtanulast vonzéva és
szinvonalassa tegyiik, és persze ahhoz is, hogy mi, nyelvtanarok ne stippedjiink bele
a rutinba és a tanari mechanizmusok unalméba.

Cél: a hasznalati szinti nyelvi tudas

A nyelvtanulds elsédleges célja természetesen az idegen nyelv hasznalati szintii meg-
tanitasa. Ez azt jelenti, hogy a nyelven tanult elemekkel minél tébb kombinaciot kell
végrehajtani, magasabb szinten pedig el kell érni azt a tudast, amikor a nyelvet nemcsak
birjuk, hanem meg is éljuk: nem pusztan gondolatokat, hanem érzelmi allapotoktdl
fligg6 arnyalatokat is képesek vagyunk kifejezni. Ehhez a tankdnyveken és munka-
fuzeteken kivil sok-sok eszkdz all a tanar rendelkezésére: CD-k, DV D-k, hiteles do-
kumentumok, szimulaciés eszk6zok és a manapsag oly divatos — az interaktiv tablan
par gombnyomassal megjelenitheté — virtualis tananyagok.

A magno6 azonban barmikor felmondhatja a szolgalatot, a szamitogép lefagyhat,
a tankonyv unalmassa valhat. Technikailag barmilyen fejlett korban éliink, a nyelvta-
nitas elsédleges motorja mindig is a tandr marad: a szilard pedagdgiai elszantsaggal
és meghizhatd nyelvi tudassal rendelkez6 tanar. Ha elfogadjuk, hogy valami nincs
rendben a nyelvoktatasunk szinvonalaval, és ha hisziink abban, hogy a hatékony nyelv-
tanitas alapja a tanér, akkor a jelenlegi helyzetbél val6 kildbalashoz elsésorban tanari
szemléletvaltasra van sziikség. A tandari szemlélet nehezen valtozik, ezért mindenképp
a gyokereknél — a tanarképzésben — kellene ,,frissiteniink™!

A tanitas folyamatdban szlikséges persze a diék is — lehetbleg legyen nyitott és el-
fogadd, jo nyelvérzékkel megaldva. A nyelvérzék nehezen meghatarozhat6 — lehet,
hogy velesziletett adottsag, lehet, hogy nem —, de véleményiink szerint jol fejleszthe-
t6. Olyan modszerre lenne tehét sziikségink, amelyben megfelel6 szerepet kap a diak
nyelvérzekét folyamatos gyakorlassal fejleszto tanar.

Uj utak: a miikédteté megkdézelités
Az eurGpai orszagok nyelvtanitdsaban tAmogatott approche actionnelle (mikddteto,
cselekedteté megkdzelités) reményt Iat annak elérésére, hogy a nyelvtanitas valéban
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hatékony, tapasztalati szintig emelt tanulasi folyamatta valjon (Glain 2006). Ez olyan
maodszer, melyben interaktivitassal és folyamatos nyelvhasznalattal kombinaciokat
tanitunk.

A tananyag elsajatitasa tevékeny, tarsadalmi szereploként, a szerepcentrikussag
el6térbe allitasa, ezaltal az egyéni és csoportos dontések bevonasa a tanulasi folyamat-
ba lehet6vé teszi azt, hogy az idegen nyelvet ,,belulrél” kdzelitsik meg. Az approche
actionnelle-t az kilénbdzteti meg a 90-es évekig divatban levé kommunikativ ,,re-
formnyelvoktatastol”, hogy mig ott a kommunikacios készség fejlesztése volt a f6 cél,
addig itt az egyéni dontések jatszanak fontos szerepet: a diaknak nem pusztan a nyel-
vi feladatot kell elvégeznie, hanem egyéni dontéseket hoz egy probléma megoldésa
érdekében. Példaul képleiraskor nem csupan leirjuk, részleteiben verbalizaljuk a vi-
zualis élményt, hanem kreativ szinten déntéseket hozunk: az ,,ezt latom” szintjérdl
elmozdulunk az ,,ezért lathatom azt, amit latok, s azt gondolom réla, hogy...” szintjéig.
A szituécidt belulrél latom, a feltételezésem altal részesévé valok a val6sag e darabja-
nak. Az approche actionnelle célja tobbek kozott a felkészités az egyéni dontésekre.
Az 6nbizalom hianya a modszer legnagyobb megoldasra varé problémaja: ha a tanulok
még a nyelvhasznalattal kapcsolatos valasztasoknal is haboznak, hogyan varhatnank
el téllik ezekhez kapcsolddd ,,civil dontéseket” is? Erre nem egyszert gyogyirt talalni.
Talan egyszer oktatasi rendszeriink az 6nalléan gondolkodo, kreativ és kritikus diak
személyiségének megformalasat tiizi ki célul, s ez a szilard és egységes elvaras is
megfelelé hatszelet ad majd munkankhoz. Az aktualis médszertani elvarasok szerint
is fontos, hogy egyéni dontéseinkkel, valasztasainkkal tevékeny részesei legytnk
sajat tanulasi folyamatunknak. Az interaktivitasrél kinek ne jutnanak eszébe a dra-
matikus tevékenységek — a jatékoktdl kezdve a globalis szimulacion és a szerepjaté-
kokon &t a dramafoglalkozasokig?

Dramatikus tevékenységek a nyelvi oran

A dramatikus feladatokhoz sziikséges a dramapedagogia eszkdztaranak ismerete
(példaul a kérdésfeltevés és valaszkezelés, a tanari szerepbe lépés, a dramés munka-
formék alkalmazésanak szabdlyai), a tanitott korosztaly nyelvi szintjének ismerete,
valamint a biztos nyelvi tudasszint a tanar részérél. (Ennek érdekében az egyetemen
minden leend6 nyelvtanar szdmara kotelezévé tenném a dramapedagogiai alapisme-
retek megszerzését.) A jo érzékkel és jo idében bevetett nyelvi jaték vagy mas drama-
tikus tevékenység (dramatizalés, komplex drama, globalis szimulacid, fotojaték stb.)
felllirhatja a diakok alacsony szintii motivaciéjat. Ne aggddjunk, a dramatikus tevé-
kenységekre forditott id6 nem vész el: a jatékok nagy része képesség- és készségfej-
leszt6é, mely valamelyik nyelvi kompetencia (hallott és irott szdvegértés, szobeli és
irasbeli kifejezokészség) korébe illeszthets. Vannak olyan jatékok is, amelyekkel tébb-
féle képességet, készséget is fejleszthetiink, s vannak olyanok, amelyeket nem sorol-
hatunk egyetlen nyelvtanulasi kategdridba sem, mégis nagyon jol beleillenek a nyelv-
Ora menetébe. Ha masért nem, a jaték 6roméért, azzal a hatsé gondolattal, hogy a rejtett
energiak felszabaditasaval hatékonyabban folytatédhat az 6ra (lasd Cowboy, Székfog-
lal6, Add korbe, Egyet tapsolok, Kié a dié? stb.). Az emlitett jatékok — s az egyéb al-
kalmazhato jatékok sokasaga — megtalalhatok a Dramapedagoégiai Magazin szamaiban,
illetve Kaposi Laszl6 Jatékkonyvében (Kaposi 2002).
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Egy dramatikus technika mitkddtetése akkor biztositott az adott nyelvi 6ran, ha

* a csoport nyelvi szintjéhez igazodik,

« a gyerekek lelkiallapota, hangulata a jaték befogadasara alkalmas,

« atanar pontosan tudja, mit akar: jol felkészult a (drama)jatékra — s arra a ,,kocka-
zatos” helyzetre, hogy az 6ra olyan elemekkel bévilhet, amelyekre nem szamit-
hatott.

Alkalmanként batran a gyerekek kezébe adhatjuk az ora Kitoltését — épplgy miikddik
ez, mint szinhazban az improvizacid: észrevétlenil, magatdl ,,ir6dik” az éra, s telik meg
tartalommal. Csak iranyitani kell a hattérbél, jol kezelve a valaszokat, szervesen beépi-
teni az elébukkand 6tletek tomkelegét, 6sszefogni a szabadjéara eresztett fantazia eleme-
it. Az eredmény: beszédkedy, j6 hangulatu 6ra és a kommunikativ és kreativ kompeten-
cia fejlesztése. A tanar szamara is érdekes: elére soha nem sejtheti, hogyan telik meg
a 45 perc. Nincs két egyforma, azonos iranyba mené foglalkozas. Egy ilyen tipusi nyel-
vi Ora dtletkavalkad és dontések sorozata: amellett, hogy a tanar beszélteti a fiatalokat,
nagy elénye, hogy demokratikus gondolkodéasra és vitara nevelheti éket. (Példaul: Ne
vesd el addig mas 6tletét, amig neked magadnak nincs jobb! Hallgasd meg az 6sszes 6t-
letet, s azutan valassz! Kritizalj nyugodtan, de csak konstruktiv modon!) A dramatikus
technikak legtobbje az ismeretszerzést koveté mélyit6 szakaszban alkalmazhaté. Fontos,
hogy az 6ra soran eléforduld nyelvi hibakat ne kdzvetlen médon javitsuk, mert a nyelv-
tanari reflexbdl eredé javitas elbatortalanithatja a jatszokat. A megértést zavard hibakat
azonban visszakérdezéses madszerrel kell korrigalni: Hogy volt az, amikor azt mondtad,
hogy...? / Akkor azt (gy értetted, hogy...? / JOI értettem, mikor arrdl beszéltél, hogy...?
Modszertanilag nagyon fontos, hogy a tanar:
« allandban ismételje az elhangzott dtleteket (a nyelvi hibak javitasa is igy torténik);
« csiszolja, majd beillessze a didkok altal javasolt elemeket a térténetbe: sziintelendl
szintetizaljon, finomitson;
» patran hozasson dontést a didkokkal, ha ellentmondasok adodnak a torténetben;
* az Orabizonyos pontjain 6sszefoglaltasson egy-egy tanuléval (nehogy elvesszenek
a torténetben, s hogy a lemaraddknak is legyen lehet6sége annak megeértésére és
rogzitésére, amiben a tdbbiek mar megallapodtak).

Ne higgyuk azt, hogy alapszinten ,,igazit alkothatunk”, vagyis olyan komplex drama-
foglalkozést, amelyet a magyar nyelven szarnyal6 dramapedagdgusok annak tartanak.
Itt-ott meg kell alkudnunk méas megoldasokkal, mivel kevés a résztvevék nyelvtudasa,
s az elsédleges célunk mégiscsak az, hogy megfelelé kontextust teremtsiink a gya-
koroltatasra, a szamtalan nyelvi kombinacié hasznalatara. Mi, nyelvtanarok ,,csak”
a drama munkaformait hasznalhatjuk annak érdekében, hogy keretbe fogott, izgalmas
beszélgetés alakuljon ki a — kezdetben igen csekély szokinccsel épitkez6 — széveg vagy
cselekménysor kapcsan.

Dramafoglalkozasok kezddknek és haladéknak

Nyelvi dramafoglalkozésnak nevezheték azok az 6rak, amelyek egy bizonyos kérdés-
felvetés (fokusz) koré éplilnek, s meghatarozott szinhazi munkaformak keretében dol-
goztatva az idegen nyelv gyakorlasat tiizik ki célul, a ,,mondd-csindld-mutasd” harom-



Mihelytitkok 73

sz0gében mozogva. A didkok legtdbbszor fiktiv szerepben dolgoznak, de lehetnek
szerepen kivili tevékenységek is. Eléfordul, hogy a tanar is szerepet vesz fel. Ettél nem
kell félni, a tandri szerepbe lépés modellt teremt, s batoritja a didkot. A legtébb drama-
foglalkozas elgondolkodtato, dontéseket igényls, tematikus, és improvizécidkon alapul.
A gyakoroltatason kivil sok méas haszna is van. A pécsi francia—magyar kétnyelvii
tagozat tanuldi harom éven keresztiil évi 18 6raban tanuljak a drdma tantargyat, amibél
azutan sokan drama érettségit tesznek. A terjedelmes szinhaz- és dramatorténeti, szin-
haz- és drdmaelméleti, valamint szinhazi miifajokat érinté tananyagb6l meritem néha
a nyelvi drdmaorak témajat, kettés céllal: célnyelvet gyakorlunk, s mas iranybdl is
megkozelithetjiik valamely szinhaztorténeti korszak vagy egy-egy drama jellemzéit,
illetve mélyebben ledshatunk azokban. Az itt vazolt, foként laza helyzetgyakorlatokbol
allé nyelvi dramadrak kezdé és haladd nyelvi csoportnak szdlnak, s osztalyteremben
is jatszhatok. A foglalkozasok legtdbbjének a beszéltetés a célja, de el6fordul, hogy
konkrét nyelvtani terlletet érintenek — ezt mindeniitt jel6lom az olvasé szdmara.

Message

Id6tartam: 45 perc

Nyelvi szint: 100-150 éra

Nyelvtanulasi terllet: a passé composé hasznalata

(Alapdtlet: Prévert 1950)

Elékészitem a ,,szinpadot™: az asztalra egy papirlapot és egy almat helyezek.
Elére jelzem: a cselekménysor akkor kezdédik, amikor bejovok a terembe.

A tanar bejon. Felgyujtja a villanyt. Odamegy az asztalhoz. Felveszi az almat, be-
leharap. A masik kezével a lap utan nyul, elolvassa. Visszateszi az asztalra az almat,
a papirt dsszegyiiri, s mérgesen a foldre dobja, majd sietve tavozik a terembél.

A tanér egy vallalkozé tanuldval visszajatszatja a cselekménysort.

 Rekonstrualjuk egydtt sz6ban a cselekménysort egyes szam harmadik személyben!

(Passé composé alakok fixalasa.)
» Meséljuk el parokban a cselekményt az alma vagy a papirlap szempontjabol!
(Grammatikai személycsere, bévités érzelmi hozzaallassal.)

» Mi lehetett a papirlapon, ami a szerepl6 reakciojat kivaltotta? (Rovid irasbeli

uzenet megfogalmazasa.)

* Visszajatszas a kitalalt elemek beillesztése végett: ezt egy onként jelentkezé ta-

nul6 végzi.

» Készitsenek otthon fogalmazast, amely soran kibévitve irasba foglaljak az orai

munkat, régzitve a kilénféle szévegformakat! (Leiras, levélrészlet, monolég.)

Targyjaték

Id6tartam: 60 perc

Nyelvi szint: 100-150 éra

Nyelvtanulési terllet: szokincs-aktivizalas

Tanari narracio: Itt egy bérond. Mondj egy targyat, amelyet beletennél, és szivesen
magaddal vinnél egy hosszu utazasra!

Bevezet6 jaték: Ismételjuk az eléttiink elhangzé targyak nevét, majd ahhoz adjuk
hozza a magunk targyat!
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A: kulcs
B: kulcs, csoki
C: kulcs, csoki, szék
< Mindenki indokolja meg, miért ezt a targyat valasztotta! (Példaul: kulcsot, hogy
ki tudjam nyitni az ajtokat.)
A targyad varazserével bir. Mi az? (Példaul: Az én kulcsom minden ajtét ki tud
nyitni. Az én székem lathatatlanna teszi azt, aki raul.)
* Meleg helyzet: Mesélj el egy torténetet, amely soran a targyad ériasi szolgalatot
tett neked! (Mult id6k hasznalata.)
 Cserebere: Szeretnéd elcserélni a tArgyadat egy napra egy masik jatékossal. Pré-
bald minden lehetséges érvvel meggyézni 6t az altalad kinalt targy hasznossa-
garol!

Mi ez a targy?

Csoport: 12-15 6, a nyelvet folyékonyan hasznal6 kézépiskolas

Id6tartam: 45 perc

Nyelvtanulési terllet: szokincs-aktivizalas

Atandr egy tetszoleges targyat (cserepet, poharat, kiflit sth.) tesz az asztalra: Mond-

jatok meg, mi lehet ez a targy, ha nem az, ami! (Tehat nem cserép, nem pohar, nem

kifli.)

A gyerekek a forma, a targy helyzete alapjan asszocialnak, s elmondjak, mi lehet

ez a targy, s mire szolgal.

» Atanar az egyik javaslatot elfogadja. Igyekezzen gy alakitani, hogy a javaslat-
ba lehetéség szerint belefoglalja a tobbiek javaslatainak egy-egy elemét is. (Pél-
daul: ez a leforditott cserép egy olvasétekercs librofobias [az olvasastdl a konyv
alakja, anyaga vagy a lapozas hangja miatt irt6z6] betegeknek, amelynek kdzép-
s6 lyukan at benézve megjelenik az egyén fantaziaja altal irt torténet és annak
illusztracioi.)

» A koz0s fantazia altal szt targy résébe belenézve mindenki meglatja sajat tor-
ténetét.

» Egyéni mesélés, mindenki elmondja a torténetét. (Varhaté a stilus és a torténeti
elemek sokszintisége: népmese-variacioktol torténelmi vizidkon at Harry Potter-
atiratokig.)

» Megbeszélés: Melyek az elényei és a hatranyai ennek a targynak?

A felsorolt pozitiv tulajdonsagokat beépitjik marketingszdveginkbe, igy rekla-

mozzuk az olvasétekercset, majd megprobaljuk azt eladni. Egy gyerek az eladdt,

a csoport pedig a kételked6 vasarlokat jatssza.

» Koz0s torténetet fogunk alkotni a targgyal (amelynek az dra soran megsziletett
a neve is: anti-librophobie [ALF]. Mondjunk 6t szereplét, akik koré épiil a torté-
net! (Példaul a 98 éves dreg virdgarusnd, aki mar alig lat.)

» Ezeket az elemeket feljegyezziik, s a kdvetkez6 éran létrehozzuk a kdzos torté-
netet.
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Harom portré
Idétartam: 45 perc
Nyelvi szint: 100-150 ora, de a késébbiek soran is barmikor jatszhato
Nyelvtanulasi teriilet: a passé composé hasznélata

Harom portréfoto alapjan harom személy tulajdonsagainak, szokasainak, életvitelé-
nek, kapcsolatrendszerének kidolgozasa harom Kis csoportban. Végezetul a harom
személy talalkozik egy adott helyen egy adott probléma kapcsan. (E két végsé elemet
csupan ,,adott” jelzével illettem, mert a jaték kozben deril ki, mely helyen talalkoz-
hatnak, s mi lehet az, ami dsszekapcsolhatja 6ket.)

Kit abrazol ez a kép?

Csoport: 12-15 f6, a jelen és malt id6t kifejezni tudd, korlatozott székinccsel rendel-
kezé kozépiskolas (Varhato, hogy az 6ra alakulasat épp e korlatozott székincs befo-
lyasolja: nem azt fejezi ki a tanuld, amit szeretne, hanem Gtleteit ahhoz igazitja, amit
ki tud fejezni.)

Id6tartam: 45 perc

Hely: osztalyterem

» A fészereplé megalkotasa. Bemutatok egy fényképet a csoportnak: egy fiatal né
portréjat. Ki 6? Hogy hivjak? Milyen nemzetisegii? Mivel foglalkozik? Mivel tolti a
szabadidejét? Tablazatot készitlink heti elfoglaltsagairdl (napok, napszakok, éréak Ki-
fejezése). Munkahelye: nagyon szereti a munkajét, fiatal, ezért kezd6é még a szakma-
ban. Mit csinal? Mi a feladatkore? Meséld el egy nagyobb munkajat, tervét, esetét!

« Egy nap furcsa dolog tortent vele. Itt megprébaljuk a fiatal nét mindennapjaibdl
kiemelni — nem muveészeti vagy filozofiai céllal, hanem hogy gyakoroljak a passé
composét. Ha sziikiteni akarom a lehet6ségek korét, még egy fotét hasznéalok,
amely megmutatja, merre szeretném elvinni a témat. Ha egy rendérségi auto
fénykepét mutatom, egyeértelmii, hogy valami 6t ért bajra gondolnak, ha Brad Pitt
képét, abbdl adddik a sztérral valo talalkozas, kapcsolat kialakulasa. Es igy ,,ir6-
dik tovabb” az ora...

Harom foto
Idétartam: 90 perc
Nyelvi szint: 400-450 6ra
Nyelvtanulési terllet: szokincs-aktivizalas
Megkeérek hdrom embert, valasszanak ki egy-egy fotot. Kérdések: Miért ezt a fotot
valasztottad? Mi fogott meg benne?
Megkérem a nyelvi csoportot, hogy rendezédjenek harom-harom fés munkacso-
portokba.
Beszamolon alapul6 kiscsoportos munka: a csoport meghatarozott ideig (itt 6t percig)
egytt dolgozik, s a szdvivo beszamol a megbeszéltekrdl az osztaly plénuma elétt.
Munkafézisok:
« [rjatok le a fotot részletesen! (Csak utdna mutassatok meg a tobbi csoportnak!)
 Helyezzétek a fotot kontextusba! Milyen helyzetet dbrazol? Miért lett ez a helyzet
fényképen megorokitve?
« A csoport valaszol a tobbiek kérdéseire — természetesen a tanar is kérdezhet.
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Kdzos torténetirads a harom szituacioval, majd a torténet mélyitése, részletezése.
Feladat minden képhez kis csoportokban:

 Levéliras: a fénykép egyik szerepléje levelet ir egyik ismerésének a térténtek
kapcsan.

« Jelenet: Mi tortént a fénykép készitése el6tt és utan? (Harom verzié megadasa.)

» Tanuvallomas: Valaki, aki ott lehetett a fénykép elkészitésének pillanataban, de
nincs rajta a képen, kilsé szemléléként szdmol be a fotdn lathaté eseményekrdl
és személyekrél.

Lost

Id6tartam: 90 perc

Nyelvi szint: 700-800 éra

Nyelvtanulasi terllet: szokincs-aktivizalas

Kellék: fénykép, amely az ,eltiint személyt” abrazolja, szerepkartya az ,,eltiint sze-
mélyrél”

Az braelején valasszunk egy irnokot, aki majd a legfontosabb informaciok jegyze-
teléjeként, a tanar segit6jeként dolgozik az éran! Ttizzik ki a fényképet, s osszuk Ki
Jacques Aubry szerepkartyajat!

Csaladnév: Aubry

» Keresztnév: Jacques

* Kor: 28 év

* Foglalkozés: kdnyveld

Lakcim: Paris XVI, 13, rue Violet
Egyéb megadott informaciok: 6t éve hazas, gyermektelen, egy ékszercégnél dol-
gozik, sosem volt buntetve, j6 férj hirében all.

A megadott informaciok — ellenérzés végett — nyomatékosan és tébbszor is hangozza-
nak el, ez a kiindulasi pont, a kdz0s tudas. Beszéljik meg, mire lehet kbvetkeztetni
egy-egy informaciobél! Mindenki ezekbél az adatokbol indul ki, ezeket tagitja, rész-
letezi, és ezek alapjan hoz létre Gjakat. Szerepeket fogunk felvenni, s mindenki végig
szerepben marad.

Tanari szerepbe lépés: A tanar rendérfeliigyelét jatszik. Bejelenti, hogy harom napja
eltiint egy fiatalember, akit mindannyian ismertek, hiszen a jelenlévék neve mind
megtalalhatd Jacques Aubry noteszében. A fiatalember felesége tett bejelentést.
Kihallgatas: A felligyel6 a jelenlévéket egyenként kihallgatasnak veti ala az eltiint
személy ligyében. Mindenki figyeli a beszélgetést, és a kérdések fliggvényében kiala-
Kitja szerepét, valamint az eltiint szerepl6hoz és a tobbiekhez vald viszonyat. A jegy-
z6 jegyzetel, s néha arra alkalmazza 6t a felugyeld, hogy 6sszefoglaljak és kommen-
taljak a beszélgetés sordn szerzett informacidkat. Néha egy-egy szereplot
szembesiteni is lehet egymassal.

Szerep a falon: A tablara irhatjuk mindazokat a tulajdonsagokat, részleteket, amelyek
segithetnek az eltiint személy szerepének kialakitasaban. Igy — amellett, hogy ez a ta-
narnak is jo emlékezteté — irasban régzitjuk a szereplérél megosztott ismereteinket.
Naptar: Az elmult hét eseményeit abran rdgzithetjlk, ez is segithet a k6zos gondolko-
dasban.
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Megoldas: Mivel az éra célja nem az eltiint személy megtalalasa, hanem szerepének
kialakitasa, a kontextus kitalalasa, nem sziikséges, hogy eljusson az éra abba a stadi-
umba, ahol a nyomozast lezarhatjuk.

Mivel ez a foglalkozas rendkivil nyitott, jollehet a tanar iranyitja, 6 donti el, mely
informéaciok nyomaban indul el, milyen szélakat varr el, s mely tényeknek tulajdonit
nagyobb jelentéséget. Ez a jatéktipus az Oravezetés szempontjabol igen faraszto, de
megdolgoztatja a fantaziat és a logikéat, s minden résztvevonek teret adhat. Csak a kér-
désfeltevés és valaszkezelés technikajat, valamint a tanari szerepbe 1épést jol alkalmaz6
tanar fogjon bele ebbe a kalandba!

Romeo és Julia
Id6tartam: 90 perc
Nyelvi szint: tal a 900 célnyelvi 6ran
Nyelvtanulasi terllet: szokincs-aktivizalas, dramatdrténet
Feltételek: a csoport olvasta Shakespeare Romed és Julia cimii mivét
Eléz6 6rai anyag: Shakespeare dramaturgija— a k6zonség 6sszetételének és a szinpad
tereinek hatasa (diszlettelen haromosztatu szinpad, a heterogén kdzonség igényeit
Kielégit6 hosszl eléadas)
Megbeszélés: A cselekményen belll milyen eszk6zokkel tartja fenn az izgalmat Shakes-
peare? (Belsé Utkdzések, érdekkilonbségek, szovaltasok, izgalmas dramai pontok, jol
adagolt halalesetek.)
Kiscsoportos improvizacio:
 Tanuskodnak Verona lakoéi: Meséljétek el, mit tudtok a lenti halalesetekrol!
 (Mercutio, Tybalt, Paris, Rdmeo, Jalia, Rémed anyija)

Tablok: A dramabdl tetszélegesen kivalasztott konfliktusokat irok fel papirdarabokra,
s el6re figyelmeztetem a kis csoportokat, hogy a jelenetet elindithatom, illetve szerep-
16it megszélaltathatom:

* a Capulet és a Montague csalad szolgéi;

 Tybalt és Capulet a balban: Tybalt felismeri hangjarél Romedt, de Capulet nem

akar botranyt;

» Mercutio és Réme6: Mercutio szamon kéri ROmedn, miért nem parbajozik az 6t
sértegetd Tybalttal;
Mercutio és Tybalt: a két csalad két képviseldje gunyolja egymast;
Rémeo és Tybalt: Tybalt megolte baréatjat;
Paris és Romed a kripta el6tt: ki az oka Julia halalanak?;
Lérinc barat és Jalia: Jalia a halott férje utan akar menni;
Julia és a szilei: ,,A te korodban én is anya voltam.” A szlilék bejelentik, hogy
a Paris herceggel tervezett eskiivéjét elérehozzak, a jovo hétre, ily médon prébal-
van felviditani a Tybalt haladla miatt vigasztalhatatlannak tiin6 Jaliat. Julia nem
akar hozzamenni Parishoz, hiszen Rémedt szereti, s az 6 felesége. (Vigyazat!
Julianak nem szabad elarulnia, hogy 6 férje, ROmed szdmiizése miatt esett két-
ségbe.) A beszélgetés anya és lanya kdzott zajlik.
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Az 6ra tovabbi része olyan fantaziajaték, amely soran szabadon mozoghatunk a shakes-
peare-i drama keretei kozott, a mar meglevé szereplok szerepeltetésével kiaknazhatjuk
a torténetben rejl6 tovabbi dramaturgiai lehetéségeket.

Egy rendezé remalma: A jelenlegi cselekmény kimenetelének megtartasaval milyen
»csavarintasokat” tehetett volna Shakespeare a torténetbe, hogy az még szévevénye-
sebb, még bonyolultabb legyen, s néz6it még legalabb egy déran at lekdsse? A tanar — ha
kevéshe kreativ osztéllyal van dolga — bevihet néhany papirra irt étletet, melyeket
kioszt a csoportoknak.

Némajaték: a tobbiek elmesélik, mit lattak:

« A patikus nem ad mérget ROmeonak, hiszen azt a térvény biinteti Mantovaban.

« Julia ébredéskor Parist taldlja a kriptaban.

« A dajka beleszeret Lérinc baratba.

« Lérinc barat tovabb marad a kriptaban, s prébalja meggyé6zni Jaliat arrél, hogy

Romed nélkil is érdemes élni.

A monbourgi szinhaz

Id6tartam: 180 perc

Nyelvi szint: haladé

Tanulastertilet: székincs-aktivizalas és szinhazelmélet

1. Bevezetés — a helyszin kidolgozasa

Egy kisebbfajta varos, Monbourg féterén all egy 19. szazadi szinhaz. Térténete soran
mindenki buszke volt ra. Mar az épitésének kdrulményei is kilonlegesek voltak. Mit
mondanak réla az atikényvek? Hogyan néz ki a szinhaz felllrél nézve? Milyen a f6-
bejarata? Ha belépink, mit latunk? A lathaté helyiségeken kivil milyen helyiségei
lehetnek még? Melyek a szinh&zterem részei? Mely részeit nem latjuk? (Kulissza,
061t6z6, stllyeszté sth.) Vajon miért ragaszkodnak annyira a lakosok ehhez a szinhéz-
hoz? Mibdl €l ez a szinhaz? (Gyors koltségvetés-készités.) Milyen miifaji darabokat
allitanak szinpadra itt? Altalaban kik dolgoznak a szinhazban? (Szinhazi mesterségek
felsorolasa.)

2. Szerepfelvétel, szerepmélyités

Ti mindannyian alkotomuvészek, illetve technikai személyzet vagytok ebben az in-
tézményben. Mindenki az el6adas sikerén dolgozik. Te mit dolgozol ebben az intéz-
ményben? Kivel vagy jéban, s kivel volt eddig szakmai konfliktusod? Mondj egy j6
és egy rossz miivészi tulajdonsagot, amely jellemzé rad! Kikkel vagy szorosabb vi-
szonyban a szinhazban? Vannak-e baréataid a kollegak kdzott?

3. Az eléadéas

a) A miusortervekben szerepel Shakespeare Rémed és Jalia cimii miive. Te melyik
szerepet szeretnéd eljatszani benne? Ha nem szinész vagy, hanem mas alkotomiivész,
milyen koncepcié szerint allitanad szinpadra (diszleteznéd, terveznéd stb.) az el6adast?
(A technikai személyzet is mondja el véleményét: 6k milyen Rome6 és Juliat almod-
nanak a szinpadra?)

b) Rajzos jaték: Készitsétek el egylitt az el6adas plakatjat!
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) Megbeszélés szerepben: A premier utan dsszegyitilnek az alkot6k, hogy a bemutatd
tanulsagairol beszéljenek. Minden a tervek szerint ment? Nem csinéltatok bakikat? Te
milyennek érezted a k6zOnséget? Tetszett nekik a darab, vagy nem? Hogy reagaltak?
Mit kell megvaltoztatni a masodik el6adasra?

4. Az eléadas utoélete
Irjunk cikket kis csoportokban arrél, hogyan fogadtak eléadasunkat a kiilénb6zé
kdzosségek (a szakma, a helyi lap, a bulvarsajté stb.).

Egy kis ,,szakértéskodés” - szakértoi dramajatékok

A szakert6i drama a tanitasi drama alkalmazasanak komplex, tébb 6ra alatt megvalo-
sithatd, els6sorban a tantargyi ismeretek rendszerezését és mélyitését segité modja.
El6szor a tanuldk a tanar vezetése alatt képzeletbeli, de pontosan meghatéarozott célra
,Céget” hoznak létre és mukddtetnek. A didkok folyamatosan szerepben maradnak:
6k a cég munkatarsai, szakemberei, akik az altaluk felallitott hierarchidban, megha-
tarozott munkamegosztas szerint dolgoznak. Nincs sziikség a szerepek mélyitésére,
egyeni problémak bevezetésére, mert mindent a létrejott csoport nézépontjabol vizs-
galnak, s minden dontésiiket a kdzos cél érdekében hozzék. A tanar altal kijelolt isme-
rettertletekkel dolgozhatnak. A tanar adja a feladatokat, a tanuldk altaldban kisebb
csoportokban dolgoznak, de id6rél idére dsszelilnek, és megvitatnak bizonyos lépése-
ket Ugy, ahogy a kooperativ tanulasi folyamatban szokas.

Gyakran jatszom tanitvanyaimmal azt, hogy 6k a Lingva Kiad6 szakértéi. Erre
elsésorban akkor keril sor, amikor egy nagyobb nyelvtani anyag 6sszefoglalasahoz
érkeziink, és sziikség van a rendszerezésre. A passé composeé elég terjedelmes anyag,
s miel6tt tudottnak konyvelnénk el, egy nagy allami megrendelésnek tesziink eleget:
14-15 éves fiataloknak sz616 nyelvtankényvnek a passé composéval foglalkozé részét
kell megirnunk. A fejezet

« legyen logikus felépitést;

« térjen ki a téma minden problémajara;

« alkalmazzon frappans példamondatokat;

« legyen figyelemfelkelt, és vizualisan elégitsen ki minden igényt.

Ez a mddszer kreativ, jatékos, és Uj aspektust kinal a fiataloknak: a félelemkelt6 nyelv-
tani szabalyokra felllrél is lehet nézni!

Improvizacié a nyelvi éran

A hasznélati szintti nyelvismeret érdekében nagyon fontos szem elétt tartanunk, hogy
az idegen nyelvi tudast varatlan helyzetekben is tudni kell mozgésitani. Ennek tesz-
telésére hatékony terep az improvizaciok vilaga (fr. imprévu, e ’elére nem lathat6”).
Az idegen nyelv tanitasanak mddszertana alkalmazza a jeu de role-t, amelyhez csak
a szereplé — néha annak egy-egy tulajdonséaga vagy lelkiallapota — és a hely, valamint
a probléma van megadva. (Vasarolj vonatjegyet udvarias tzletemberként egy ideges
pénztarosnétol! Turistaként egy faluba érkezel: kérj eligazitast egy nagyothallo helyi
lakostol!) Itt jelzésszerii szerepeket hasznalunk, s keretek nélkli ,tettetett spontane-
itast” erdltetiink a nyelvtanuldra. Persze van, aki a jeu de réle kinalta minimalis ke-



80 Mihelytitkok

retek kozott is biztosan és 6rommel mozog, de ez a fajta szerepfelvétel nem mindig alkal-
mas azok fejlesztésére, akik nehezen szerepelnek az osztaly el6tt. Ellenben a nyelvtanitasban
alkalmazott improvizacidban épp a preciz szandék- és helyzetmegadas — ritkéan a tipus-
megadas — pontositja a feladatot: igy a fiatal nemcsak a jatékra (jeu pour jeu), hanem a cél
elérésére is koteles figyelni, mikdzben a nyelvet ,.éles” helyzetben hasznalja.

Az improvizacid sokféle alaprdl indithatd: kiinduldpontja lehet egy széveg (példa-
ul révid dialégus, reklamfelirat, Ujsaghir), egy valés vagy képzeletbeli targy, egy
helyszin, néhany tipuskarakter, egy adott cselekményvaz stb. Az improvizacié mint
eszkoz a sziiken értelmezett szinhazi vilagon tal is fontos: elészeretettel alkalmazzak
tobbek kdzott a dramapedagdgia és a szinhazi nevelés szakemberei is. Példaul Ariane
Mnouchkine, neves rendezdé, aki az improvizaciot f6 munkamaodszerének tekinti,
a ,,képzeletizom” legjobb fejleszt6jének tartja (Mnouchkine—Picon-Vallin 2009). En
az improvizaciot az idegennyelv-tanitas hatékony modszerének gondolom. Alapgya-
korlatai (példaul asszociacidk, ellenasszociaciok) kezdé szinten is alkalmazhatok.
Mielé6tt ezt a technikat valasztjuk, meg kell érteniink, mi a jé improvizacid feltétele:

* pontosan megadott szituécié (ki, hol, mikor, mi okbdl, mi célbdl stb.);

* néhany szinhazi alapfogalom ismerete: statusz, libikoka, kontraszt, fordulat

(Johnstone 1993: 63-64).

A szinhazi improvizacidkban tipusokat is megadunk. Anndl szabadabb a rdgténzés,
minél egyértelmiibbek a tipusok, figyelmeztet Vekerdy Tamés (Vekerdy 1974: 190).
Idegen nyelvi improvizaciokban azonban ez mar tal nagy igény lenne — sokszor épp a
kilénb6z6 nyelvi regisztert indukalé tipusmegadas viszi el parddia irdnyaba a helyzet-
jatékot. Az alapgyakorlatok kozé tartoznak az alabbihoz hasonld asszociacios jatékok:

Ellenasszociaciok

 Asszocialj az elétted elhangz6 szora Ugy, hogy az altalad kimondott szénak semmi
kdze ne legyen hozza! Ha valaki a csoportbdl be tudja bizonyitani, hogy mégis szo-
rosan kapcsolddik egymashoz a két sz6, akkor ,,veto”-t kialt, és elmagyarazza, milyen
koz6s vonast talalt kozottuk.

 Két csoportra valunk. Az els6 csoport valamelyik jatékosa mond egy pozitiv dolgot,
ami vele tortént, vagy csupan egy pozitiv gondolatot. A masik csoportbél valaki
valaszol, s felveti az el6z6 kijelentés negativ aspektusat, a kdvetkezé mondatkezdés-
sel: ,,Igen, de...”. A megengedést tehat megszoritas kdveti. (Példaul: Ma vidaman
ébredtem, mert arra gondoltam, hogy nincs iskola. — Igen, de akkor azt az anyagot,
amit ma nem tanultal meg, holnap fogod, s akkor lesz tobb dolgod.)

Tapsra fordithato gyors improvizaciok
A hirtelen felismeri B-ben rég elveszitett baréatjat, de B kézben amnézias lett.

Egy perc utan ugyanez, csak forditva. (2 f6)

A meghivja B-t kedvenc éttermébe, amely igen draga. B undorodik mindentél,
A biszke a jo mindségi ételekre. Egy perc mulva ugyanez forditva. (2 f6)

A szereti B-t, B utélja A-t. B latva A tualzott ragaszkodasat megmondja neki az
igazat. Egy perc utan valtas. (2 o)
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Székfoglalés

A semleges allapotban, ,,szereptelentil” Gl a székben, amely nem mozgathato. B dolga,
hogy valamilyen indokkal feléllitsa, s letljon a helyére. Az improvizacio azzal ér
véget, hogy A atadja a helyét, amit természetesen nem azonnal kell megtennie, hanem
akkor, amikor ugy érzi, hogy B kelléképpen alatamasztotta kérését.

Megoldas
A valamilyen mozdulatsort végez, nem beszél. Jon B, aki szituaciot teremt, amelyben
probléma alakul ki A és B koz6tt. C bejon, és lezarja a szituaciot.

Stopos improvizacio

Egy paros egy altaluk megteremtett szituaciéban improvizal. Amikor valakinek Gtle-
te tamad az improvizalok testtartasabol, térbeli helyzetébdl, tapsol. A tdbbiek szobor-
ra merevednek, a tapsolé pedig bemegy a térbe, levaltja az egyik jatékost, és teljesen
Uj szituacidba vonja be a benn marado6t. Ily médon villamjelenetek alakulnak ki.

Szituaciok az improvizaciohoz
Egy ar (A) és egy szolga (B) kozott: az Gr elmondja az aznapi teenddket, B prébal
Ovatosan kibuijni a kotelességei alol. (2 f6)

A és B szerelmesek egymaésha, végre talalnak egy helyet, ahol egyedil lehetnek,
idilljiket azonban valami/valaki megzavarja. (3 f6)

Két ellentétes erdeki csoport talalkozik a térben, veszekedni kezdenek, majd
A érkezik, és békét teremt kdzottik. (min. 5 f6)

A udvariassagi latogatast tesz fénokénél, B-nél, s egyre inkabb ugy érzi, hogy a la-
késban valami furcsa szag terjeng. Nem akar rakérdezni a szag eredetére, bar nagyon
érdekli, honnan johet. B felesége is jelen van. (3 f6)

A csoport kinyit egy titokzatos ladat, amelyet most talaltak a padlason. Deriljon
fény a lada tartalmara és a tartalomhoz val6 viszonyukra anélkil, hogy kiejtenék
a ladaban levé dolgok nevét. (3-5 f6)

A francia szinjatszas

A szinhaz erejében hivé nyelvtanar, aki allanddan 0j utakat keres az 6nkifejezésre
és a tradiciondlis nyelvoktatas megujitasara, szakmai Gtjan elébb-utébb megtalélja
a szinhazi elagazést. Az idegen nyelvii szinjatszas nem pusztan az anyanyelvi szinjat-
szés leforditésa idegen nyelvre. Nem feltétlentl és nem csupan a nyelvtudast fejleszti,
hanem kulturlis elkotelezettséget jelent.

A pécsi Francia Nyelvii Didkszinjatszé Fesztivalt (Festival de Théatre Lycéen
Francophone, a tovabbiakban: FTLF) évente szervezziik meg marcius harmadik hét-
Végeéjén.

A rendezveény alapjait 23 éve rakta le Budapesten egy kollegdm, Poros Andrés, aki
akkoriban az ELTE Radnoti Miklds Gyakorlé Gimnéziumaban tanitott, s évenkent
meghivta azokat a magyarorszagi gimnaziumokat, ahol francia nyelvii szinjatszas folyt.
Akkor — terhein kénnyiteni akarvan — felvetettem egy 6tletet: mi lenne, ha a kdvetkezé
évben Pécsett szerveznénk meg a talalkozét, majd pedig a francia nyelv oktatésa terén
nagy multra visszatekinté mas gimnaziumokban, az orszéag kulénb6z6 varosaiban?
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Tettem ezt azért, mert belathat6 volt: Budapest tal nagy varos, nehéz ifjusagi fesz-
tivalt szervezni benne — Pécs viszont kicsi (160 000 lakos), kénnyt tajékozodni, és
gyalog el lehet jutni a rendezvény célhelyeire. Tehat Pécsett kezdtik Ujra az épitkezést,
s azota ,itt ragadt” a fesztival. Két évig magyar kdzépiskolasoknak szerveztik, azutan
—a Francia Intézet ajanlatara — megnyitottuk a kulfoldiek elétt is. Magunk is megle-
pédtink a nagy érdeklédésen. A legszebb tapasztalataink a nemzetk6zi mezénybél
szarmaznak: a szerbek, horvatok és szlovénok egytt vettek részt a pécsi fesztivalon,
mikdzben a térségikben mar ropogtak a fegyverek. Az Ural menti gyerekek négy
napig vonatoztak, hogy Pécsre érjenek. Roman utcagyerekek meghatdan eszkoztelen
éssz0 nélkuli darabja. A magyar aranycsapatrol szivszoritéan jatsz6 francia gyerekek.
Egy trilateralis projekt, amelybdl erés és meghatd darab szlletett: 50 finn, francia és
magyar fiatal jatszott a szinen. Bar a nemzetkdziség kulonféle problémakat vet fol,
megéri révid és hosszU tavon is!

A fesztival gazdag maltd, nemzetkozileg ismert — néhany szam ennek érzékelteté-
sére:

* 23 éves a fesztival,

* mintegy 500 bemutatott darab,

20 vendégl latott orszag,

« 18 partnerfesztival a vilag kilénb6z6 pontjain,

« évente 8-10 kilféldi csapat,

« 30 6nkéntes tanar vagy egykori didk, 150 — a Leéwey Klara Gimnazium magyar—

francia két tanitasi nyelvii tagozatan tanuldé — gyerek és sziileik dolgoznak a pécsi
fesztival szervezésen.

Az FTLF négy napig tart6 rendezvény, amely 4-500 francidul jatszé didkot, tanart, va-
lamint szakmabelit fogad kollégiumi struktdraban. A vendégek szaméra a rendezék
— a pécsi Alliance Frangaise-zel kardltve — szakmai rendezvényeket (koncert, kiallitas,
eléadas stb.) is kinalnak. A fesztivalon 30—40 perces francia nyelvii darabot kell bemu-
tatniuk a részt vevé csoportoknak. Harom-négy bemutatott darab utan kerekasztal-be-
szélgetés (Table Ronde) keretén beliil szakmabeliek (rendezok, szinészek, dramatanarok,
szinjatszd korok vezet6i stb.) mondanak konstruktiv véleményt a latott el6adasokral.
Esténként — de néha a nap folyaman is — k6z0s programokat szerveziink: felvonulés
a varosban, jaték, tanc sth.

En magam két évtizede szervezem az FTLF-et. Francia—magyar szakos tanar vagyok,
akit mar debreceni egyetemista kordban megtanitottak arra, hogy sok 6réme és hasz-
na van a francia nyelvi szinjatszasnak. Kezdetben magam szerveztem mindent, az
egyre b6vlo fesztival koruli teenddk pedig sokasodtak. Késobb jottek mellém méasok
is: régi tanitvanyok, kollegak. 2001-ben a pécsi Fesztivalok Fesztivaljanak szervezésén
mar csapatban dolgoztunk. Ez az6ta sem valtozott: ha valaki elmegy a szervezék
kdzl, jon helyette mas. A fesztival hivatalos szervezéje a Leéwey Klara Gimnazium-
ban miitkdd6 Francia Alapitvany (Alapitvany a Francia Nyelvii Didkszinjatszasért).

A fesztival az intézményen bellil folyo franciatanitas legnagyobb rendezvénye. A fran-
cia szinjatszas kezdetben kis nyelvet tanuld fiatalok marginalis szérakozésa volt. Ha
lehetéséguink nyilt arra, hogy kulféldi fesztivalokon vegyink részt, az ismertséget
szerzett a varosnak, a gimnaziumnak, szép emlékeket a szinjatsz6 csoport tagjainak.
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Jelenleg érezhetéen nagy hatassal van a fesztival és a francia szinjatszas az intézmény
életére. (A pécsi Ledwey Klara Gimnazium klasszikus négyosztalyos kdzépiskola,
eltekintve az Arany Janos Programtol és a francia két tanitasi nyelvii program eléké-
szit6 osztalyatol. Ezer didkja €s szaz tanara van. Tiz évvel ezel6tt beinditottuk a ma-
gyar—francia két tannyelvii oktatast, melynek programjaba a célnyelvi drdmaét és szin-
jatszast is beépitettik. A program beinduldsanak évében, 2003-ban Eurdpai Nyelvi
Dijat kapott.)

A tagozatra jelentkez6 gyerekeknek az elsé évben heti 20 franciadrajuk van. Harom
éven keresztil kotelezéen heti egy dramaorajuk, majd heti két fakultativ éra kreativ
szinhazi gyakorlat francia nyelven. Ez lehetévé teszi a fiatalok szamara, hogy a har-
madik év elején elérehozott érettségit tehessenek drama targybol francia nyelven. Igy
lett a francia szinjatszas a magyar oktatasi rendszer ,,legalisan” integralt része. Tobb
didkgeneracid kostolt bele, s mindenki szdmara mas-mas élményt és elényt jelentett.
Sokan vannak, akik visszajarnak, s a szervezési munkakban is részt vesznek. Akadnak
olyanok is, akiknek az életpalyajat hatarozta meg a fesztival és a francia szinjatszas.
Néhany részlet régi francia szinjatszos didkok leveleibdl:

Azt gondolom, hogy a francia szinjatszas segit feloldani azokat a gatlasokat, amelyek
abbdl az drai elvarashol fakadnak, hogy helyesen KELL beszélni, nem szabad hibazni.
Jatszva kdnnyebben beszél az ember. Ez nyilvan ésszefligg azzal is, hogy van személyi-
ségfejleszts hatasa is a szinjatszasnak. Sokkal nyitottabb lettem a vilagra, sokkal job-
ban at tudtam élni és érezni dolgokat. Es a kdzosségi tevékenységbdl adodoan sokkal
jobban tudtam banni az emberekkel, és odafigyelni a masikra. Sokat voltunk egyiitt, j6
kis csapat alakult ki, és ez a fajta egydittlét, feleldsség egymasért, egymas szeretete és
tisztelete ad az embernek egy olyan élményanyagot, illetve olyan hozzaallast a mun-
k&hoz és a masik munkajahoz, ami, nyilvan nem tudatosan, de bennink van, és sok
helyzetben segit. (Iharosi Hajnalka, forditd, franciatanar)

Jo volt egy kozosséghez tartozni, jo volt egyutt jatszani, és egyaltalan nem éreztem,
hogy tanulnék valamit is a francia nyelvrél ezeken a heti masfél 6rakon. igy mesz-
szebbrdl visszatekintve tudom, hogy a legszebb szavakat ott tanultam. Ki mertem allni
a kdzdnség elé gsembert (inkdbb dsasszonyt) jatszani... 17 évesen. Ennél nem kell t6bb
magyarazat! A mai napig van kapcsolatom a francia szinjatszassal. Egy gimnazista
csoportot rendezek, és szinhdzazom kicsi gyerekekkel franciaul. Nekem a francia szin-
jatszas szerelem, ami ott kezdgdott, azokon a heti masfél érakon... (Fehér Angéla, fran-
ciatanar, romolégus, drdmapedagogus)

Sajnos nekem mar nincs lehetdségem francia szinjatszassal foglalkozni. De a multbél
csak pozitiv emlékeim vannak. Mit kaptam a szinjatszastol? Onbizalmat, sikeréiményt,
kreativabb szemléletet, szélesebb 1atokort, retorikai készségeket, rajongast a francia
nyelv és kultdra irant, szinhazszeretetet, interkulturalis éiményeket, felejthetetlen em-
lékeket. Talan a francia szinjatszas volt az elsd igazi csapatban val6 mikodésem is.
(Fuzes Kata, kdzgazdész)
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En nagyon kicsi koromban kezdtem a francia szinjatszast, gyerektaborokban. Aztan
,.bennragadtam™ a szakmaban: szinészng vagyok. Az SZFE-n végeztem: nagy megpro-
baltatast jelentett a francia nyelvrdl a magyarra atallni, de a szinhazban a nyelv csak
eszkdz: francia vagy magyar, egyre megy. En elmondhatom, hogy nekem a francia volt
a szinpadi anyanyelvem. Egyébként baratommal, egy francia szinésszel is megismer-
kedhettem volna a fesztivalon: egyszer részt vett az FTLF-en, de akkor én még gyerek
voltam. (Korosi Petra, szinésznd)

Ezekbél a vélekedésekbdl is latszik: az idegen nyelvii szinjatszas dsszetett dolog, de
jobb esetben kettés gat attorését is eredményezheti: szinpadra lépni és megszoélalni
nehéz, idegen nyelven még nehezebb. Van azonban olyan diak, aki azért jatszik fran-
ciaul, mert azt gondolja, nemcsak a szerep, hanem a nyelv mogé is bebijhat — e kettds
maszk alatt pedig harmonikusan fejlesztheté a nyelvtudas és a személyiség. Minden-
kit masra tanit, mindenkinek masfajta éiményeket jelent: néha akar életpalya-forma-
I6va is véalhat.
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