JUNGNE FONT JUDIT

Négy nemzetko6zi angol nyelvvizsga-
rendszer 7-12 évesek szamara:
osszehasonlito elemzés I.”

Four international large-scale proficiency tests developed for young EFL learners aged 7 to 12
The study compares four international large-scale proficiency tests developed for young English as a
Foreign Language learners aged 7-12. It analyses whether the linguistic demands of the tests can be
aligned to a certain level of proficiency and to what extent the exams take into account young learners’
age related special needs and characteristics of their language learning. As the exam boards define
the language levels of their tests by referring to the six proficiency levels of the Common European
Framework of Reference, they provide opportunities for comparison and assessment of their attention
to validity and reliability.

The paper is organised into three sections. The first one provides a brief overview of the assessment
terms of communicative testing and the most important general characteristics of young learners. The
second section discusses what the tests aim to achieve, what ages they are designed for, and how they
are linked to the CEFR levels. The third part compares and analyses the strengths and weaknesses of
exam tasks. It presents the construct and structure of the exams, investigates what is integrated into
one test, what language skills are tested individually or in an integrated fashion, and what their weight
is. It presents to what extent the exams employ language use ability tasks and what kind of activities
and performances they require on the part of the test taker. Finally, it examines how they evaluate
children’s achievement and what they reveal about scores.

Bevezetés

Az angol nyelv tanitdsanak mind korabbi életkorban és egyre szélesebb korben valod
térhoditasa kovetkeztében az ifju nyelvtanulok egyre tobbféle programban és keretek
kozott tanuljak az idegen nyelvet. Sziilok és tanarok novekvo mértékben igénylik, hogy
a gyerekek nyelvtudasarol megbizhatd visszajelzést, értékelést kapjanak.

Az egyre szaporodo korai nyelvtanulasi programokkal parhuzamosan szamos vizs-
garendszer kidolgozott olyan kritérium-orientalt nyelvtudasmérd vizsgakat, amelyek
a gyerekek nyelvtudasat akar mar 68 éves korban dokumentaljak. Ezek a nem kevés
pénzért letehetd vizsgak a négy készséget mérik altaldban harom szinten, megfeleltet-
ve a Kozos Eurdpai Referenciakeret (KER 2002) Al és A2-es szintjeinek, amelyek
részben egybeesnek a hazai Nemzeti alaptanterv (NAT 2003) szintkovetelményeivel
(Nikolov és Szabo, megjelenés alatt).

* Ebben a szamunkban a szokasosnal joval nagyobb terjedelmii dolgozatnak az I. részét adjuk kozre,
a teljes irodalomjegyzékkel. — 4 szerk.
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A nemzetkozi vizsgak 1étjogosultsaga mellett szol, hogy standardizaltak, €s igy
moédot adnak a kiilonbozo tanulok teljesitményének dsszehasonlitasara; mindamellett
alkalmazasuk nagy koriiltekintést igényel, mivel a gyerekek életkori jellegzetességei
folytan (érzékenység a kritikaval és kudarccal szemben) az 6 teljesitményiik értékelé-
séhez specialis mddszerek kellenek. Az affektiv tényezok mellett a vizsgaztatasuk
szamtalan egyéb, szintén életkori sajatossagaikbol adodo problémat is felvet: figyelem-
koncentraciojuk és a tesztekkel vald ismeretségiik nagyon eltérd lehet (Bailey 2008:
388), jaratlansaguk kovetkeztében nehézséget okozhat szamukra a teszt formatuma, az
utasitasok szovegének megértése is. Felismerve, hogy a gyerekek az idésebb vizsgazo-
kétdl eltérd litemben fejlodnek, mas tapasztalataik vannak, mas a tanulasi stilusuk, és
masféle érzelmekkel viseltetnek a tanulas irant, a vizsgaztatasuk soran nemcsak alta-
lanos életkorbeli sajatossagaik ismeretére van sziikség, hanem a nyelvtanulasi jelleg-
zetességeik ismeretére is (McKay 2006: 26). Mindezen tényezOk figyelembevétele
nélkiil a vizsgak eredményei nem lesznek megbizhatdak és érvényesek. A gyerekek
szamara fejlesztett nemzetkdzi vizsgak egyik 1ényeges josagmutatoja éppen az, hogy
milyen mértékben veszik figyelembe a gyerekek specialis jellemzoit és sziikségleteit.

A négy nemzetkdzi nyelvvizsgarendszer: a Cambridge Young Learners English
Tests, a City & Guilds ESOL for Young Learners, a Pearson Test of English Young
Learners és a Trinity Integrated Skills in English (ISE) k6z0s célja annak megallapi-
tasa, hogy a tanulok elérték-e az altalanos nyelvi alapképességek egy adott szintjét.
Amikor a gyermekek nyelvvizsgainak I1étjogosultsagat és megfeleloségét vizsgaljuk,
nemcsak arra keresiink valaszt, hogy egy-egy vizsga kritériumrendszere egy adott
nyelvi szintnek megfeleltethet6-e, hanem arra is, hogy a vizsgak mennyire veszik fi-
gyelembe a gyerekek életkori sajatossagait és nyelvtanulasi jellegzetességeit, s eldse-
gitik-e a gyerekek tanulasat, nyelvhasznalati képességeik alkalmazasat. A nyelvtanu-
las korai szakaszaban atélt tapasztalatok dontd befolyast gyakorolhatnak a gyerekek
késébbi nyelvtanulasi motivaciojara és a nyelvtanulasi folyamat eredményére. A vég-
sO kérdés tehat az, hogy a vizsgak hogyan szolgaljak a nyelvtanitast, pozitiv hatast
gyakorolnak-e a tanulasi-tanitasi folyamatra.

Az Eurdpa Tandcs altal 1étrehozott hatfokozatii nemzetk6zi szintrendszer, a K6zos
Europai Referenciakeret (KER 2002) meghatarozza a nyelvtudas szintjeit, €s javasla-
tokat fogalmaz meg arra vonatkozoan, hogy ezek a szintek mérhetdek legyenek, kozos
alapot teremtve ezzel a nyelvi tantervek, iranyelvek, vizsgak kidolgozasahoz. Mivel
a tanulmanyban elemzett vizsgak rendszere kapcsolodik a KER-hez, az ennek a kiilsd
kritériumrendszernek valdo megfeleltetés modot ad az 6sszehasonlitasra, a vizsgarend-
szerek érvényességének (validitasanak) és megbizhatosaganak (reliabilitasanak) érté-
kelésére.

A tanulmany els6 részében a (nyelvhasznalé kommunikativ kompetencidjat méro)
kommunikativ tesztelés azon elméleti alapfogalmait vazoljuk fel, amelyek alapjan
a vizsgak ,,josagmutato”-it megitélhetjiik; ezutan a 7-12 évesek idegen nyelvi fejlodé-
sének legfontosabb jellemzdit ismertetjiik, amelyek meghatarozzak, hogy hogyan
célszerii a nyelvtudasukat fejleszteni és értékelni. A masodik részben azt vizsgaljuk
meg, hogy mi a vizsgak célja, milyen életkoru és hatter(i gyerekeknek ajanlhatoak, és
hogyan kapcsolodnak a KER nyelvi szintjeihez. A harmadik részben a vizsgafeladatok
Osszehasonlitasa és értékelése kovetkezik.
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Az elemzések soran elészor azt tekintjiik at, hogy milyen a vizsgak konstruktuma:
hogyan épiilnek fel, milyen készségeket mérnek, milyen aranyban; mennyire veszik
figyelembe, hogy a hallasértés és a beszédkészség a gyerekek életkori sajatossagainak
megfeleléen elsdbbséget élvez az irott nyelvvel szemben. Ezt kovetéen azzal foglal-
kozunk, hogy a vizsgak mennyire tartjak fontosnak és milyen mértékben alkalmazzak
a valddi nyelvhasznalatot igényl6 feladatokat, megtalaljak-e az egyensulyt a zart és
nyitott feladatok k6zott, bizonyos megbizhatdsagi elemeket felaldoznak-e az érvényes-
ség oltaran. Végiil azt vizsgaljuk meg, hogy a vizsgak hogyan értékelik a gyerekek
teljesitményét, és melyek az értékelés kritériumai.

A nyelvi tesztelés elméleti hattere

Tobb kutatasban kimuttak, hogy az iskola els6 szakasza soha vissza nem térd lehet6-
ségeket kinal egy uj nyelv elsajatitasara (Cameron 2001, Nikolov 2002, Nikolov és
Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2006, Pinter 2006), de a nyelvtanitas ebben a szakaszban nem
jelentheti az idésebb nyelvtanulokra kidolgozott tanitasi modszerek mechanikus adap-
talasat, és kifejezetten a gyerekek szamara kidolgozott teszteket lehet alkalmazni a
nyelvtudas mérésére (Nikolov és Szabo, megjelenés alatt).

Felmeriil a kérdés, hogy megfeleléek-e azok a modszerek és alapelvek, amelyekre
a gyerekek nyelvtudasanak értékelésére fejlesztett vizsgak épiilnek, és megitélhetd-e
megbizhatosaguk és érvényességiik. A nyelvtanitasban implicit médon benne van az
értékelés, de explicitté a tesztelés és a vizsgak teszik. A teszt mérési céllal késziil.
A tesztelés az egyénnek egy adott nyelvi teriileten megnyilvanulo képességére vagy
tudasara iranyulo mérési modszer: a teszttechnikak, eljarasok, itemek olyan készleté-
bdl felépiil6 eszkdz, mely meghatarozott nyelvi viselkedést vagy tevékenységet var el
a vizsgazotol. Lehet szabadabb, de lehet teljesen kotott (zart), mint példaul a felelet-
valasztos feladatok, amelyeknél a helyes valasz pontosan meghatarozott.

A megbizhatdsag a mérés pontossagarol, kovetkezetességérol szol. A teszt megbiz-
hatosdga azt jelenti, hogy a teszten hasonld eredményeket ér el a vizsgazo akkor is,
amikor azt megismétli. A teszt érvényességi kritériuma pedig az, hogy valdban azt
méri, amit mérni szandékozik: példaul egy olvasasértés teszt csak olvasasi képességet
mér (Brown 2001: 387). A feleletvalasztos teszt a megbizhat6 tesztelési eljarasok kozé
tartozik. A zart feladatok alkalmazasa objektiv értékelést és magas reliabilitast bizto-
sit, ugyanakkor kevéssé érvényes mddja a valodi élethelyzetben alkalmazott nyelv-
hasznalati képesség mérésének. Az értékelés akkor a legmegbizhatobb, amikor egy
item egyetlen képességteriilet egyetlen aspektusat méri és szamszer(i végeredményt
ad; az Osszteljesitmény érvényessége szempontjabol viszont sziikséges minél tobb
informaciot dsszegyijteni a tanulonak az adott készségteriilet szamos aspektusaban
nyujtott teljesitményérol. A tesztek legfobb problémaja éppen az, hogy a megbizhato-
sag maximalizalasa érdekében sokszor csokkenteni kell az érvényességiiket (Alderson,
Clapham és Wall 1995: 187). A nyelvi tesztekkel kapcsolatban az egyik alapkérdés
pedig az érvényességiik: azt mérik-e, amit mérni hivatottak.

Alderson és munkatarsai (1995: 11) a teszteket funkcidjuk szerint besorold (place-
ment), haladast mér6 (progress), teljesitményt mérd (achievement), diagnosztikus
(diagnostic) és készségszinteket vizsgalo (proficiency) kategoriakra osztjak, vagyis az
Osszes teszttipust ezen tag kategoridk egyikébe soroljak. A készségszintet mérd
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(proficiency) tesztek hagyomanyos valtozatai altalanos nyelvi kompetenciat mérnek
standardizalt feleletvalasztos itemekkel, melyekkel a szokincset, a nyelvtani strukti-
rakat, az olvasasértést, a hallasértést és idonként az iraskészséget vizsgaljak. A kész-
ségszinteket mérd hagyomanyos teszteknek gyakran tartalmi validitasi problémaik
vannak, de a szerkezeti validitasra (construct validity) vonatkozo kutatasok sikereket
értek el kommunikativ tesztek fejlesztése terén (Brown 2001: 390).

A tesztekben eléforduld objektiv tesztelési eljarasok un. diszkrétpontos technikat
akkor alkalmaznak, amikor egy-egy részkészségre kivancsiak, integrdlt tesztelést
pedig akkor, amikor a vizsgazotol tobbféle informaciod egyiittes feldolgozasat varjak.
A hagyomanyos brit terminologiat kovetve integrald (integrative) tesztnek a tobb
készség meglétét egy feladatban szétvalaszthatatlanul és egyszerre igényld tesztet (pl.
a szovegkiegészitést), mig integralt (integrated) tesztnek a két vagy tobb kiilonalld
készséget egyiitt vizsgalo tesztet (pl. a hallasértésen alapuld iraskészség feladatot)
nevezik (Bardos 2002: 62); a két kifejezést a tovabbiakban szinonimaként hasznaljuk.
A diszkrétpontos itemek legfébb hibaja, hogy a szokincset és a nyelvtant a szélesebb
kontextustol elszakitva, elszigetelten kezelik, igy a vizsgazonak kevesebb segitséget
nyujtanak, mint az olyan feladatok, amelyekben a nyelvhasznalat szélesebb kontextu-
sa Osszekapcsolja a szokincset és a nyelvtant (McKay 2006: 318). Az objektiv integ-
ralé méréstechnikai eljarasok koziil elsésorban a kiilonb6z6 szoveg-kiegészitési (cloze
procedure) feladatokkal és informacio-atvitellel (information transfer) talalkozunk,
ahol a szovegértésen til a tobbi nyelvi készségét is mozgositania kell a gyereknek.
Ezen eljarasok kozos jellemzdje, hogy elbiralasuknal nincs sziikség vizsgaztatoi szak-
véleményre, értékitéletre, egyetlen helyes megoldasuk van, igy a vizsgazo teljesitmé-
nye objektivan és konnyen mérhets. A feladatok értékelését épp ezért sok esetben
szamitogép végzi (Alderson, Clapham és Wall 1995: 107).

A teljesitményt mérd (achievement) és a készségszintet vizsgald (proficiency)
tesztek a tudasszintet mérd tesztek csoportjaba tartoznak. A nyelvi tesztek altal
mérendd tulajdonsagokat, képességeket és készségeket konstruktumnak (construct)
nevezziik. Ez a kifejezés a pszichologiabol szarmazik: az emberi viselkedés azon
aspektusara vonatkozik (intelligencia, teljesitménymotivacio, olvasasértési készség),
amelyet nem lehet kdzvetleniil mérni vagy megfigyelni (Ebel €s Frisbie 1991, idézi
Alderson, Clapham és Wall 1995: 183). Az altalanos készségszint-méré tesztek arra
torekszenek, hogy a jelolt nyelvi képességeit a nyelvi tartalom kozvetitésének, vala-
mint a nyelvi készségek fejlettségének leheto legszélesebb skalajan ragadjak meg
(Bardos 2002: 58).

A konstruktumot azok a kontextusok és kommunikacios helyzetek hatarozzak meg,
amelyekben a vizsgazonak a nyelvet hasznalnia kell. A nyelvhasznalati képesség teszi
lehetévé, hogy a nyelvet egy adott szituacidban egy adott cél elérésére hasznaljuk
(Bachman és Palmer 1996: 44), azaz a kommunikativ nyelvhasznalatot. Két f6 6ssze-
tevdje van: a nyelvi anyagot megszervezé tudas és a pragmatikai tudas. A szovegal-
kotashoz a megszervez6 tudason beliil grammatikai és szovegtani tudas sziikséges.
A pragmatikai tudas funkcionalis és szociolingvisztikai tudasra tagolodik. A vizsga
annal érvényesebb, minél tobb relevans kommunikacios helyzetet reprezentalnak a
tesztfeladatok. Cél, hogy a nyelvi teszt a mérni kivant konstruktumot (tulajdonsagokat
és képességeket) minél jobban lefedje.
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A teszt validitasat ndveli az is, ha a teszt a vizsgazo tulajdonsagainak kevés olyan
aspektusat méri és értékeli, amely a konstruktum szempontjabdl irrelevans (Alderson
2002, idézi Vigh 2005: 391). A nyelvi konstruktum validitasanak mértéke tehat az,
hogy a teszt megcélzott vizsgalati szandékanak mennyire felel meg. Mit jelentenek
ténylegesen a teszten elért pontszamok, mit mutatnak, mit mondanak el a vizsgazorél?
Mint ahogy Bailey (2005: 9) a Cambridge Young Learners English Tests elemzésében
megallapitja, a konstruktum-alapu validitast rendkiviil nehéz egy kiviilallonak meg-
itélnie, mert a pontozasi, értékelési eljarasok gyakran szigoruan bizalmasnak mind-
stilnek, és ezért nincsenek részletesen leirva a vizsgabeszamolokban.

A kommunikativ nyelvhasznalatot igényld feladatok a vizsgazoktdl nemcesak a
nyelvi format és annak kontextusban valé hasznalatat varjak el, hanem a kompetenci-
ajukat hiven tiilkrozo performanciat is, amely a valos nyelvhasznalathoz hasonlo6 nyel-
vi szituacioban vald helytallashoz sziikséges. Ezeken a feladatokon keresztiil nyilik
lehetdség arra, hogy a vizsgazok valds nyelvi teljesitményére kozvetleniil kdvetkez-
tessiink. Az ilyen teszteknek magas a validitasuk, autentikusak (a vizsgazok ugy
hasznaljak a célnyelvet a tesztfeladatban, ahogy azt egy valds nyelvi szituacidban
hasznalnak) és interaktivak (a vizsgazok a nyelvi készségeiket és ismereteiket aktivan
alkalmazzak a feladatok megoldasa soran). Az ilyen feladatok értékelése szubjektiv
teszt-technikai modszerekkel torténik, igy reliabilitasuk nem mindig szaz szazalékos,
a részletes pontozasi utmutatok és értékskalak alkalmazasa, a vizsgaztatok megfeleld
kiképzése ellenére sem.

A készségszintet méré teszteket ugy alakitjak ki, hogy a kiilonb6z6é nyelvtanulasi
hattérrel rendelkez6 kisdidkok nyelvtudasat egyarant mérni tudjak: ,,a készségszint-
vizsgalo tesztek a korabbi nyelvtanuldsi élményektdl fiiggetleniil vizsgaljak a jelolt
nyelvi képességeit. Céljuk az elért tudasszint mérése a viszonylagos teljesség igényé-
vel (tagadhatatlan szummativ karakteriik ebb6l fakad)” (Bardos 2002: 57). Kritérium-
orientaltak, azaz a vizsgazok teljesitményét nem egymashoz, hanem egy elvart nyelvi
teljesitmény szintjéhez viszonyitjak. A teljesitményt méro tesztek esetében a tartalmi
validitas az els6dleges szempont, azaz hogy a teszt tartalma mennyire méri €s repre-
zentalja a tananyag teljes tartalmat. A tartalmi validitasa (content validity) akkor
megfeleld egy tesztnek, ha megkdveteli, hogy a vizsgazé a mérni kivant nyelvi visel-
kedést jelenitse meg, és ha a relevans nyelvi képességek reprezentativ mintajat tartal-
mazza.

A teljesitményt méré és a készségszintet mérd teszteket gyakran diagnosztikus
céllal hasznaljak (Alderson, Clapham és Wall 1995: 12). A gyerekek szamara fejlesztett
készségszint-mérd tesztek diagnosztikus mérésre alkalmasak lehetnek. A vizsgak
célja nem az erds és gyenge pontok, a tovabbi fejlesztési teriiletek meghatarozasa,
hanem az, hogy az elért nyelvtudas szintjét dokumentaljak. A gyerekek tanulasa és
tanitasa az osztalyteremben torténeteken, dalokon, monddkakon, verseken keresztiil
torténik. Kiemelt szerepe van a szobeliségnek, a hallasértésnek és a beszédtevékeny-
ségnek. A gyerekek tesztelése akkor érvényes, ha a vizsgafeladatok a gyerekek szo-
beli nyelvi képességeinek, nyelvtudasanak ezt a sajatos tarhazat minél nagyobb
mértékben lefedik. A gyerekek kizardlag irasbeli tesztelése nem valid formaja a
készségszintjiilk mérésének, mivel az 6 nyelvtudasuk tilnyomo része szobeliségen
alapul.
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Minél fiatalabb egy nyelvtanul6, annal nagyobb mértékben épiil az 0j nyelv elsaja-
titasa (acquisition) (Krashen 1985) a természetes nyelvelsajatitas folyamataira, és
annal kevésbé jellemz0 ra a tudatos, elemz0, szabalykovetd nyelvtanulas. Mint isme-
retes, a nyelvelsajatitas kétféle rendszeren keresztiil valosul meg (MacWhinney 2005;
Paradis 2004, 2009; Skehan 1998; Ullman 2001). Az egyik konkrét példakon, formu-
lakon, paneleken, nem elemzett egészeken (unanalyzed wholes, chunks, formulaic
items) alapulo tanulasi rendszer, amelyet a memoria segitségével dolgozunk fel, és
jellemz0 ra a deklarativ (,,mit”) tudas. A masik a szabalyok vezérelte proceduralis
(,,hogyan”) tanulas, amelynek alapjaul a fokozatosan kiépiilé nyelvi szabalyok szol-
galnak, amely szabalyok segitségével képesek vagyunk az uj, értelmes gondolatokat
megérteni és megfogalmazni (Nikolov és Szabd, megjelenés alatt). Nyelvtanulas akkor
megy végbe, amikor a nyelvtanulok értelmes, jelentéssel bir6 kommunikativ tevékeny-
ségekben vesznek részt, azaz olyan nyelvhasznalati feladatokat kapnak, amelyek ak-
tivizaljak mind a nem elemzett egészeket és formulakat, mind a szabaly-alapt nyelv-
tani rendszert (McKay 2006: 38).

Az alapelv azt sugallja, hogy a két rendszer egymas meglétét feltételezi, egyik sem
mikodik a masik nélkiil. Alapveté fontossagu azonban, hogy aranyuk a gyerekek
életkori sajatossagainak megfeleld legyen. A holisztikus nyelvi épitéelemek az elme
szamara konnyebben hozzaférhetéek, mint a nyelvtani szabalyok. Kiilondsen a gye-
rekek nyelvtanuldsaban jatszik ez fontos szerepet, akik szamara terhet jelent a nyelv-
tani szabalyok alapjan torténd szovegalkotas, mert a metanyelvi képességeik még
fejlodésben, kialakuloban vannak. A gyerekek nyelvtudasanak fejlesztése és értéke-
lése soran a két rendszer miikddtetésének aranya akkor nevezhetd optimalisnak,
amikor a jelentésre, a tartalomra (és nem a formai elemekre) vald odafigyelés van
talstlyban. Ugyanakkor hasznos lehet, elsdsorban a tanult nyelvi jelenséggel kapcso-
latban és kontextuson keresztiil, az adott nyelvi formara (nyelvtan, szokincs, kiejtés,
hangsuly) valo tudatos odafigyelés, amely lehet6vé teszi, hogy az ismeretek a rovid
tavii memoriabol a hosszll tavi memoriaba keriiljenek at (Schmidt 1990, idézi McKay
2006: 38).

A gyerekek eredményesen tanulnak olyan nyelvhasznalatot igényld feladatokon
keresztiil, amelyekben tevékenykedniiik, gondolkozniuk és mozogniuk kell. Szamuk-
ra a fizikai tevékenységekrol, képekrol, targyakrol vald beszélgetés és a kihivast
jelentd problémamegoldd feladatok a nyelvtanulas optimalis lehetdségeit jelentik.
Vonzdak szamukra az olyan tevékenységek, amelyek nem tul hosszuak, autentikusak
(a sajat életiik hiteles tevékenységei), szemléletesek (konkrétan érzékelhetoek, illetve
konkrétan érzékelheté eredménnyel jarnak), érdekesek, ,,0njutalmazdak”, segitik a ké-
tatasanak a tanitasukhoz és a tanulasukhoz hasonloan interaktivnak kell lennie. Az
elszigetelt mondatok, szavak ismeretének tesztelése mellett nagyobb hangsulyt kell
kapnia a szovegbe agyazottsagnak, a jelentésnek. Amikor a vizsgakon a szokincset €s
anyelvtant kiilon mérik, akkor konnyebb a lebonyolitasuk és konnyebb a pontozas, de
ha csak ezeket vizsgaljak, akkor a teszt konstruktuma nem a nyelvhasznalat, hanem
a szokincs és a nyelvtan ismerete. A diszkrétpontos feladatok ily modon kiemelik a
szokincset és a nyelvtant a szélesebb kontextusbol, ezért kevésbé érvényes mutatoi az
irasbeli nyelvhasznalatnak (McKay 2006: 318).
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A gyerekek nyelvtudasat célszerii olyan feladatokon keresztiil mérni, amelyek az 6
nyelvtanulasi tapasztalataikkal sszhangban vannak és tartalmi validitassal rendel-
keznek. A gyerekek nyelvi képességei minden valosziniiség szerint olyan tipusu fel-
adatokon keresztiil mutatkoznak meg legjobban, amelyek ismerdsek szamukra, ame-
lyek felkeltik érdeklédésiiket és motivaciojukat: 6sztonoznek a nyelv hasznalatara
(McKay 2006: 47).

Mint a fentiekben lattuk, a legmegbizhatobb az a teszt, amelyiknek minden iteme egy
készség egyetlen aspektusat méri és szamszerii végeredményt ad. Ugyanakkor a leg-
érvényesebb mérés az, amelyik elegendd informaciot gyiijt 6ssze a készség szamos
aspektusaban nyujtott teljesitményekrol. A gyerekek vizsgaztatasanal — mivel ez a ké-
sObbi nyelvtanulasi motivacidjukra donté befolyast gyakorolhat — kiilondsen fontos
szempont, hogy kell szamu lehetdségiik legyen megmutatni, mire képesek a célnyelven:
alapvetd kritériuma a vizsganak, hogy sokféle mddszerrel és feladattipussal mérjen.
Annak, ahogyan a gyerekek legjobban tanulnak, titkr6z6dnie kell abban, ahogyan vizs-
gaztatjuk Oket. A vizsgarendszereknek erds befolyasa van arra, hogy mit és hogyan
tanuljanak a gyerekek, €s hogy a tanarok mit és hogyan tanitsanak (McKay 2006: 47).

A fentiekben attekintettiik a kisdiakok azon életkori sajatossagait, amelyek dontd
befolyast gyakorolnak nyelvtanulasuk jellegzetességeire, és amelyeket az értékelésiik
és vizsgaztatasuk soran tekintetbe kell venniink. A tovabbiakban a vizsgarendszereket
(a vizsgakat és a feladatokat) abbdl a szempontbol elemezziik, hogy mennyire felelnek
meg ezeknek az elvarasoknak.

A vizsgarendszerek elemzése folyaman meg kell itélniink, hogy az alkalmazott
tesztelési eljarasok és feladattipusok mennyire relevansak és ismerdsek a gyerekek
szamara, mit mondanak el az adott képesség szintjérél, mennyire életszeriiek és szo-
vegbeagyazottak. Azt vizsgaljuk, hogy (1) elegendd szamu és tipust feladat méri-e az
egyes készségek szintjét, (2) a vizsgak azt mérik-e, amit mérniiik kell, és (3) mekkora
teret engednek a nyelvhasznalati képességek megnyilvanulasainak. E képességeknek
a szintjét az jelzi, hogy a gyerekek mennyire értik meg a vizsgaztatd hozzajuk intézett
az olvasott vagy hallott torténeteket, valamint hogy képesek-e az utasitasoknak meg-
felelen cselekedni, szoveget alkotni, és a szovegeikben az odailld szokincset és nyel-
vi strukturakat hasznalni. Vagyis minden olyan esetben a nyelvhasznalati képesség
megfeleld alkalmazasa valosul meg, amikor nem az elére begyakorolt, memorizalt
rutinok ismétlése jelenti az interakciot (McKay 2006: 98).

A vizsgakra is alkalmazhatjuk azt az alaptételt, mely szerint a legjobb idegennyelv-
tanulas épit mind a szociokulturalis, mind a kognitiv megkozelitési modokra. A gye-
rek akkor tanul sikeresen, ha mindkét fajta tudasa aktivizalodik, és a tanulas soran
interaktivan mikodik.

A vizsgak elemzésének szempontjai: kutatasi kérdések
Elemzésiink els6 részében arra keresiink valaszt, hogy mi a négy nyelvvizsga célja,
melyek a k6z0s jellemz6ik, milyen kort gyerekeknek szanjak dket, és a vizsgak szint-
jei és elnevezései hogyan feleltethetéek meg a KER (2002) szintjeinek.

A teszteknek kiilonb6z6 mindségi kritériumoknak kell megfelelniiik. Bachman és
Palmer (1996: 17) a tesztek hasznossagat, hasznalhatosagat tartjak a legfontosabbnak,
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ami azt jelenti, hogy a tesztek akkor hasznosak, ha megfelelnek hat kritériumnak:
érvényesek, megbizhatoak, autentikusak, interaktivak, praktikusak, visszahatasuk
pozitiv, é¢s még mindezek megfeleld egyensulyat is biztositjak (McKay 2006: 322).
A feladatok elemzésénél, hasznossaguk megitélésénél Bachman és Palmer (1996)
keretrendszerét, valamint Alderson, Clapham ¢és Wall (1995: 11-13) tesztelemzési
kritériumait, kdzelebbrol ezeknek McKay (2006) altal a gyerekek nyelvvizsga-felada-
szében a keretrendszer alapjan az alabbi kutatasi kérdésekre keresiink valaszt:

1. Milyen a vizsgak konstruktuma: hany részbdl allnak, a kiilonb6zo részek elkii-
16niilnek-e egymastol, mely készségeket mérik integraltan és melyeket 6nalloan?
A hallasértés és a beszédkészség elsdbbséget élvez-e az irott nyelvvel szemben?

2. Milyen a zart (diszkrétpontos, objektiv mérést lehetdvé tevd) és a nyitott végii
(szubjektiv méréstechnikai eljarasokat alkalmazo) feladattipusok aranya?

3. Milyen tesztelési eljarasokat alkalmaznak a vizsgafeladatok?

4. Mennyire autentikus élethelyzeteket, szituaciokat, szerepeket kinalnak? A fel-
adatok szociokulturalis és kognitiv kdvetelményei mennyire felelnek meg a gye-
rekek életkori sajatossagainak?

5. Hogyan értékelik a feladatokat, melyek a megfelelés, pontozas kritériumai?

A vizsgak célja és kozos jellemzoi

A vizsgarendszerek koziil az alabbiakban a Cambridge Young Learners English Tests,
a City & Guilds ESOL for Young Learners, a Pearson Test of English Young Learners
és a Trinity Integrated Skills in English gyerekek szamara fejlesztett vizsgait elemez-
ziik. A tovabbiakban a vizsgak megnevezésére a betlirendet kdvetve a Cambridge,
City & Guilds, Pearson és Trinity elnevezéseket alkalmazzuk. A vizsgarendszerek
Osszehasonlitasa és értékelése a vizsgakozpontok altal legutobb kdzrebocsatott alabbi
dokumentumok elemzése alapjan tortént: Cambridge Handbook, Sample Papers,
Examination Reports 2007, City & Guilds ESOL for Young Learners Handbook, Sample
Papers, Examination Reports 2008, Pearson Teaching Resourses, Past Papers, Test
Reports 2008, Trinity GESE Syllabus, ISE Centre Handbook Feb 2010.

A vizsgak kritériumorientaltak, nem kotddnek egyetlen tankonyv vagy tanterv
anyagahoz sem. Arra dsszpontositanak, hogy a gyerek mit tud — €s nem arra, hogy
mire nem képes — a célnyelven. Mind a négy vizsgarendszer megegyezik abban, hogy
az idegen nyelvi készségek valamely kombinaciojanak adott szintjét a nyelvi feladatok
viszonylag széles skalajan méri, €s az egyes készségek mérésébol adodo pontszamok
Osszegzésével itéli meg a vizsgazo teljesitményét.

A vizsgak célja, funkcioja meghatarozo befolyast gyakorol arra, hogy milyen kész-
ségeket ¢s tartalmakat mérnek. A nyelvtudast méré tesztek azt mérik, hogy a vizsga-
7ok a nyelvi készségek egy adott szintjét elérték-e. A vizsgaleirasokbol megtudjuk,
hogy a vizsgak a gyerekek elért tudasszintjének mérésére vallalkoznak, a viszonylagos
teljesség igényével. Bar mind a négy vizsgarendszernek kitlizott célja, hogy az angolt
mint idegen nyelvet tanuld didkok nyelvi képességeinek szintjét értékelje, ennek meg-
valdsulasa korantsem azonos mérték, a tesztben mért tartalmak és készségek sulyo-
zasa és megitélése eltér. A vizsgaleirasok szerint a készségszintek mérése mellett
fontosnak tartjak azt is, hogy segitsék a gyerekeket a vizsgahelyzetben.
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A Cambridge nyelvvizsga alapelve a nyelvtanulds minél korabbi megkezdése: “The
sooner the better’ (Handbook 2007). A vizsga fejlesztdi arra torekedtek, hogy a vizs-
ga pozitiv tapasztalatot jelentsen a gyerekek szamara és segitse nyelvi tanulmanyaikat:
stresszt6l mentes, vidam és 6sztonzo legyen. A City & Guilds vizsga deklaralt céljai
kozt nem szerepel hasonlo, minddssze ennyit irnak: ,,A nyelvtudas annyit ér, ameny-
nyire boldogulni tudunk vele” (City & Guilds ESOL for Young Learners Handbook
2008). Ennek megfelelden a vizsga kdzéppontjaban a vizsgazok valodi altalanos kom-
munikativ készségének a felmérése all, de mint a késobbiekben latni fogjuk, a vizsga
irasbeli részein ez a torekvés nem valosul meg maradéktalanul. A Pearson vizsga
deklaralt célja, hogy az elsé idegen nyelvi megmérettetést a gyerekek érdekes, szora-
koztatd, emlékezetes és inspirald élményként éljék meg (Teaching Resources 2008).
A Trinity vizsgafejlesztoinek véleménye szerint a vizsgazok, kiilondsen a gyerekek,
szeretik tudni, hogy megfelelden haladnak-e a nyelvtanulasban, fejlédik-e a nyelvtu-
dasuk, és hogy az altaluk tanult nyelv valodi élethelyzetekben hasznalhatd-e. A Trinity
azt allitja, a Cambridge vizsga fejlesztoivel egyetemben, hogy akarmilyen szinten van
a kisdiak, mindig lehet talalni olyan, szamara megfelel szintli vizsgat, amit sikerrel
tud teljesiteni. Ennek megfeleléen Al-es szintig a vizsganak csak szobeli része van,
az irasbeli készségek mérése csak A2-es szinten, a Trinity 0 szintjén kezdddik. A vizs-
gaztatok legfobb feladata az, hogy segitsék a gyerekeket a lehetd legjobb teljesitmény
elérésében, és kellemes légkor kialakitasara torekedjenek. A vizsgazok helyzetét mar
a vizsgak lebonyolitasanak a koriilményeivel is igyekeznek megkonnyiteni: a szobeli
vizsgarészeknél — a Pearson vizsgahoz hasonloan — a vizsgaztatd utazik a helyszinre,
a gyermek iskolajaba. A vizsgara igy ismerds kornyezetben keriilhet sor (ISE Centre
Handbook Feb 2010).

A vizsgazok életkora, a vizsgak szintjeinek elnevezése

és szintrendszere a KER szerint

A négy vizsga rendszere az Eurdpa Tanacs altal 1étrehozott hatfokozatii nemzetkozi
szintezéshez igazodik (1. tablazat). A Cambridge nyelvvizsgak elsé harom 1épcséfokat,
a Starters, Movers, Flyers vizsgakat a 7-12 évesek szamara fejlesztették ki. A harom
szint koziil a Starters 7 éves kortdl ajanlott, a Movers a 8—11 éves korosztalyt, a har-
madik szint, a Flyers a 9—12 éves korosztalyt célozza meg. A Starters a pre-Al-es,
a Movers az Al-es, a Flyers az A2-es KER szintnek felel meg.

A vizsgazok A vizsgaszintek elnevezései

életkora (év) KER A1 KER A2
Cambridge 7-12 Starters Movers Flyers
City & Guilds 8-13 Basic Elementary
Pearson 8-13 Firstwords Springboard Quickmarch Breakthrough
Trinity 7-10 GESE GESE GESE

Grade 1 Grade 2-3 Grade 4
ISEO

1. tablazat: A vizsgazok életkora, a vizsgak elnevezése

és szintrendszere, a KER szerint
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A City & Guilds vizsga a 8—13 éves korosztaly szamara késziilt, két szintje a Basic
és az Elementary. A City & Guilds Basic Level megegyezik a KER Al-es szintjével,
az Elementary pedig az A2-es szinttel. A vizsgarendszer szobeli komponense, a City
& Guilds SESOL (Spoken English for Speakers of Other Languages) for Young Learners
onalloan is letehetd. A Pearson vizsga négy szintii (Firstwords, Springboard,
Quickmarch, Breakthrough), és a leiras szerint 8—13 éveseknek szanjak. A Quickmarch
a KER Al-es szintjének, a Breakthrough a KER A2-es szintjének felel meg. A Trinity
vizsgak kétféle rendszerben tehetdek le: a Graded Exams in Spoken English (GESE)
kizaroélag szobeli készségeket mér (a Gradel, 2,3 a KER Al-es, a Grade 4 pedig a KER
A2-es szinten). A szobeli vizsgara a gyerekek 7 éves kortol jelentkezhetnek. A szdbe-
li és irasbeli vizsgarészeket egyarant magaba foglald Trinity Integrated Skills in English
(ISE) vizsganak nincs als6 korhatara, de 10 éves kortol ajanlott. A tovabbiakban ez
utobbi vizsgaval foglalkozunk, mivel hasonld felépitése kdvetkeztében az altalunk
vizsgalt masik harom vizsgarendszerrel ez vethetd Ossze. A Trinity integralt készsé-
geket mérd vizsgajanak nincs Al-esnek megfeleltethetd szintje, mig a vizsgaleirasuk
alapjan az ISE 0 a KER A2-es szintet fedi le.

A vizsgazok el6zetes tanulasi tapasztalata

A City & Guilds, a Pearson és a Trinity vizsgak leirdsaiban nem talalhaté utalas arra
vonatkozoan, hogy hany nyelvorara van sziikség az egyes szintek sikeres teljesitéséhez.
A Pearson ismertetdje felhivja a vizsgazok figyelmét, hogy az egyes vizsgaszintek
egymasra épiilnek ¢és feltételezik az el6z6 szint elsajatitasat. Egyediil a Cambridge
leirasa fogalmaz meg ajanlast arra vonatkozéan, hogy hany ora angoltanulas utan ja-
vasolhatoak az egyes szintek vizsgai. A legalacsonyabb szintli Starters vizsgat azok-
nak a gyerekeknek ajanljak, akik legalabb 100 nyelvoran vettek részt. Az Al-es szin-
ti Movers 175 nyelvoras tanulast feltételez, az A2-es szintli Flyers vizsgara pedig 200
tanitasi ora utan javasoljak jelentkezni. Az 6raszamok megallapitasardl nem kdzolnek
forrast. A KER szintleirasa az A2-es szint teljesitéséhez 180—-200 nyelvorat javasol, az
Al-es szint eléréséhez sziikséges oraszamrol nem tesz emlitést.

A vizsgak konstruktuma
Mind a négy vizsgarendszer célkitiizése a négy nyelvi alapkészség mérése. A vizs-
gak két f6 részbdl, irasbeli és szobeli vizsgarészbdl allnak. Az irasbeli vizsgak
feladatlapjai hallasértést, olvasast és iraskészséget méro feladatokat tartalmaznak,
ebben a sorrendben, igy az elemzésben is ezt a sorrendet kovetjiik. A beszédkészség
vizsgalatara értelemszeriien a szobeli vizsgarészben keriil sor. A Cambridge vizsga
irasbeli feladatlapja 12, a City & Guilds vizsgaé 13, a Pearson vizsgaé 9 oldalas.
Onallo irasfeladatra a City & Guilds két és fél Ad-es, a Pearson egy iires oldalt
bocsat rendelkezésre. A Cambridge vizsganak nincs iires oldala, mivel nem tartal-
maz 6nallo iraskészséget méro feladatot. A Trinity irasbeli vizsgajan nincs Kitolten-
dé feladatlap, a portfolioba a feladatokat a gyerekek onalldéan valasztjak, igy azok
eltéré hosszusaguak. Két irasfeladatra (levél és torténetiras) két iires oldal all ren-
delkezésre.

A négy vizsga eltéré mértékben alkalmazza a készségek 6nallo, illetve integralt
mérését. Bar a Cambridge, Pearson és Trinity vizsgakézikdnyvekben fel van tiintetve
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a négy nyelvi alapkészség integralt mérésének célja, arrdl nem kapunk pontos infor-
maciot, hogy ez hogyan valosul meg, melyik feladat milyen készségek mérését integ-
ralja, illetve hogy a célként megfogalmazott integracié mogott ténylegesen milyen
mértékben valosul meg az egyes készségek mérése. Mivel a feladatokban ezek a t6-
rekvések bizonyos mértékben tetten érhetdk, a 2. tablazatban bemutatjuk, hogy melyik
vizsgafeladatra mely készségek integralasa a jellemz0, amellett vagy annak ellenére,
hogy mi volt a vizsgafejlesztok célkitlizése.

Cambridge | City & Guilds | Pearson Trinity

Hallasértés 4 3 1 0
Integralt beszéd és hallasértés 1 1 1

Integralt olvasas-iras 7 1 3 1
iraskészség 0 1 1 4
Olvasasértés 0 3 0 0
Nyelvhasznalat 0 1 0 0
Beszéd és hallasértés 4 4 0 0
Beszéd, hallas, olvasasértés 0 0 2 0
Beszéd, hallas, iraskészség 0 0 2 3

2. tablazat: A négy alapkészséget 6nalléan és integraltan mérd
feladatok szama az irasbeli és a szobeli vizsgan

A Cambridge, City & Guilds és Pearson vizsgak irasbeli feladatlapja a gyerekek hal-
lasértését, olvasasat és iraskészségét vizsgalja. A Cambridge vizsgan az iraskészség
mérése az olvasasértés feladatokba integralva jelenik meg. A City & Guilds vizsgan
helyet kapnak mind az olvasas, az iras, és a kettd integralt mérésére iranyulo feladatok,
valamint — kizarélag ezen a vizsgan — szerepel egy nyelvhasznalatot mér feladat.
A Pearson vizsga irasbeli feladatlapjaban integralt olvasas- és iraskészséget vizsgalo,
emellett 6nalld iraskészséget mérd feladatokkal talalkozunk. A Trinity vizsga irdsbe-
li részén els6sorban irdskészséget vizsgalo feladatok szerepelnek, amelyek a vizsga-
leiras szerint a gyerekek olvasds- és iraskészségét egyarant mérik.

A szdbeli vizsgarészben a Cambridge, a City & Guilds és a Pearson vizsgan elso-
sorban beszédkészséget mérnek, és a vizsgdk irdsbeli részében kapnak helyet a hal-
lasértés vizsgalatara szant feladatok. A Trinity vizsga irdsbeli részében nem szerepel
hallasértést mérd feladat. A beszédértést a szobeli vizsgarészben mérik. A mésik
harom vizsgarendszer beszéd-feladatai legalabb olyan mértékben mérik a hallasértést
is, mint a Trinity feladatok, ezért azokat is integralt beszédkészség- ¢és halldsértés-
feladatként tiintettiik fel, amely a Pearson vizsga mindkét feladataban olvasasértéssel,
a Trinity vizsga harmadik feladatdban pedig az irdskészség vizsgalataval is kie-
gésziil.

A 2. tablazat adataibol 1athatd, hogy mig a vizsgafejlesztok szandéka szerint a leg-
nagyobb mértékben a Trinity, a legkevésbé pedig a City & Guilds vizsga tartalmaz
integralt feladatokat, valojaban mind a Cambridge, mind a Pearson megeldzi az in-
tegralt feladatok tényleges szdmdaban a Trinity vizsgat. A Cambridge 16 feladatabol
12, a Pearson 8 feladatabol 6 integralt, mig a Trinity vizsgan 4 integralt és 4 6nallo
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készségmérd feladatot talalunk. Bar a City & Guilds vizsga leirasa nem deklaralta a
készségek integralt mérését, 14 feladatabol 6 integralt.

Készség/Vizsga | Feladat | Item | Pontszam
Hallasértés

Cambridge 5 25 25
City & Guilds 4 30 30
Pearson 2 15 30
Trinity 0 0 0
Olvasés- és iraskészség

Cambridge 7 50 50
City & Guilds 6 70 70
Pearson 4 20 50
Trinity 5 46
Beszédkészség

Cambridge 4 25
City & Guilds 4 30
Pearson 2 20
Trinity 3 100

3. tablazat: A négy alapkészséget méro feladatok, itemek szama
és pontszama a négy nyelvvizsgan

A 3. tablazat azt mutatja meg, hogy az egyes vizsgarendszerek hany feladatot alkal-
maznak a négy készség konstruktumanak lefedésére. A feladatlapok eltéré hosszusa-
guak: a Cambridge 16, a City & Guilds 14, mig a Pearson és a Trinity vizsga 8—8
feladatot tartalmaz 0sszesen. A Cambridge vizsga 12 feladata 75, a City & Guilds 10
feladata 100, a Pearson vizsga 6 feladata 35 itemet tartalmazé irdsbeli feladatlapot
hasznal. Nem tudunk pontos adatot k6zolni a Trinity vizsgarol, ahol az 5 irasbeli fel-
adatbol harmat a vizsgazok egyénileg valasztanak, igy azok eltérd itemszamuak. Az
itemszamok és a pontszamok sulyozasa a Cambridge és a City & Guilds vizsgan
megegyezik, minden item azonosan egy pontot ér. A Pearson vizsga 15 itemes hallas-
értési feladatara 30 pontot, a 20 itemes olvasas-iras feladataira ugyancsak 30 pontot
adnak, vagyis az egyes itemeket eltéréen sulyozzak, bizonyos itemek fontossagat,
Osszetettségét magasabb pontszdmmal emelik ki.

A négy alapkészség sulyozasa

A 4. tablazat azt tiikkrozi, hogy a vizsgarendszerek a négy nyelvi alapképesség méré-
sét hogyan stulyozzak. A Cambridge, Pearson és Trinity vizsgakon a szébeli (hallés-
értés, beszédkészség) és az irasbeli (olvasas- és iraskészség) feladatok pontosan fele-
fele aranyban, azonosan 6tven szdzalékos megoszlasban jelennek meg, jollehet a
Trinity vizsgan nincs 6nalld hallasértési feladat, a beszédkészség vizsgalata soran
keriil sor a hallasértés integralt tesztelésére. A City & Guilds vizsga néhany szdza-
lékkal kevesebb, 46 szazaléknyi szdbeli feladatot és 54 szazaléknyi olvasas-iras fel-
adatot tartalmaz.
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Cambridge | City & Guilds Pearson Trinity
Hallasértés 25 23 30 0
Olvasas- és iraskészség 50 54 50 50
Beszédkészség 25 23 20 50

4. tablazat: A négy alapkészség stilyozasa (% pontban) négy vizsgan

A gyerekek szamara els6sorban a szobeliség, a beszElt nyelv az a kozeg, amin keresz-
tiil az uj nyelvi elemeket megismerik, megértik, gyakoroljak és megtanuljak. A gye-
rekek nyelvtanulasadban a szobeliség nem csupan az egyik készségteriiletet jelenti a
négy koziil, hanem alapvetd, meghatarozo forrasa és modja a tanulasnak (McKay
2006: 176).

Az 5. tablazat alapjan azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a szobeli és irasbeli
készségek mérésére szant feladatok szama a Pearson vizsgan azonos (négy szobeli,
négy irasbeli feladat), a Cambridge (kilenc szobeli és hét irasbeli) és City & Guilds
vizsgakon (nyolc szobeli és hat irasbeli) a szobeliség, a Trinity vizsgan (harom szobeli
és Ot irasbeli) pedig az irasbeliség kap elsobbséget. Ha azonban visszatekintiink a 4.
tablazat pontszamaira, lathatjuk, hogy a szobeli feladatok primatusa sulyuk és ponto-
zasuk alapjan csak latszolagos, a Cambridge, Pearson és Trinity vizsgakon 50 szaza-
1€kos, a City & Guilds vizsgan 46 szazalékos aranyban jelennek meg. Azt az alapelvet
tehat, mely szerint a beszédkészség és a hallasértés a gyerekek életkori sajatossagainak
megfelelden elsGbbséget élvez az irott nyelvvel szemben (Taylor és Saville 2002, idézi
McKay 2006: 324), egyik vizsgarendszer sem alkalmazza megfeleléen, mivel a vizsgak
sulyozasa fele-fele aranyu, nem kap nagyobb hangsulyt a szobeliség.

Az 5. tablazat adatai azt mutatjak, hogy a hallasértés és beszédkészség mérésére
szant feladatok az olvasas-iras feladatok szamaval tobbé-kevésbé egyenstulyban vannak.
A 6. tablazat adatait tekintve azonban sulyos aranytalansagokat tapasztalunk az olva-
sas- ¢és irasfeladatok megoszlasaban. Jollehet az olvasas- €s iraskészséget méro felada-
tok egyiittes szdzalékos aranya megfeleld: 50, illetve 54 szazalék, az olvasas- és iras-
feladatok egymashoz viszonyitott aranya és mindsége 1ényeges eltéréseket mutat vagy
az olvasasértés, vagy az iraskészség feladatok javara (illetve rovasara).

Hallasértés- Olvasas-
beszédkészség és iraskészseég
Cambridge 9 7
City & Guilds 8 6
Pearson 4 4
Trinity 3 5

5. tablazat: A szodbeli és irasbeli készségek mérésére
alkalmazott feladatok szama

A 6. tablazatbol kiolvashato az olvasas- ¢s irasfeladatok aranya: a Cambridge vizsga
hét integralt olvasas- és iraskészséget mér feladatot alkalmaz, 6nallo iraskészséget
vizsgalo feladata nincs. A City & Guilds vizsga harom olvasasértést, egy olvasas- és
iraskészséget, egy iraskészséget, valamint egy nyelvhasznalatot vizsgalo feladatot
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tartalmaz. A Pearson vizsgan a harom integralt olvasas-iras feladaton kiviil egy 6nal-
16 irasfeladattal talalkozunk, az olvasasértést mérd extenziv szovegek hianyoznak.
A Trinity vizsga egy olvasas- és iraskészséget, valamint négy iraskészséget méro fel-
adatot alkalmaz, melyek magukba foglaljak az olvasasértés tesztelését is.

Cambridge | City & Guilds Pearson Trinity
Olvasasértés 0 3 0 0
Olvasas- és iraskészség 7 1 3 1
iraskészség 0 1 1 4
Nyelvhasznalat 0 1 0 0

6. tablazat: Az olvasas és iras feladatok szama és megoszlasa

A vizsgafeladatok tipusai, zart és nyitott feladatok

A 7. tablazat alapjan megallapithatjuk, hogy a Cambridge és a City & Guilds vizsga
zart hallasértés-feladatokat alkalmaz, a Pearson vizsgan pedig a zart és nyitott felada-
tok ardnya egyensulyban van (egy nyitott, egy zart). Az olvasasértési feladatoknal a
Cambridge vizsgan 0t zart, lexikalis itemeket azonosito, és két nyitott, 6nalld szoveg-
alkotasi feladatot taldlunk. A City & Guilds vizsgan két zart és két nyitott feladattal
talalkozunk. A Pearson vizsga egy zart és két produktiv nyelvhasznalatot igénylo,
nyitott végii feladattal rendelkezik. A Trinity vizsgan egy olvasas- és iraskészséget
egyarant vizsgalo nyitott végli feladatot talalunk.

Cambridge City & Guilds Pearson Trinity
zart nyitott zart nyitott zart nyitott zart nyitott
Hallasértés 5 0 4 0 1 1 0 0
Olvasasértés 5 2 2 2 1 2 0 1
iraskészség 0 0 0 2 0 1 0 4
Beszédkészség 0 4 0 4 0 2 0 3

7. tablazat: A zart és nyitott végii feladatok szama

Az iraskészséget vizsgalo feladatokban a City & Guilds, a Pearson és a Trinity vizsga
elétérbe helyezi egyrészt a készség onallé mérését, masrészt a kizarolag nyitott végii
feladatok alkalmazasat. A Cambridge vizsgan nincsenek 6nalld iraskészséget mérd
feladatok, amint lattuk, a vizsgén integralt olvasas-iras feladatokat hasznalnak. Ami
az olvasas- és irdskészséget méro feladatok egyiittes szamat illeti, a City & Guilds négy
nyitott €s két zart, a Pearson vizsga harom nyitott és egy zart feladatot tartalmaz,
a Cambridge vizsga pedig csak két nyitott és 6t zart feladaton méri a készség szintjét.

A beszédkészséget vizsgald feladatok mindegyike mind a négy vizsgarendszerben
nyitott végli (a Cambridge és a City & Guilds négy, a Pearson két és a Trinity vizsga
harom feladata). Abbdl az aspektusbdl is értékelhetjiik a vizsgakon a zart és nyitott
végl feladatok eléfordulasat, hogy a feladataik mennyire jelenitenek meg valos nyelvi
tevékenységeket. A nyelvi szitudcidban zajlo, performancian alapul6 nyitott feladatok
megbizhatosaga alacsonyabb, mert szubjektiv megitélésiick, érvényességiik viszont
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magasabb. A zart, objektiv értékelésii feladatoknak magasabb a megbizhatosaguk, de
nem feltétleniil érvényes modjai a nyelvhasznalati képesség mérésének.

A 8. tablazatbol kiolvashato, hogy a Cambridge vizsga az objektiv méréstechnikai
eljarasokat helyezi el6térbe, 16 feladatabdl 14 objektiv elbiralasu, egyediil a beszéd-
készség vizsgalatara alkalmazott négy feladatban talalunk két szubjektiv értékelésiit.
A masik harom vizsgarendszer a beszédkészséget kizarolag szubjektiv teszttechnika-
val méri. A Trinity vizsga mind a nyolc feladata szubjektiv teszttechnikai értékelésen
alapul. A City & Guilds vizsga nyolc objektiv, hat szubjektiv megitélési feladatot al-
kalmaz. A Pearson vizsga nyolc feladatabol 6t objektiv, harom szubjektiv elbiralasu.

| Cambridge | City & Guilds | Pearson | Trinity
Hallasértés
Objektiv 5 4 2 0
Szubjektiv 0 0 0 0
Olvasasértés
Objektiv 7 4 3 0
Szubjektiv 0 0 0
Iréaskészség
Objektiv 0 0 0 0
Szubjektiv 0 2 1 4
Beszédkészség
Objektiv 2 0 0 0
Szubjektiv 2 4 2 3

8. tablazat: Az objektiv és szubjektiv teszttechnikaval mért feladatok szama

Osszegezve: megvizsgaltuk az egyes vizsgarendszerek felépitését, hossziisagat. Meg-
allapitottuk, hogy a City & Guilds vizsga a leghosszabb: 13 oldalas irasbeli feladat-
lapjaban két és fél oldal a gyerekek onallo iraskészségének vizsgalatara iranyul. A vizs-
ga tiz feladata 100 itemet tartalmaz. A legrovidebb a Pearson vizsga 9 oldalas
feladatlapja, mely 1 oldalnyi terjedelemben a gyerekek 6nallo irasbeli szovegalkotasi
készséget ugyancsak vizsgalja. A feladatlap hat feladata 35 itemet tartalmaz.

Ezutan szamba vettiik a vizsgarendszerek altal alkalmazott feladatok integraltsagat,
¢és megallapitottuk, hogy a Trinity vizsga a leiras szerint kizarolag integralt feladatokat
alkalmaz a négy alapkészség lefedésére, ténylegesen azonban négy 6nallo irdskészség-
mérd feladatot is magaba foglal. A Cambridge vizsga csak a hallasértés, a Pearson a
hallasértés és az iraskészség, a City & Guilds a hallasértés, az olvasasértés, a nyelv-
hasznalat és az iraskészség mérésére is alkalmaz 6nallo feladatokat. Megfigyelhettiik,
hogy mig a vizsgaleirasok szerint a legnagyobb mértékben a Trinity, legkisebb mér-
tékben a City & Guilds vizsga tartalmaz integralt feladatokat, val6jaban mind a Camb-
ridge, mind a Pearson a Trinity vizsganal nagyobb mértéki integraltsagot mutat.

Az egyes készségek sulyozasaval kapcsolatban megallapitottuk, hogy az irasbeli és
szobeli készségek mérésére szant feladatok szazalékos megoszlasaban a vizsgarend-
szerek egyensuly kialakitasara torekszenek, ugyanakkor nem kelld mértékben veszik
figyelembe a kisgyerekkori nyelvtanulds alapveto jellegzetességét, a beszédkészség és



Négy nemzetkdzi angol nyelvvizsga-rendszer 7-12 évesek szamara ... 51

a hallasértés primatusat. Az olvasas- és irasfeladatok vizsgalatanal tovabbi aranyta-
lansagokat tapasztaltunk: egymashoz viszonyitott aranyuk lényeges eltéréseket mutat.
A Cambridge vizsgan az iraskészséget, a Pearson és Trinity vizsgan az olvasasértést
nem mérik 6nallo feladatok. A leirasokban integraltként meghatarozott feladatokban
pedig vagy az olvasas, vagy az iraskészség mérése valosul meg. A City & Guilds
vizsgan mind az olvasasértés, mind az iraskészség mérésének tobbféle tipusu feladatat
is megtalaljuk.

Végiil azt vizsgaltuk meg, hogy milyen aranyban alkalmaznak a vizsgarendszerek
zart és nyitott feladatokat az egyes készségek mérésére, valamint csak szubjektiven
megitélhetd, valds nyelvi tevékenységet igényld, illetve objektiv értékelésen alapulod
feladatokat. A négy vizsgarendszer koziil a Cambridge vizsga alkalmazza a legtobb
zart feladatot (16-bol 10-et), és az objektiv méréstechnikai eljarasokat helyezi el6térbe
(16-bol 14-et). A Trinity vizsga kizarolag nyitott végli feladatokat tartalmaz, mind a
nyolc feladata szubjektiv elbiralasu. A Pearson és a City & Guilds vizsga is tobb nyi-
tott, mint zart feladatot alkalmaz. A Pearson vizsga nyolc feladatabol kettd, a City &
Guilds vizsga tizennégy feladatabol hat zart végii. A kétfajta értékelési mod azonos,
illetve hasonl6 arany alkalmazasa a City & Guilds (nyolc objektiv, hat szubjektiv) és
a Pearson vizsgat (6t objektiv, harom szubjektiv) jellemzi.

A kovetkez6 részben a feladatokat elemezziik. Azt vizsgaljuk meg, hogy mennyire
valosul meg a készségek megbizhatd és érvényes mérése az 6nallo, illetve az integralt
feladatok alkalmazasa soran: a vizsgak ténylegesen biztositjak-e mind a négy alap-
készség megfeleld mérését. Kiilonbséget kell tenni a vizsgaztatoknak a leirasokban
megfogalmazott szandéka és ennek a szandéknak a feladatok altal tiikr6zott megva-
l6sulasa kozott.
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