Konyvszemle 87

sz6 elsddleges jelentése ’tanitd(nd)’, bar jelen-
ti tobbek kozott a *tanar(nd)’ és ’oktatd’ sza-
vakat is. Igy amikor a magyar szakirodalomban
a teacher angol fonevet gyiijto jelentés-tarta-
lommal hasznaljuk, a pedagogus szdval he-
lyettesithetjiik, nem a tanar szoéval (ahogy a
tanar hasznalatat a szerzo a 16. labjegyzetben
magyarazza). A tanar kifejezés megzavarja az
olvasoét, mert Magyarorszagon (a korai életkor
¢s a fejlesztés interdiszciplinaris jellege miatt)
az életkorhoz illeszkedd nyelvi fejlesztés szak-
emberei a BA (és kis 1étszamban egyetemi)
fokozatot szerzett tanitok és 6vodapedagogu-
sok, de err6l szo6l maga a konyv is.

A 4-9. fejezetek a korai nyelvi készségfej-
lesztés €s a nyelvi tartalom kozvetitésének
tényez0it, modszereit, szintereit tarjak elénk
gazdagon.

Atervezés, a tankonyvek, az értékelés korai
életkort érintd sajatossagait a 10—12. fejezetek
fejtik ki.

Kovécs Judit kiilon fejezetet szan a gyer-
mekirodalom szerepének. Indokolt 4 kis-
gyermekek és a klasszikusok cimi 6nalld 13.
fejezet, mert a gyermekirodalom a korai ide-
gennyelv-oktatasi és idegennyelvi fejlesztési
folyamatban nyelvi tartalom és modszer is a
pedagdgus és a gyermekek szamara. Minden-
ki, aki a korai életkorban tanit, és minden szii-
16 hasznosithatja az itt leirtakat, az idézett
gyakorlati példakat.

Azutolso két fejezet targya az Interkulturalis
tanulds és Az autonom tanuléva valas, napja-
ink kdzoktatdsanak fontos kérdéseirdl talalunk
itt érdekes informaciokat.

A szerz0 a korai nyelvoktatas legnyomaté-
kosabb tényezdit szedte fejezetekbe. Talan
hianyolhatjuk a pontosabb terminus-haszna-
latot (példaul gyermek-nyelvpedagogia/gyer-
meknyelv-pedagogia, pedagogus/tanar), de
abban biztosak lehetiink, hogy amit olvasunk,
az a gyermekek korai idegen nyelvi fejleszté-
sének jobbitasahoz jarul hozza.

Visszatérve a kérdésre: miért is van sziikség
erre a konyvre? Miért ajanlom olvasasra, hasz-
nalatra minden, a korai életkort tiszteld szak-
embernek és nem szakembernek?

Kovacs Judit gondolatébresztd, figyelem-
felkelté konyvet irt kutatok, pedagogusok,
leend6 pedagdgusok és sziilok szamara arrdl,
hogy

* milyen szertedgazo €s specialis a korai
nyelvi fejlesztés: a korai életkorhoz il-
leszked6 nyelvi készségfejlesztés, a nyel-
vi tartalom, a taneszk6zok, a modszerek,
az eljarasok;

* ¢letkorhoz illeszkedd interdiszciplinaris
fejleszt6 jellege miatt nem foghat barki
hozza a gyermekek idegennyelvi fejlesz-
téséhez; az dvodapedagogusok €s a tani-
tok is csak akkor, ha erre specialisan
felkésziiltek.

Olvasasra ajanlom a munkat azért is, mert
a korai ¢életkorhoz illeszkedd nyelvpedagogia
témakorében sok tanulmany sziiletik ugyan,
valdjaban kevés a valodi kutatasokon alapulod
magyar szakirodalom. Ajanlom tovabba, mert
ez a kiadvany egy jo értelemben vett szakmai
vita kiindulopontja is lehetne.

Ajéanlom, mert egy jol hasznalhat6 konyv-
vel gyarapodott a korai életkori idegennyelvi
fejlesztés szakirodalma.

Szilagyiné Hodossy Zsuzsanna

Graddol, David
English Next India

[Indidra hANGOLva]
London: British Council, 2010. 128 p.

A 2006-ban sziiletett ,,English Next” utan,
amely az angol nyelv atmeneti helyzetével és
jOvObeni globalis nyelvként betoltott statusza-
val foglalkozik, ,,English Next India” cimii Gj
konyvében David Graddol tovabblép. Vizsga-
latanak targya — ahogyan a cim is sugallja —
teriiletileg sziikiilt. Korabbi kdnyvében a fi-
gyelem az angol nyelv sziiletendd variansaira
iranyul, amelyek Kachru (1985) terminusat
hasznalva az Un. ,kiils6” és ,,boviil6” korokon
lelhetdek fel. Az ,,English Next” révén az ol-
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vaso eltoprenghet a ,,vilagangol(ok)” fogalom
érvényességén, amelyet Robert McCrum
(2010) ,,Globish”-nak nevez (a ,,global” és
,»English” szavakbol”). Az ,,English Next In-
dia” ettdl két aspektusban is kiilonbozik: nem
csupan ,,rafokuszal” Indiara, hanem egy meg-
valosithatosagi tanulmany jellemz6it is magan
hordozza azt kutatva, hogy az angol nyelv
megtanulhato-e és magabiztosan tudjak-e
hasznalni az egész orszagban.

Graddol konyve jol példazza, milyen szer-
teagazo és részletes lehet egy kutatas, amikor
segitségiil hiv tobb mas tudomanyteriiletet.
Jelen esetben tobbek kozott a kdozgazdasagtan,
a szociologia, az etnografia és a pszichologia
segit alaposabban megérteni azoknak a me-
chanizmusoknak a miikodését, amelyek segi-
tik vagy éppen gatoljak az angol mint idegen
nyelv tanuldsanak folyamatait. Azért is fontos
ezt érteni, mert az angol nyelvtudas irant fo-
lyamatosan né az igény. A szerz6 szavaival
¢élve: ,,nem érthetjiik meg az angol iranti igény
jelen hullamat anélkiil, hogy a gazdasagon és
demografian beliil szélesebb, nemzeti trende-
ket ne vizsgalnank” (p. 10). A tarsadalom-,
politika-, gazdasag- és nyelvtudomanyok
szakeértdivel készitett interjik, tovabba tanter-
mi és tantermen kiviili vizsgalatok segitségé-
vel Graddol szilardan megalapozza az ,,alkal-
mazott” szot a nyelvészet mellett: a tarsadalmi
¢és nyelvészeti tényezdk egyiittes vizsgalata
¢életkdzelbe hozza irdsat.

A bevezet6t leszamitva, amely az egész ér-
tekezés Osszefoglalojat is nyujtod ,,fobb konk-
l4zi6”-val zarul, Graddol két f6 részre tagolja
konyvét. Az els6ben elénk tarja India jelen al-
lapotat a tarsadalom, a gazdasag és a nyelv-
hasznalat aspektusabol. A masodik rész az
oktatasi szféraba kalauzol: foglalkozik az ok-
tatas problémaival, a problémak okaival, s le-
hetséges megoldasokat vet fel, melyek a ko-
zOsségeket a fejlodés utjara segithetik. A kdnyv
megértéséhez sziikséges alapvetd informacio-
kat a gytijtott adatok forrasaival egyiitt a ,,Hogy
olvassuk a konyvet” cimi rész tartalmazza.

A bevezet6ben a szerz6 a kovetkez6t irja:
,India beszél angolul. Legalabbis a vilag nagy

része ezt hiszi” (9). A masodik mondat arra
utal, hogy ez olyan kdzhiedelem, amit alapos
vizsgalatnak kell alavetni, s ha sziikséges, meg
kell cafolni. Graddol pontosan ezt teszi olda-
lakon keresztiil, amikor feltarja az indiai tar-
sadalom, a vilag ,,legdsszetettebb” tarsadalma
mélyén rejld ellentmondasokat. A kasztrend-
szeren nyugvo indiai tarsadalmi berendezke-
dés a legtobb lakos szamara nemcsak az angol
nyelv tanuldsat teszi lehetetlenné, hanem az
iskolaban elérhetd tudas legnagyobb részének
megszerzését is. Egyszeriibben fogalmazva:
a kirekesztédésnek az irastudatlansag és az
oktatas hianya a fobb okai. Az egykori helyi
elit nyelveként az angol egészen mostanaig
inkabb volt a tarsadalmi megosztottsag, mint-
sem az egység eszkoze. Ennek a felismerésnek
a hatasara dontott ugy az indiai kormany, hogy
,»,a miszaki oktatds és szakképzés terén ko-
moly fejlesztések” beinditdsa sziikséges (11);
ebben a folyamatban pedig kulcsszerepet jat-
szik, hogy szélesebb korok férjenek hozza az
angol nyelv tanulasahoz.

Az els6 részben Graddol bemutatja azokat
a tarsadalmi ambivalenciakat, amelyek bizony-
talanna teszik az orszag jovojét. Az informati-
ka (IT) szektor altal kinalt munkalehet6ségek,
illetve a kdzéposztaly fejlddése révén Indidban
hamarosan tdmeges migracionak lesznek tantli,
méghozza az orszag déli részeibdl az északi
teriiletek iranyaba. A képzett munkaerének a
déli allamokbol valo lassu kivonasaval azon-
ban a fejlédés varhatoéan lassulni fog. A szak-
képzetlen munkésok és a hianyos vagy nem
létez6 urbanizaci6 (44-45) pedig nem enyhi-
tenek a gondokon. Masrészrdl a sarjadzo fo-
gyaszto kozéposztaly egyre nagyobb igényt
mutat az angol nyelvii (English medium) ok-
tatasra, aminek nagy hasznat vennék az orszag-
ban dominans IT-kommunikacioban és a szol-
galtatd szektorban. India kormanyainak
azonban meg kell birkozniuk a szervezetlen
munkasok tomegével is, akik szakképzetlen-
ségiik miatt nem tudnak megfelelni egy Indi-
ahoz hasonl6 vilaggazdasagi hatalom elvara-
sainak (34). A megoldast a problémakra talan
a szakképzésben talaljak majd, nyelvi szem-



Konyvszemle 89

pontbdl pedig a hatosagoknak fel kell térké-
pezniiik, hogy a tanuloknak milyen ,.fajta”
angolt tanitsanak a kiilonféle képzések soran.
Szakértdk azt mondjak, hogy a nyelvpolitika
terén az Europai Unio tekinthetd példanak ab-
ban a tekintetben, hogy miként , standardizal-
jak” az angol nyelv oktatasat, s miként ne
veszitsék el az Indidban bejegyzett 22 beszElt
nyelvet (allitdsuk szerint az indiaiak 35%-a
olvas, 16 %-a besz¢él angolul (66)).

A konyv masodik fele az indiai oktatast
vizsgalja. Az egyik alapvetd probléma a fel-
sOoktatasban részt vevd tanulok szamaban
érzékelhetd. Az oktatasi rendszerben 250 mil-
li6 tanul6 vesz részt, de csupan 15 millio(!)
tanul a fels6oktatasban (75). India régota kiizd
az altalanos oktatas bevezetésével, de csak
nemrég jutottak el odaig, hogy az alapfoku
oktatast mindenki szamara elérhet6vé tették.
Akoriilmények javitasa, az oktatas és a tanar-
képzés mindségének, a tanarok nyelvi készsé-
gének fejlesztése elengedhetetlen. Tovabbé az
iskolaknak az 0in. ,,nyelvi megosztottsaggal”,
mas szoval a tobbnyelviiséggel is meg kell
kiizdenitik (82), ami az egységes oktatas egyik
f6 akadalya. Ugyanakkor, bar az angol nyelv
tanitasanak sziikségességét megértik, sokan
mégis attol tartanak, hogy az angol fokozott
alkalmazasa csak tovabb noveli a tarsadalmi
egyenlétlenséget, mivel a nyelvhez val6 hoz-
zaférés még mindig nagyban fligg a csaladi
hattértol, és attol, hogy a tanuldonak van-e le-
hetésége maganoktatasban részestilni.

A fels6oktatasban a mindség a kulcskérdés.
Tobbek szerint vannak olyan tanulok az egye-
temeken, akiknek az angol tudasa nem meg-
feleld, ezaltal gatja ,,a beilleszkedésnek és a
kivalosagnak” (98-99).

Az utols6 két fejezet a szakképzéssel és az
alkalmazhato készségekkel foglalkozik, visz-
szatérve ezzel a kérdéshez: miféle nyelvet
kellene a didkoknak tanulmanyaik soran elsa-
jatitaniuk, ideértve az angol nyelv és az alta-
lanos viselkedés kérdését is. Ez a rész kiilono-
sen hasznos lehet a magyar kozonség szamara
is, mivel a mi oktatasunk is régoéta kiizd az
,,oktatas kontra szakképzés” (104) probléma-

korrel. Graddol a megoldast a szakképzésben
és a megfelelden képzett tanarokban latja, hi-
szen a szakképzés az oktatasnak az az agaza-
ta, amely leginkabb atlatja a képzett munka-
er6t igénylé munkaerdpiacon megkivant
készségeket.

Graddol vizsgalja azt a kérdést, hogy az
angol nyelv milyen szerepet tolt be India glo-
balis sulyanak megvaltozasaban. Az orszag
lakossaga szamadra fontos, hogy magabiztosan
hasznalja a nyelvet. Erdekes médon azonban
a szerzO utols6 megjegyzései thlnytlnak a
nyelvi hatarokon, amikor ezt irja: ,,Bar a mun-
kaadok szerint a legtobb frissdiplomas nem
alkalmazhato, tobb elvart készség nem is az
angolhoz kotddik.” (106)

Ugy hiszem, hogy ha megmaradunk az an-
golnak mint vilagnyelvnek az emberek kozot-
kozott, s6t azok f6lott is, akkor a nyelvtanitas
mint sziikséglet és mint készség-specifikus
teriilet kozelebb kell, hogy alljon a szakkép-
zéshez, mint a nyelvoktatas ,,miivészeti” mi-
voltahoz.

AKki szereti az olyan miiveket, amelyekben
tobb tudomanyteriilet érintkezik az alaposabb
vizsgalat és a jobb megértés érdekében, az ezt
a konyvet nélkiilozhetetlennek fogja talalni.
Jol demonstralja a szerzd szocialis érzékeny-
ségét, ami vitathatatlanul sziikségessége ah-
hoz, hogy az alkalmazott nyelvészet mogott
rejlé mechanizmusokat megértsiik.

A konyv letolthetd a http://www.
staffroomsupport.com/uploads/english-next-
india-2010-book.pdf oldalrél.

Farkas Gergely
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