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Az angol nyelvtudas fejlesztésének
és értékelésének keretei az altalanos
iskola elsd hat évfolyaman

A framework for developing and assessing pupils’ proficiency in English in the first six grades of
primary school

The aim of the study is to outline a framework for developing and assessing Hungarian learners’ profi-
ciency in English as a foreign language in grades 1 to 6 in public schools. The first part of the paper provides
a critical overview of the teaching and learning situation of English in primary schools by looking at
empirical studies inquiring into learners’ achievements and motivation, factors contributing to outcomes,
and classroom studies exploring processes including teachers’ roles and beliefs. The second part analyzes
language policy documents, curricula, and other documents to show major controversies inherent in them.
The third section discusses how children’s proficiency in English develops in grades 1 to 6, what the main
principles of teaching methods appropriate for this particular age group are, and how the implications for
setting realistic achievement targets for assessment should be integrated into a comprehensive framework.
The last part lists “can do statements” along which age-appropriate teaching materials and tests can be
developed at the Al and A2- levels defined in the Common European Framework of Reference (KER
2002). A long-term aim is to develop a useful framework for designing teaching materials and diagnostic
tests teachers can use in their classes to find out where their students are in the learning progress, what
their strengths and weaknesses are, and how they can be developed along their needs.

1. Bevezetés

A tanulmany célja, hogy az altalanos iskolai nyelvtanitas hazai helyzetének rovid és
kritikus attekintése utan felvazolja a nyelvtudas fejlesztésének €s értékelésének elmé-
leti kereteit az elsd hat évfolyamon, és javaslatot tegyen konkrét, az életkori sajatos-
sagokat tlikr6z6 kovetelmények megfogalmazasara, amelyeket a jovOben empirikus
vizsgalatokkal lehet és kell ellendrizni.

Miért van éppen most sziikség erre? Hosszu évek 6ta hianyzik egy olyan keret, amely
eligazit abban, hogy mik az altaldnos iskolai nyelvtanitas céljai és alapelvei, mik le-
hetnek a redlis kovetelmények, és hogyan lehetne megtudni, hogy a kovetelményeket
milyen mértékben teljesitik a didkok, hol vannak az erds pontjaik, hol van sziikség
tovabbi fejlesztésre. Mint latni fogjuk, a tantervi szabalyozas két évtizede nem tart
1épést az iskolai valdsaggal: az intézmények jelentOs részében tanterv és utmutatd
nélkiil is sok helyen sikeres programokat valositanak meg, amit tigy is értelmezhetiink,
hogy nincs sziikség tantervre, kimeneti kovetelményekre, ezek nélkiil is remekiil el-
boldogulnak az iskolak. Osztalytermi kutatasokbol azt is tudjuk, hogy az egyértelmiien
megfogalmazott tantervi célokkal éles ellentétben, a kommunikativ nyelvpedagogia
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alkalmazasa és a hasznalhato nyelvtudas fejlesztése helyett az iskolak jelentds részében
a hagyomanyos nyelvtani-fordito, unalmas drillekre épit6 nyelvtanitas a jellemz06, €s
az eredmények messze nem tiikrozik a befektetett idot és energiat. Azt is tudjuk, hogy
az osztalytermi gyakorlat és a tanulok nyelvtudasa szélséségesen eltéré az egyes ok-
tatasi intézményekben, és a nagyon szines paletta miatt gyakran nehézséget okoz
a zokkendmentes atmenet az altalanos iskolabdl a kozépiskolaba.

A tanulmany elméleti keretét adja a Tarsadalmi Megujulas Operativ Program 3.1.9
,»Az angol nyelvtudas diagnosztikus fejlesztésének €s mérésének lehetéségei” cimil
projektjének. Célunk az angol nyelvtudas fejlesztési és mérési keretének kidolgozasa,
amely megfogalmazza a nyelvtanitas céljait, a konkrét kovetelményeket, 6sszhangban
a korosztaly tanitasanak alapelveivel, redlisan tiikkrozve azt a folyamatot, ahogyan az
osztalytermi kdrnyezetben elsotél hatodik évfolyamon angolul tanul6 gyerekek nyelv-
tudasa kedvez6 nyelvpedagogiai feltételek kozott fejlédik. Az alapelveknek megfele-
16en, egyszeriien és kozérthetéen megfogalmazott kovetelményeket hatarozunk meg
a négy alapkészségre, a KER-ben (2002) hasznalt ,,mit tud angolul csinalni” (can do
statement) allitasokhoz hasonlé formaban és azok szintjeivel dsszhangban. Ezek a
kovetelmények a legalacsonyabb szintli nyelvtudastél az egyre magasabb szintiiig
terjednek, amelyet a hatodik évfolyam végére varhatdan elérnek a tanuldk. Kiindulasul
szolgalnak ahhoz, hogy a gyerekek nyelvtudasanak fejlesztésére és diagnosztikus
mérésére feladatokat dolgozzunk ki, majd a kiprobalasukat kdvetden egységes skalan
tudjuk elhelyezni 6ket a konnyebbtdl a nehezebbig. Masképpen fogalmazva: az egy-
masra épiilé kdvetelmények segitségével lehetdvé valik olyan angol feladatok kidol-
gozasa, amelyekkel egyrészt hatékonyan fejleszthetd a tanulok nyelvtudasa, masrészt
alkalmasak a nyelvtudas diagnosztikus mérésére az alacsonyabbtdl a magasabb szintii
tudasig terjedd skalan a négy alapkészségbdl. Alapveten azért van sziikség egy ilyen
keret megalkotasara, hogy egy koherens és konkrét kovetelményrendszerben meg
tudjuk hatarozni, hogy mit kell tudnia angolul a didkoknak, figyelembe véve életkori
sajatossagaikat.

A tanulmany a kovetkezOképpen épiil fel: az elsé rész vazolja az altalanos iskolai
nyelvtanulas helyzetét, a masodik attekinti a tanterveket és ajanlasokat, az azokban
megfogalmazott célokat és kovetelményeket. A harmadik rész az 1-6. osztalyosok
angol nyelvi fejlédésének allomasait jellemzi, és ezekkel 6sszhangban a vizsgalt kor-
osztaly hatékony nyelvtanitdsanak és nyelvtudasuk mérésének alapelveit részletezi.
A negyedik rész a fentiekbdl kdvetkezd célokat és kimeneti kdvetelményeket fogal-
mazza meg, majd azokat a témakdrdket €s tantervi tartalmakat vazolja, amelyekre
épitve olyan feladatok késziilhetnek, amelyek megfelelnek a nyelvtudas fejlesztésérol
€s mérésérol szo16 szakirodalomban és az elemzésekben megfogalmazott kritériumok-
nak. Mint lathato, bar a fent hivatkozott projekt célja a nyelvtudas diagnosztikus érté-
kelése, ez a cél kizarolag a tantervi kovetelményekkel alkotott dinamikus egységben
valésulhat meg, szervesen illeszkedve a nyelvtanitas és a nyelvtanulds folyamataba.

2. Az altalanos iskolai nyelvtanitas és nyelvtanulas helyzete

Magyarorszagon az idegen nyelvek tanulasa és tanitasa 1ényeges valtozasokon ment
keresztiil az elmult két évtizedben. A feln6tt lakossag korében két évtized alatt 1é-
nyegesen nétt az idegen nyelven besz¢élok aranya. Az dnbevallason alapuld felmé-
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rések adatai szerint a kilencvenes évek elejére jellemzo kozel 12 szazalékrol, 2005-re
29 szazalékra nétt azok szama, akik tudnak egy idegen nyelven, és 2006-ban a magyar
valaszadok 42 szazaléka allitotta, hogy egy, 27 szazalék pedig két idegen nyelven tud
beszélni (Eurobarometer 2005, 2006: 10). Nem tudjuk, hogy az altalanos iskolai nyelv-
tanulas milyen mértékben jarul hozza a javulo tendenciahoz, de feltételezhetd, hogy
kamatozik a felndttek nyelvtudasaban.

Az altalanos iskolai nyelvtanitas helyzetét szamos tanulmany vizsgalta. Ebben
a részben ezek eredményeire tamaszkodunk. Kiindulasként megallapithatd, hogy
napjainkban a folyamatosan csdkkend diaklétszam ellenére egyre tobben tanulnak
idegen nyelvet a kozoktatasban, aminek egyik oka, hogy egyre korabbi életkorban
kezdddik a nyelvtanulas az iskolakban, illetve az iskolai éveket megel6zden is. Ez
utobbi vilagszerte jellemz trend: Eurdpaban, Azsidban, Dél-Amerikaban a haza-
ihoz hasonl6 dinamikus novekedés tapasztalhatd elsésorban az angolul tanulo
gyerekek szamaban (Graddol 2006). A masik ok a nyelvi elokészit6 évfolyam el-
terjedése 2004 6szétdl kezdve. Ennek a hungarikumnak a 1éte, mint latni fogjuk,
szorosan dsszefiigg az 4ltalanos iskolai nyelvtanitids mindségével (Nikolov, Oveges
és Otto: 2009a).

2.1. Egyre tobben és egyre korabban tanulnak angolul

az altalanos iskolasok

Az ezredforduld 6ta az altalanos iskolasok tobbsége a kotelez6 negyedik osztaly elott
kezd idegen nyelvet tanulni, a legtobben angolt és németet. Az interneten elérhetd
hivatalos statisztika nem ad eligazitast arra vonatkozoan, hogy hany diak tanul idegen
nyelvet az egyes évfolyamokon, mivel a tanult idegen nyelvek népszeriiségérol kiza-
rolag Osszesitett adatokat talalunk az altalanos iskolékra vonatkozoan. Ezek az angol
nyelv dinamikus eléretorését mutatjak: az Oktatds-statisztikai évkonyv 2007/2008
(23. 0.) szerint a 1989/1990-es tanév 1étszamaihoz képest, kozel két évtized soran,
sajat szamitasaim szerint az angolul tanulok szama 11 és félszeresére, 376 098 fore
emelkedett. Ezzel szemben a franciaul tanuldk alacsony szama lényegében nem val-
tozott, az oroszul tanulok 1étszdma 655 218 férél 1018-ra olvadt. A németiil tanuldk
szama egészen masként alakult: a kilencvenes évekre jellemz6 gyors felfutas eredmé-
nyeként az 1997/1998-as tanévben 364 351 altalanos iskolas tanult németiil, mig ez
a 1étszam napjainkra a felére csokkent.

Az altalanos iskolai nyelvtanitas helyzetének feltarasara az Oktatasi és Kulturalis
Minisztérium felkérésére késziilt egy felmérés, amely elsGsorban az 1-3. évfolyamot
vizsgalta (Morvai, Oveges és Ottd 2009): 2415 altaldnos iskolaba kiildtek ki kérddivet,
amelyet az intézmények fele (1286) toltott ki. A valaszado iskolak 58 szazalékaban
tanulnak a diakok idegen nyelvet az 1-3. évfolyamon. Az els6 két évfolyamon a gye-
rekek kétharmada, a harmadik évfolyamon pedig 86 szazaléka vesz részt nyelvorakon.
Mindharom évfolyamon a tanuldok haromnegyede angolul, egynegyede németiil tanul,
és elenyész6 a mas nyelvet tanulok 1étszama.

A fenti valtozasok hatterében a sziilék allnak: szamos kutatas (pl. Nikolov 2003) és
az emlitett 2009-es felmérés adatai szerint az intézmények elsésorban sziiléi nyomas-
ra kezdik egyre korabbi idépontban az angol tanitasat (Morvai, Oveges és Otto
2009).
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2.2. A nyelvpedagogusok felkésziiltsége

Az iskolak dontéseiben az is szerepet jatszik, hogy egyrészt kevés a megfelelden kép-
zett angol szakos, de arra is ligyelniiik kell, hogy minden f6allasu tanaruknak 6raszamot
biztositsanak. A mai napig nincs elegend6 megfeleld végzettségii nyelvszakos peda-
gogus a tomeges képzések ellenére (pl. orosz szakos tanarok atképzese, egyszakos
nyelvtanarképzés), mivel az egyes nyelvek iranti igényekkel nehezen tud 1€pést tarta-
ni a pedagogusok képzése. Az altalanos iskolakban idegen nyelvi miiveltségteriileten
végzett tanitok és fOiskolai vagy egyetemi szintli egy- vagy kétszakos diplomaval
rendelkezd nyelvtanarok tanithatnak idegen nyelvet, illetve anyanyelviiek megfeleld
pedagogiai képesitéssel. Atmenetileg — sok éven at — pedagdgus végzettségiiek is ta-
nithattak nyelvvizsgaval. A legutobbi felmérés (Morvai, Oveges és Ottd 2009) egyik
legfontosabb eredménye, hogy az alsé tagozaton nyelvet tanitd pedagogusok tobbsége
nem kapott modszertani felkészitést ennek a korosztalynak a tanitasara.

Egy 1j, egyre er6sodo trend is figyelemre mélto a felmérés adataiban: két tanitasi
nyelvii osztalyban els6ben 1409 didk tanul angolul és 744 németiil, masodikban az
adatparok 1052 és 643, harmadikban 975 és 601 £& (Morvai, Oveges és Otto 2009). Jol
lathatoéan ebbe az iranyba lényeges az elmozdulas az alsé tagozaton, és varhatdan eléri
a felsd tagozatot is. Egyre tobb iskola két tanitasi nyelvii alsé tagozatos programmal
csabitja magahoz a sziiloket és gyermekeiket, holott két tanitasi nyelvii képzésre felké-
szit6 nyelvpedagogusok képzése kizarolag a nemzetiségi tanitoi és nyelvtanari képzésben
1étezik (angolbol nem), illetve rovid tovabbképzések keretében. Arra vonatkozoan, hogy
mi torténik a két tanitasi nyelvii also tagozatos foglalkozasokon, és hogyan fejlesztik
a gyerekek nyelvtudasat, egyetlen hosszanti vizsgalatot ismerek. Sebestyénné Kereszthidi
Agnes (el6késziiletben) kutatasiban a német két tanitasi nyelvii alsé tagozatos oktatast
elemzi 6ramegfigyelések és a pedagogusokkal késziilt interjuk alapjan. A kibontakozo
kép kedvezbtlen: egyrészt kizardlag a magyarul mar ismert tananyagot tanitjak németiil
els6sorban forditas segitségével, masrészt a nyelvet apranként, drillezve, szabalyokat,
szavakat ismételgetve csepegtetik a gyerekeknek. Ezek az eljarasok nem felelnek meg
a két tanitasi nyelvili oktatas alapelveinek. A megfigyelésekbdl az is kideriil, hogy ugyan-
ezek a pedagdgusok a német nyelvoraikon is ezeket az eljarasokat alkalmazzak.

Ez az elavult, egyértelmiien rossz gyakorlat sajnalatos modon az altalanos iskolai
angol nyelvorakra is jellemz6, amelyek sem az életkori sajatossagoknak, sem pedig
a kommunikativ nyelvoktatas alapelveinek nem felelnek meg (Nikolov 2008). Egy
reprezentativ mintan végzett orszagos felmérésben (Nikolov 2003) a hatodik, nyolca-
dik és tizedik évfolyamos didkok véleménye szerint a nyelvérakon egyrészt a frontalis,
kérdés-valaszra épiild osztalymunka a legjellemzdbb, ritkan fordul el a parmunka,
illetve csoportmunka. Masrészt a leggyakrabban alkalmazott osztalytermi eljarasok
—angol és német nyelvbol egyarant — a grammatizalo-fordito €s drillez6 hagyomanyo-
kat jelenitik meg: leggyakrabban a hangos felolvasas, forditas, nyelvtani gyakorlat
fordul eld, legritkabban a vidednézés, a tarsalgas, a szerepjaték, a nyelvi jatékok.
A tevékenységek kedveltsége ennek az ellenkezdje: legkevésbé motivaloak a leggya-
koribb eljarasok, és megforditva. A nyelvtanarok az orak jelentds részében magyarul
beszélnek, fegyelmeznek. Mindezek miatt nem csoda, ha nehezen képesek a tanulok
motivaciojat fenntartani, de az szintén elgondolkodtatd, hogy ezért tobbnyire a diako-
kat okoljak (Nikolov 2008).
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Keveset tudunk arrél, hogy a nyelvéorakon hogyan értékelik a pedagogusok a tanu-
lokat. A mar idézett kutatasok tanulsagai szerint tobbnyire irasban tesztelik a tanuldkat,
és a tanitaskor alkalmazott eljarasok a meghatarozoak: forditas, kontextusbol kiemelt
szavakbol szodolgozatok, nyelvtani tesztek. A beszédkészséget leggyakrabban memo-
rizalt szovegek felmondasaval mérik, és a legelhanyagoltabb készség a beszédértés
(Nikolov 2003, 2008). Ahhoz, hogy a tanuldkat sikeresen fejlesszék, a tanarok diag-
nosztikus kompetenciajanak a fejlesztése az egyik elofeltétel. Arra kellene ket meg-
tanitani, hogy az értékelésnek a tanulast kell szolgalnia: segitségével minden tanulo
rendszeresen visszajelzést kapjon arrdl, hogy mik az erés és gyenge pontjai, és sze-
mélyre szabott feladatokat kapjon a gyakorlashoz.

2.3. A nyelvtanitas hatékonysaga és az esélyegyenléség

Mint lathato, egyre tobben és egyre hosszabb ideig tanulnak idegen nyelvet a kozok-
tatasban, mikozben jol tudjuk, hogy a nyelvtanulasra forditott 6rak szamaban a hazai
nyelvoktatas, eurdpai 6sszehasonlitasban, évek ota élen jar. Els6 idegen nyelvet pél-
daul Daniaban 6 tanéven at 510 6raban, Finnorszagban és Svédorszagban 6 vagy 9
éven at 456480 oraban, Ausztridban 9 évig 630 draban tanulnak a didkok teljes osz-
talyokban. Ezzel szemben Magyarorszagon minimum 9 tanéven at 984 (heti 3) nyelv-
oraban tanulnak a kdzépiskolat végzettek nyelvi csoportokban (Key data... 2005: 74).
A gimnaziumokban az atlagos 6raszam ennél is 1ényegesen magasabb: 1363, mig
a szakkdzépiskolakban 1240 (Vagd 2007). A magyar diakok atlagosan tobb mint két-
szer annyi Oraban tanulnak egy nyelvet, mint mas eurdpai orszagokban, mikdzben
a nyelvtanulas hatékonysaga jelentésen elmarad annak ellenére, hogy nalunk nyelvi
csoportokban folyik a nyelvoktatas, mig a tobbi orszagban nincs csoportbontas.

Az altalanos iskolai nyelvtanitast szamos empirikus kutatas vizsgalta, amelyekbdl
konkrét adataink vannak példaul arrél, hogy mennyire nem hatékony a nyelvtanitas
a kimagaslo idébeli raforditas ellenére, és hogy miért nem. Egy 2003-ban (Jozsa és
Nikolov 2005), az OKEV hatodik és tizedik évfolyamos reprezentativ mintan végzett
felmérés egyértelmiien megallapitotta, hogy a tanuldok angol és német nyelvtudasanak
szintje, a nyelvtanulassal toltott évek szama €s a heti 6raszam kozott igen gyenge a
kapcsolat. Az évek a teljesitmények varianciajanak mindossze 3—4, a heti draszam pedig
10-14 szazalékat magyarazza meg. Ennél 1ényegesen fontosabb szerepet jatszik a dia-
kok szociokulturalis hattere (17-25%), a sziilok iskolazottsaga és érdekérvényesitd
ereje, mivel gyermekeiket sikeresebben motivaljak a nyelvtanulasra. Ez a magyarazata
annak, hogy a heti éraszam szorosabban jar egyiitt a jobb nyelvi teljesitménnyel, mint
az évek szama. Ugyanis az iskolak a jobban teljesitd, jobb képességii, motivaltabb di-
akokat intenzivebben fejlesztik (Bors, Lugossy és Nikolov 2001; Csapo 2001; Csapd
és Nikolov 2009). Az elsé harom évfolyamos felmérés (Morvai, Oveges és Ott6 2009)
eredményei is aldtimasztjak a fentieket: a nyelvtanarok véleménye szerint az angolul
tanulo6 diakok sziilei 1ényegesen nagyobb aranyban ¢s fokozottabb érdeklddést mutatnak
gyermekiik fejlédése irant, mint a német esetében: fele annyian valaszoltak azt, hogy
nagyon tdmogatdak a sziilok, mint az angolul tanul6 gyerekek sziilei esetében.

Mindezekhez jarul még hozza, hogy a kozismerten eredményesebb nyelvtanar ta-
nitja a tehetségesebb csoportot ,,emelt draszamban”, mig a gyengébbet kevesebb ora-
ban tanitjak, és gyakran nem az a nyelvet tanuljak a gyerekek, amit szeretnének (Bors,
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Lugossy és Nikolov 2001). Ezzel a gyakorlattal a gyorsan fejlodo diakokat még jobba,
a lassan haladokat leszakadokka teszik. Raadasul a kisebb iskolakban a negyedikesek
koziil minden tizedik egyaltalan nem tanul idegen nyelvet, mivel nincs nyelvtanar
(Vago 2007). Az egyenlGtlenséget egy tovabbi jelenség is rontja: a masodik idegen
nyelv tanulasa az altalanos iskolaban. A NAT (2007) egy idegen nyelvet ir €16 az alta-
lanos iskolasok szamara, de szamos iskola tualteljesiti a kovetelményeket. A legutdbbi
felmérésbol kideriil, hogy az intézmények harmadaban tanulnak két idegen nyelvet
a diakok, tobbnyire 5. és 7. évfolyamtol kezdve (Morvai, Oveges és Ottd 2009), mig
sok tanulé szamara elérhetetlen az egy idegen nyelv is a kdzoktatasban.

Ami a tanulok nyelvtudasanak szintjét illeti, egyrészt a teljesitmények rendre jobbak
angolbo6l, mint németbdl, aminek magyarazata az, hogy tobb jobb képességii és moti-
valt diak tanul angolul. A masik, minden hazai pedagogiai vizsgalatbol visszak6szono
fontos eredmény: a teljesitmények oriasi kiilonbségeket mutatnak iskolak és osztalyok
kozott, ami a képességek szerinti besorolasnak és a tanitds mindségének tulajdonitha-
to (Jozsa és Nikolov 2005; Nikolov 2007).

Végiil a hatékonysag kapcsan 1ényeges kérdés a folytatas a kozépiskolakban, bar
tanulmanyunk kozéppontjaban az altalanos iskolai nyelvtanitas all. A nyelvi el6készi-
t6 évfolyam, amely az esetek tilnyomo tobbségében a 9. évfolyamra esik, az altalanos
iskolai nyelvtanitas intézményes kritikajanak is tekinthetd. Hiaba kezdédik a nyelvta-
nulas egyre korabbi évfolyamon és tart minimum &t tanéven at, amelynek soran leg-
kevesebb 629 nyelvoran vesz részt minden diak, aki ,,normal éraszamban” tanulja az
idegen nyelvet, mégis sziikség van egy intenziv nyelvtanulassal toltott tanév beiktata-
sara ahhoz, hogy az érettségire a didkok elérjék a kivanatos szintet. Az is évek ota
koztudott és empirikus adatokkal alatamasztott tény, hogy a kozépiskolak az eltérd
nyelvtanulasi hatterii és nyelvtudasu didkokat nem onnan fejlesztik tovabb, ahol tarta-
nak, hanem kozel kétharmaduk alkezdéként folytatja a tanult nyelvet, vagy kezdoként
uj nyelvet kell tanulnia (Vagd 2007). Ez a gyakorlat jellemz6bb a szakkdzépiskolakban
és a szakképzo intézményekben, mint a gimnaziumokban, ezzel is novelve a hatranyos
helyzetiiek tovabbi lemaradasat (Nikolov, Oveges és Ottd 2009b). Mindezekbdl latha-
to, hogy az altalanos iskolai nyelvtanulas folytatasa sem mentes a problémaktol.

3. Tantervi szabalyozas

3.1. A NAT

Az idegennyelv-oktatas kereteit a NAT (2007) szamos szovegvaltozatot (Medgyes és
Nikolov 2010) kdvetden hatalyba Iépett, ma is érvényes szovege hatarozza meg — sza-
mos kérdést nyitva hagyva. A nagyon altalanosan megfogalmazott kereten beliil szin-
te barmilyen idegen nyelvi program megvalosulhat, és az iskolak lehetdségeit tovabb
boviti a két tanitasi nyelvi intézményekrol szo16 kiilon szabalyozas, amely nem sze-
repel a NAT-ban. A korai nyelvtanulas kérdésével kapcsolatban a NAT szovege pon-
tosan dokumentalja az oktataspolitika régodta ellentmondasos viszonyat. Egyrészt nem
gordit akadalyt a sziilok akaratanak érvényesiilése elé: az iskolak barmelyik évfolyamon
szabadon indithatnak idegen nyelvi programokat bizonyos orakereten belil. A NAT
szerint ahol a ,,feltételek adottak”™, ott mar a kotelezoként megjeldlt negyedik évfolyam
el6tt megkezdhetd a nyelvtanitas. Ugyanakkor a mai napig nincs érvényes tanterv az
1-3. évfolyamra, illetve az elérhetd kerettantervek statusza tisztazatlan.
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A NAT-ban megjelolt 4-12. évfolyamokra érvényes szabalyozas szintén problémas,
tobb ok miatt. Ugyanis kizarolag idegen nyelvekbdl mar a 4. évfolyamtol kezdve két-
féle kovetelményrendszert allapit meg annak megfeleléen, hogy milyen szintet kivan
elérni a tanuld a 12. évfolyam végére: a kozép vagy az emelt szintii érettségit fogja-e
letenni. Az igy megfogalmazott kettds kimeneti kdvetelmények aszerint vonatkoznak
a didkra, hogy mit tervez hosszu tdvon, de aligha varhato, hogy 6todik osztalyban mar
eldontse, milyen szintet céloz meg nyolc év muilva. Emiatt nem vilagos, hogy mitdl
fiigg, kire melyik kdvetelmény vonatkozik az érettségire torténd jelentkezés elotti
barmelyik évfolyamon. Erdekes médon mas miiveltségteriileten nincs kettds kovetel-
mény, holott az érettségi két szinten tehetd le.

Tovabbi probléma, hogy a NAT kizarolag a heti 6raszamban hatarozza meg a nyelv-
tanulas keretét, a tervezett kimenettdl fliggden. Raadasul nem heti 6raszamot, hanem
az 0sszes Oraszam szazalékat adja meg valtozd hatarok kozott: ez 1-4. évfolyamon
2-6 szazalék, 5-8. évfolyamon 12-20 szazalék kozott lehet. A gyakorlatban ez a ko-
vetkezoket jelenti: pl. heti 1 6ra évi 37, heti 5 d6ra egy tanévben 185 angol draval
azonos. Az 6raszamokban kifejezett intenzitas azt sugallja, hogy minél tobb o6raban
tanitjak az idegen nyelvet, annal magasabb szintii nyelvtudasra tesznek szert a didkok.
A kutatasok eredményei és a pedagogiai tapasztalat ezt nem tamasztja ala (Jozsa és
Nikolov 2005; Nikolov, Ott6 és Oveges 2009a). Az 6raszamok ¢és az esélyegyenl§ség
kozotti kapcsolatrol mar esett sz6. Annak ellenkezdje volna sziikséges, mint ami
a széles korben elterjedt gyakorlat: a jobb képességii, gyorsabban tanuld, motivaltabb
diakokat helyezik el a magasabb éraszamban tanuld csoportokban, mig a lassabban
tanulokat kevésbé intenziven fejlesztik az iskolak. Ezen valtoztatni kellene ahhoz, hogy
minden diak megfeleld szintii, hasznalhatd nyelvtudasra tegyen szert a kozoktatasban,
de a NAT semmit nem ir errdl.

A Nemzeti Alaptanterv az emlitett kettés mércén beliil minden didk szamara azonos
kovetelményt ir elé mind a négy alapkészségbdl. Masképpen fogalmazva: a hasznal-
hat6 nyelvtudas fogalmaba minden elvart szinten beleérti a beszédértést, beszédkész-
séget, olvasasértést és iraskészséget. A kivant szint elérése négy készségnél kevesebbol
nem elegendd a szint teljesitéséhez, ami alapvetden ellentmond a KER-ben (2002)
megfogalmazott alapelveknek. Megfontolandé lenne lehetévé tenni azt, hogy akar egy
vagy két készségbdl a megfeleld szint teljesitése elegendd legyen (Nikolov, megjelenés
alatt). Ugyanis a kdzoktatasban tanulok jelentds aranyban nem teljesitik a legalacso-
nyabb szintet sem.

A NAT kovetelményei egyik évfolyamon sem igazodnak empirikus nyelvtudas-
szint-méréshez, igy nem tudhatd, hogy mennyire realisak az ott meghatarozott szin-
tek. A NAT (2007) legutobbi valtozataba olyan megkdtések is bekeriiltek, amelyek
realitasat empirikus kutatas cafolta. A nyelvi el6készité évfolyamra vonatkozo el-
képzelés nincs Osszhangban azzal a teljesitménnyel, amelyet az Gsszes érettségizo
elért a nyelvi el6készité évfolyamot kovetd 6todik tanév végére (Nikolov, Ottod és
Oveges 2009a). Az érettségi két szintjének vizsgalata is varat magara: a mai napig
nem tortént meg az érettségik vizsgalata a kiilso nyelvvizsgak kotelez akkreditacidjahoz
hasonlé eljarassal, illetve senki nem tudja, valojaban milyen szinteket takarnak az
érettségiken elért szazalékos eredmények, illetve a két szintnek mi a viszonya egy-
mashoz.
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Jelenleg ismét folyamatban van a NAT kdvetelményeinek modositasa, de hogy
milyen alapelvek mentén €s milyen adatokat vesznek figyelembe, arrél nincs informa-
ci6. Célszerii lenne a kovetelményeket az empirikus vizsgalatok eredményeihez iga-
zitani, illetve még ennél is jobb megoldas lenne megvizsgalni, hogy a kdvetelménye-
ket milyen aranyban és mindségben tudjak teljesiteni azok, akikrdl a tanterv szol.

3.2. Kerettantervek, ajanlasok, helyi tantervek

A NAT mellett 1éteznek kerettantervnek nevezett dokumentumok, amelyek részlete-
sebben szo6lnak az idegen nyelvekrdl az altalanos iskolas korosztalyra vonatkozoan.
Az egyik két részbdl all: a Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatas bevezeté és kezdd
szakaszara és a Kerettanterv az alapfokii nevelés-oktatas alapozo és fejleszté szaka-
szara (2004), és kiilon targyalja az idegen nyelveket: az elso részben a 4., a masodik-
ban pedig az 5-8. évfolyamot (ez a 2000-ben megjelent dokumentum szovegével
azonos). A masik Az Educatio Kht. Kompetenciafejlesztd program kerettanterve. Ide-
gen-nyelvi kompetencia. Altalanos iskola, kézépiskola. Kiegészité tananyag a 6-13
eves tanulok angol és német nyelvi kompetencidjanak fejlesztéséhez (2008) cimet vi-
seli és az 1-6. évfolyamot fedi le. Mindkettd elérhetd az interneten. Mivel ezek statu-
sza, célja és a NAT-hoz vald viszonya nem vilagos, roviden tériink ki ezekre.

A dokumentumok eltér6 hosszusagtak, szerkezetiiek, és tartalmukban is 1ényegesen
kiilonbdznek, igy nem allapithaté meg, hogy mi is konkrétan a kerettanterv definicioja
és célja. Az Kerettanterv... (2004) réviden megfogalmazza a célokat, fejlesztési felada-
tokat, mig a 2008-as dokumentum hosszan ¢€s részletesen targyal szamos modszertani
kérdést, magaba foglal idézdjel nélkiil a Kerettantervbol beemelt részeket, és a végén
egy irodalomjegyzéket is tartalmaz, de a forrasokra a szovegben nincs utalas. A célokkal
és az alapelvek tobbségével egyet lehet érteni, de nem kovetkezetes a szakkifejezések
hasznalata (pl. nyelvi kompetencia) és az értékelésrol sz6l6 rész kifejezetten zavaros.

A kerettanterveken kiviil egy Ajanldsok az altalanos iskola elsé harom osztalyaban
folyo idegennyelv-oktatas eredményesebbé tételére (2004) cimii dokumentum is elér-
het6 az interneten, amelynek célja segitséget adni az alsé tagozatos nyelvi foglalkoza-
sok megszervezéséhez. A szoveg hasznos megallapitasokat tartalmaz, de mivel nem
tudjuk, hogy kikre érvényes és hasznaljak-e az iskolak, ezért részletes elemzésére nem
tériink ki.

Az iskolaknak az eddig targyalt dokumentumok alapjan kell sajat helyi tanterviiket,
pedagodgiai programjukat kialakitani, amelyeket kovetve az egyes évfolyamokon
a nyelvi csoportok tanmeneteit megtervezik a nyelvtanarok munkakdzosségei. Sajna-
latosan keveset tudunk arrél, hogy a nyelvpedagdgusok hogyan dolgozzak ki tanme-
neteiket, azok mit tartalmaznak, milyen kritériumok alapjan valasztanak tananyagokat,
és a tanév kozben hogyan értékelik a tanulokat és igazitjak a tanmenetiiket a diakok
képességeihez és eldrehaladasahoz. A kdzelmultban végzett felmérésben (Morvai,
Oveges és Ottd 2009) megkérdezték a tanarokat arrél, hogy mire tdmaszkodnak
a tervezés soran, de a valaszok nem adnak eligazitast ezekben a témakban. Ugyanis
a legtobben a helyi tantervet emlitették, és emellett konkrét tankonyveket soroltak fel,
kiaddk tanterveit, programcsomagokat, kdzponti tantervet, ajanlasokat, mindezzel
dokumentalva, hogy rendkiviil valtozatos a kép. Ami vilagos: leggyakrabban a tan-
konyvek alapjan haladnak, amelyek jelentds része nem a magyar tanulok szamara
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irédott. Nagy valosziniiséggel ezért nem esnek kétségbe a pedagdgusok, hogy nincs
tanterv vagy nem vildgos, hogy melyik kire vonatkozik, vagy a meglévé dokumentu-
mok nem adnak vilagos eligazitast a napi munka megtervezésére — 6k kdvetik a tan-
konyvet, esetleg idonként kiegészitik azt. Fontos lenne megtudni, hogy ez az ellent-
mondasos allapot hogyan fiigg 6ssze a nyelvtanitas mingségével és hatékonysagaval.

4. Az 1-6. évfolyamos tanulék angol nyelvtudasa

4.1. A nyelvtudas konstruktuma

Vilagszerte egyre hangsulyosabb kdvetelmény, hogy a kdzoktatas autentikus, az életben,
az iskolan tali vilagban adodo problémak megoldasat segito tudast adjon (pl. Strong,
Silver és Perini 2001: 9). A nyelvtudassal kapcsolatban évtizedek 6ta megfogalmazo-
dik ez az igény, amely a nemzetkozi és hazai dokumentumokban is megjelenik. Mi
a nyelvtudas? A NAT (2007) a KER (2002) meghatarozasat veszi at: a kommunikativ
nyelvi kompetencia azonos a hasznalhat6 nyelvtudassal, ami az adott szituacionak
megfeleld nyelvhasznalat képességét jelenti, amelynek mérése a négy nyelvi alapkész-
ség (hallas, beszéd, olvasas és iras) révén lehetséges.

A fenti meghatarozas kozérthetd, és dsszhangban van a széles korben elfogadott
felfogassal: példaul Bachman és Palmer (2010) modelljiikben nyelvhasznalatrol
(language use) és nyelvi képességrol irnak (language ability), bar talhaladottnak tart-
jak a négy nyelvi alapkészség hasznalatat (56. 0.). A NAT nem ad eligazitast, hogy
mibdl is all a hasznalhatd nyelvtudas konstruktuma, amit fejleszteni, mérni szeretnénk.
Bachmann és Palmer (2010) modelljében a nyelvhasznalat soran az egyénre jellemz6
tényezOk kozott a targyi vagy hattértudas (subject knowledge), a nyelvtudas (language
knowledge) és az egyéni jellemzOk (personal attributes) a stratégiai kompetencidval
(ami alatt metakognitiv stratégiakat értenek), kognitiv stratégiakkal, affektiv sémakkal,
valamint a tesztfeladattal allnak kdlcsonhatasban, amelynek segitségével mérni kivan-
juk a nyelvhasznalatot lehetévé tevd nyelvi képességet.

A nyelvi képesség a kommunikativ kompetencia szinonimaja (lasd Bachman 1990):
az a képesség, amely lehetové teszi a kommunikativ nyelvhasznalatot. Két atfogé kom-
ponense a nyelvtudas (language knowledge) és a stratégiai kompetencia. A nyelvtudasba
beletartoznak a szokincs, a fonetikai, morfologiai, mondattani és a szovegtani tudas,
amelyek segitségével mondatokat, hosszabb szovegeket tudunk szoban és irasban meg-
érteni és létrehozni, valamint a pragmatikai (funkcionalis és szociolingvisztikai) tudas,
amelynek a segitségével a kommunikativ szandékot meg tudjuk érteni és valdsitani a
kontextushoz, a beszédpartnerhez, a kulturalis normakhoz illeszked6 nyelvhasznalat soran.
A stratégiai kompetencia a metakognitiv stratégiak megfelel6 hasznalataval lehetévé teszi
a feladat megoldasanak megtervezését, végrehajtasat, és annak értékelését (Bachmann és
Palmer 2010). Az 1-6. évfolyamos tanulok angol nyelvtudasanak diagnosztikus értéke-
1ése soran ezt az dsszetett konstruktumot kell szem el6tt tartanunk, amit az életkori saja-
tossagoknak és a tanulok nyelvtudasanak szintjeivel kell megfeleltetniink.

4.2. Az angol mint idegen nyelv - a nyelvtanulas kontextusa

Az alkalmazott nyelvészeti szakirodalomban két teriilet foglalkozik ennek a korosz-
talynak a nyelvi fejlédésével. Az egyik megkozelités, amelynek hatalmas kutatasi
hattere tobb évtizedre visszatekint, kétnyelvii gyerekekrol és olyan iskolai programok-
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rol szol, amelyekben az angol masodik nyelv (second language, pl. Baker 2001;
Bialystok 2001). A masik teriilet, az angol mint idegen nyelv (foreign language) a
koézelmultban valt igazan fontossa, mivel egyre nagyobb létszamokat érint az altalanos
iskolai korosztaly (pl. Garcia Mayo és Garcia Lecumberri 2003; Mufioz 2006; Nikolov
2009a, 2009b). Az eltérd kozelitések kozott 1ényeges a mennyiségi és a mindségi kii-
16nbség: egyikben a célnyelvvel a nap jelentOs részében, iskolai és azon kiviili kon-
textusban talalkoznak a diakok, és anyanyelvii beszélok autentikus nyelvhasznalata
a modell, akit kdovetnek, mig az idegen nyelv esetében korlatozott az id6 és az input
elérése: tobbnyire heti néhany orara korlatozodik, és a tanar az angolt szintén idegen
nyelvként, gyakran nem anyanyelvi szinten hasznalja. Természetesen a valosagot
jobban tiikrozi egy skala két végéhez kozel elhelyezni a két kontextust. A skalan szamos
variacids lehet6ség van, pl. otthon melyik nyelvet hasznaljak, elérhetéek-e filmek,
jatékok, érdekes szovegek a célnyelven példaul az interneten. A masodik nyelvi kor-
nyezet eldnyeit kisérli meg integralni €s az idegen nyelvi programokba atiiltetni
a tartalom-alapu (content-based, content and language integrated learning) nyelvta-
nitas, amely szintén nem egységes: jelentheti egyes témakorok integralasat az idegen
nyelvi tantervbe, de egyes tantargyak célnyelven torténd tanitasat is. A 1ényeg, hogy
fokozott hangsulyt kap a tartalom a célnyelven.

A szakirodalomban egyetértés van abban, hogy a nyelvtanulas folyamatat és kime-
netét meghatarozza a program, amelyben a tanulok részt vesznek. A hazai kdzoktatas-
ban angol nyelvbdl valahol a féluton helyezhetd el a két tanitasi nyelvi képzés
konstruktuma, de a megvalositas a 1ényeg annak eldontéséhez, hogy mit takar. Az
idegen nyelvi programok esetében a varhatd angol nyelvi tudasszint alacsonyabb, mint
az intenzivebb és tantargyi tartalmakat kdzvetité programokban, és a céloknak és ki-
meneti kdvetelményeknek dsszhangban kell lenniiik a program sajatossagaival.

A hazai nyelvtanitas problémainak ismeretében ezen a teriileten volna célszerii
megujulnia a tanterveknek és a modszertannak. A mindenkori életkori sajatossagoknak
megfelelden a tantervben meghatarozott tananyagokat kellene integralni angolul (pl.
kornyezetismeret, matematika, testnevelés), igy elkeriilhetd lenne az angol nyelvkony-
vek 6rok dilemmaja: mir6l szoljanak az angol szovegek? Ennek megvaldsitasahoz
olyan pedagdgusokra van sziikség, akik képesek az angol nyelvet tartalom kozvetité-
sére, eszk6zként hasznalni.

A NAT és a kerettantervek, mint lattuk, nem fogalmaznak meg kiilon kovetelmé-
nyeket angolbdl a két tanitasi nyelvii programok szamara. Ebben a keretben sem kii-
16nitjiik el a programokat, de 1ényeges kiindulas a nyelvtudas kimeneti kovetelménye-
inek felvazolasahoz, hogy a hangstly a hasznalhaté nyelvtuddson van, és nem az
esetleg angolul tanult tantargyi tudason (Inbar-Lourie és Shohamy 2009; McKay 2006).
Ez utdbbi fontos teriilet lehet, de nem tartozik ebbe a keretbe, illetve csak annyiban,
amennyiben a diakoktdl a NAT alapjan elvarhato hattértudas (topical knowledge,
Bachmann és Palmer 2010: 36) feltételezett az angol nyelvtudas kovetelményeinek
meghatarozasahoz (Nikolov és Szabo, megjelenés alatt).

Akovetelményeknek 6sszhangban kell lenniiik a NAT-ban és a nemzetko6zi szakiro-
dalomban széles korben elfogadott nyelvtudas konstruktumaval (Bachman és Palmer
2010; Inbar-Lourie és Shohamy 2009; McKay 2006): ez utobbi, mint lattuk, a nyelv-
hasznalatbdl indul ki, mig a kdvetelmények a négy nyelvi alapkészségre vonatkoznak,
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témakorokhoz és kontextusba agyazott beszédszandékokhoz kapcsolodnak. A hangsuly
a kommunikacio tartalman, a nyelvhasznalaton van. A realis kovetelmények megfo-
galmazasahoz tudnunk kell, hogyan fejlédik a 6—12 éves magyar tanulok angol nyelv-
tudasa, nyelvhasznalata osztalytermi koriillmények kozott. Ezekrol lesz sz6 a kdvetke-
70 részben.

4.3. A 6-12 éves diakok angol nyelvi fejl6dése,

fejlesztése és mérése

Az els6tol hatodik osztalyos tanulok angol nyelvi fejlodésének szakaszai meghataroz-
zak, hogyan fejleszthetjiik és mérhetjiik a nyelvtudasukat, mivel ezek csak egymassal
Osszhangban valosulhatnak meg sikeresen. Roviden attekintjiik a leglényegesebb té-
nyezOket, amelyeket a vizsgalt korosztaly nyelvtudasanak diagnosztikus mérésekor
szem elott kell tartanunk.

A szakirodalomban széles korben elfogadott felfogas szerint a nyelvelsajatitas két-
féle rendszeren keresztiil valosul meg (MacWhinney 2005; Paradis 2004, 2009; Skehan
1998; Ullman 2001). Az egyik a konkrét példakon, formuldkon, paneleken alapuld
tanulasi rendszer, amely a memoria segitségével dolgozza fel az informacidt, és az
eredménye a deklarativ (mit) tudas. Ez a tudas olyan egész egységekbdl all, amelyeket
a nyelvhasznalo nem elemez (pl. gyakran hasznalt kifejezések: What's this? How are
you doing? You know what? stb., idibmak, monddkak). A masik a szabalyok vezérelte
proceduralis (hogyan) tanulas és tudas: ez fokozatosan kiépiild és egyre boviilé imp-
licit nyelvi szabalyokbol all, amelyek segitségével a még nem hallott, olvasott tartal-
makat, gondolatokat meg tudjuk érteni, és 0jakat tudunk megfogalmazni. Az egyik
legfontosabb tény, amit figyelembe kell venniink a vizsgalt korosztaly nyelvtudasaval
kapcsolatban, hogy minél fiatalabb a nyelvtanulo, annal meghatarozobb a természetes,
spontan nyelvelsajatitas (acquisition), és annal kevésbé jellemz0 ra az elemz0, sza-
balykdvetd, tudatos nyelvtanulas (Krashen 1985). Masképpen fogalmazva: minél fia-
talabb a nyelvtanuld, annal inkabb a memorizalt szokincsre, panelekre épiil mindaz,
amit angolul hasznalni tud, a szabalyok lassan alakulnak ki, nem tudatosak. A szaba-
lyokat felismer6 €s alkalmazo explicit tanulasi képesség az évek soran fokozatosan
fejlodik, de a vizsgalt életkornak csak a vége felé kezd kialakulni, és foként a serdii-
16kor tajan valik meghatarozova. Ezen a teriileten igen nagy egyéni kiilonbségek jel-
lemzéek (pl. Csapd és Nikolov 2009; Nikolov 2002, 2009a, 2009b; Skehan 1998).

Ennek megfelelden az 1-6. évfolyamon a tanulok angol nyelvtudasat olyan eljara-
sokkal fejleszthetjiik hatékonyan, amelyek az anyanyelv elsajatitasaban is meghataro-
76 szerepet jatszanak. Ilyenek a kontextushoz, konkrét tevékenységekhez kapcsolodo
mondokak, dalok, korjatékok és tarsasjatékok, mesék, torténetek, szerepjatékok, ame-
lyekben rendszeresen ismétlddnek a mindennapi tevékenységeket kiséré panelek (pl.
Your turn. Who's that? Look at this. What's he doing? And then he said... 1asd Curtain
¢és Dahlberg 2004; Moon 2000; Nikolov 2002; Pintér 2006). Kovetkezésképpen ezek-
nek fontos szerepe van a nyelvtudas mérésében is (McKay 2006).

Ahhoz, hogy a tanuld a nyelvet el tudja sajatitani, értenie kell azt, amit angolul
hall vagy olvas az adott kontextusban és tevékenységben, amiben részt vesz: ez az
érthetd bemenet a nyelvelsajatitas kulcsa (comprehensible input, Krashen 1985).
Angolbol segiti a megértést a hattértudas, a sémak €s a kontextus: az induktiv gon-
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dolkodasi képesség segitségével a tanuld ki tudja kovetkeztetni a jelentést, a beszélok
szandékat, és ehhez nincs sziikség arra, hogy anyanyelvére leforditsa, amit hall vagy
olvas, mivel a célnyelven érti meg a szoveget. Ezt a folyamatot kiegésziti az inter-
akcio, amelyben visszajelzést kap arrol, hogy mennyire érthetd a kimenet (Swain
2000), mennyire képes a nyelvet kommunikacioéra hasznalni, 6t hogyan értik meg.
A nyelvtudas mérésekor ezeket a tényezdket is figyelembe kell venni: azt kell mérnie
a feladatoknak, hogy a tanul6 milyen mértékben képes megérteni a hallott vagy ol-
vasott szoveget, és hogyan képes az angol nyelvet interakcidban hasznalni (tarsaival
¢s tanaraval).

A nyelvelsajatitasi folyamat leirasara a koztes nyelv (interlanguage) konstruktuma
szolgal: erre a nyelvre jellemzoek az anyanyelv és a célnyelv megjelenési formai,
amelyek az elsajatitasi sorrendet tiikrozik, részben a hibakon keresztiil. A legalacso-
nyabb szinten példaul a gyerekek tobbsége egy néma szakaszon (silent period) halad
at, amelynek soran el6szor cselekvéssel, majd egyszavas magyar, aztan angol valasszal
reagal a kérésre, majd fokozatosan tobbszavas, egyre hosszabb valaszok valnak gya-
koriva angolul. A tanulok tobbségére jellemz6 az angolul feltett kérdésre az anyanyel-
ven adott valasz, amely a beszédértést jelzi. A fonetika, fonoldgia, morfologia, szinta-
xis, pragmatika szintjén és a szokincsben megjelend koztes formak, hibak a nyelvi
fejlédés természetes és tipikus velejardi. Ezek magyar tanuloknal gyakran azonosak
az angolt anyanyelvként elsajatitok tipushibaival (a részleteket lasd Nikolov 2002,
intralingual errors, pl. az egyes szam harmadik személy s vagy a mult id6 -ed elha-
gyasa, tagadas kezdése no-val, no he come), de az anyanyelv hatasa is érezhetd
(interlingual errors, példaul cognate esetében a kiejtésben: hamburger, hot dog,
eltiinnek, de jellemz6 a célnyelvi fejlédésre az U alaku elsajatitas: a kozel hibatlan
nyelvhasznalati fazist gyakran koveti visszaesés, amikor a helyes €s helytelen alakokat,
kifejezéseket felvaltva hasznaljak a tanuldk, majd fokozatosan, kdvetkezetes és azon-
nali hibajavitas nélkiil is a helyes alakok keriilnek tulsilyba. A tanulési folyamatot
gyorsithatja, segitheti a tapintatos tanari visszajelzés (Nikolov 2002), melynek segit-
ségével a tanulo észreveszi, amit nem tud (noticing the gap pl. Schmidt 1990), és fo-
kozatosan elmozdul a helyes nyelvhasznalat felé. A kimeneti kdvetelmények megalla-
pitasakor és a nyelvtudas értékelésekor a konkrét feladatokban ezt a koztes nyelvet kell
figyelembe venniink: arra vagyunk kivancsiak, hol tart a tanul6 a kdztes nyelv elsaja-
titasaban, tehat annak fejlédési szakaszait tiikroznie kell a feladatoknak és értékelési
szempontoknak. Példaul ha tudjuk, hogy egyszavas valasz jellemz6 a nyelvelsajatitas
elsé szakaszaban, akkor ezt a nyelvtanulas sikerének elsé jeleként kell értékelniink.
Vagy ha tudjuk, hogy a magyar didkoknak nehézséget okoz bizonyos hangok és betiik
megfeleltetése, akkor leghatékonyabban tigy fejleszthetjiik 6ket, ha a tipikus hibakbol
generalunk feladatot: a bear, elephant sz6 irott formajanak rogziilését segiti, ha ez a
feladat: fill in the missing letter in BE R, ELEP ANT és a két szo6 mellett az allatok
képe lathato.

A készségek nem azonos litemben fejlodnek az 1-6. osztalyban. Az elsé évfolya-
mokon, illetve a nyelvtanulasi folyamat kezdetén, ami késobbi évfolyamra is eshet,
meghatarozoak a szobeli készségek (hallasértés és beszédkészség). Ezt hagyomanyo-
san szobeli kezd6 szakasznak nevezik, €s a hossza attol fligg, hogy a tanuldk az anya-
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nyelviikon mikor tanulnak olvasni €s irni, mivel széles korben elfogadott, ésszeri
alapszabaly, hogy el6bb kezdjenek magyarul olvasni és irni, mint angolul. Nem arrél
van sz6, hogy mar biztosan kell tudniuk értéen olvasni, miel6tt angolul olvasnanak,
de példaul az els6 tanévben, hazai tapasztalatok szerint, célszer(ibb az olvasast és irast
elhalasztani a masodik tanévre, kivéve, ha a gyerekek igénylik az irott alakot. Lénye-
ges, hogy mivel az anyanyelvén minden normalisan fejlodo gyerek képes az alapvetd
személyes kommunikaciora (basic interpersonal communication skills, Cummins
2000), ezért ez a cél angolbdl is elérheto és realis. A 1ényeges egyéni kiillonbségek az
olvasas €s iras tanuldsa soran (cognitive academic skills, Cammins 2000) jelentkeznek
hangsulyosabban, hasonldan az anyanyelvi fejlédéshez, amit hazai kutatasi eredmények
is alatamasztanak (pl. Csap6 és Nikolov 2009). Ez azt jelenti, hogy a mddszertanilag
megfeleld angol programban a gyerekek tobbségének beszédértése és beszédkészsége
lényegesen gyorsabban fejlodik és kisebb egyéni kiillonbségeket talalunk, mint az ol-
vasas, betlizés, iras teriiletén, ahol nagyobbak az egyéni eltérések és Iényegesen tobb
gyakorlasra van sziiksége a lassabban tanuloknak, hogy jobb képességii tarsaikat be-
érjék. Ennek fontos kovetkezményei vannak a nyelvtudas mérésére: egyrészt az egy-egy
szintre meghatarozott kdvetelmények koziil lehet, hogy a didk egyik készségbol
mar meghaladja, a masikbol nem éri azt el. Masrészt feltétleniil figyelembe kell venni,
hogy magyarul mit tudnak a didkok olvasasbol és irasbol, mivel nem realis feltétele-
z¢€s, hogy angolbol meghaladjak a magyar nyelven elért szintjiiket. Az is feltételezhe-
t6, hogy amit angolul tudnak, az hat a készségeikre magyarbol is.

Ugyanis az anyanyelv meghatarozo szerepet jatszik az idegen nyelv tanulasaban.
Ez nem jelenti azt, hogy ,,aki magyarul sem tud, ne tanuljon idegen nyelvet”, ahogy
sokan gondoljak. Az angol nyelv parhuzamosan fejlédik és dinamikusan kiegésziti
mindazt, amit a didk magyarul mar tud, és ezek egymasra hatnak. Példaul sokkal si-
keresebben tanulnak meg a magyar didkok angolul irni, mint sok mas olyan anyanyel-
vii tanulo, akinek az anyanyelvére nem jellemz6 az egy hang = egy betli szabaly.
A magyar tanulé a magyar nyelv szabalyait kovetd stratégiaval olvassa ki és irja le az
angol szavakat akkor is, ha erre senki nem tanitja. Ez a stratégia gatolja a sz6 helyes
kiolvasasat, de egyben tamogatja is az irott alak felidézését. Minden magyar, aki he-
lyesen tud el6bb diktalas utan, aztan kreativan angolul irni, ezt a stratégiat alkalmazza
(Nikolov 2002). Ez nem jelenti azt, hogy az anyanyelvi és célnyelvi készségek egy-
massal nagyon szoros Osszefliggésben lennének, de ezek egyiitt jarasa ismert (pl.
Csap0 és Nikolov 2009; Nikolov és Csapo 2010; Jozsa és Nikolov 2005; Mihaljevié
Djigunovi¢, megjelenés alatt). Ezt a jelenséget Cummins (2000) Usz6 jéghegy meta-
forajaval jeleniti meg, melynek egyik lathatd cslicsa az anyanyelvi, masik a célnyelvi
nyelvtudas, de a jégtomb a felszin alatt azonos.

A szobeli készségekhez kapcsolddva ki kell térni a kiejtésre, intonaciora, mivel egy
fontos tévhit kapcsoldodik ezekhez. A sziilok és nyelvtanarok korében is széles korben
elfogadott, hogy a kisgyerekek szivacsként szivjak be az 0j nyelv hangzasat, ezért
konnyedén akcentus nélkiili beszédkészségre tesznek szert. A tévhit a kritikus periodus
hipotézisén alapul (pl. DeKeyser és Larson-Hall 2005; Nikolov és Mihaljevi¢ Djigunovi¢
2006; Scovel 2000; Singleton és Ryan 2004), amely — rovidre zarva — nem relevans az
angol mint idegen nyelv esetében. Ugyanis a nyelvtanarok tobbségének nyelvhaszna-

crer
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(s6t, az angol orakon foként magyarul beszélnek, lasd pl. Nikolov 2008). Az esélyek
javithatok autentikus hanganyagokkal, filmekkel, de a nyelvpedagdgus nyelvhaszna-
latanak min&sége hatarozza meg a didkok nyelvtudasat. Ezért a kiejtésre, intonaciora
kiilon értékelési kritériumot nem volna célszerii hasznalni a gyerekek beszédproduk-
cidjanak értékelésekor — az érthetdség elegendd. A hallott szoveg értését mérd felada-
tok esetében célszerii az egyes itemek kozott rovid sziineteket hagyni, illetve a beszéd
tempojara is ligyelni kell ahhoz, hogy a gyerekek sikerrel oldjak meg az anyanyelvii
beszElok szovegére épiild feladatokat.

A nyelvtudas mérése szempontjabol kiilonleges kihivas, hogy a gyerekek angol
nyelvtudasa lassan fejlodik, ezért nagyon alaposan meg kell tervezni, hogy mik azok
az apro jelek, amelyek a fejlodés szintjeit elkiilonitik. Roviden Ggy Osszegezhetjiik,
hogy minél fiatalabb a nyelvtanulo, annal lasstibb a nyelvi fejlodése, mig leggyorsab-
ban a serdiilok fejlédnek (Krashen 1985), ahogyan a kérdéskort vizsgald kutatasok
tanulsagait részletesen elemz6 Nikolov és Mihaljevic Djigunovic (2006) megallapitja.
Kevéssé kozismert, hogy a célnyelvi kornyezetben, kétnyelvii programokban is hosz-
szl 1d6t vesz igénybe (5—7 év), mire az angolt masodik nyelvként tanulok anyanyelvii
tarsaik szintjén tudjak hasznalni a nyelvet. Emiatt sok apro 1épést kell megjeleniteni
a feladatokban, amelyeknek a megoldasa sikerélményhez vezet, és fontos, hogy gya-
kori legyen a visszajelzés, a gyerekek érezzek, hogy fejlédnek, tudnak angolul, mert
ez is 1ényegesen befolyasolja a motivaciot.

Mivel a nyelvtanulasi folyamat viszonylag lasst, a motivacié fenntartasa kulcsfon-
tossagll. Ennek érdekében a gyerekek szamara érdekes, értelmes, 5nmagukban (intrinszik)
motivald és mindenkori kognitiv szintjilknek megfelel6 kihivast jelentd feladatokat kell
alkalmazni (Nikolov 1999). Figyelmiik révid, valtozatos feladatokkal kothetd le.
A nyelvtanulas folyamataban 0j dolgok megismerése is motivacio a szamukra. A cél-
nyelvi kultardk megismerése soran az angol nyelvet hallva, a szituaciot, kontextust
értve sajatitjak el a nyelvet — eltéré tempdban. Emiatt tigyelni kell az egyéni kiilonbsé-
gekre: ami egyik tanulénak még nagyon érdekes, a masik szamara mar nem motivalo.
Mindezek miatt a feladatoknak érdekesnek és viszonylag rovidnek kell lenniiik. A ta-
nulok szintjét kissé meg kell haladniuk, de még realisan teljesithetonek kell lennitik,
masképpen hozza sem fognak a megoldashoz. Az értékelésnek azonnal kell kovetnie a
megoldast, és minden tanulonak olyan személyre szabott visszajelzést kell kapnia, amely
tovabbi tanulasra Gsztonzi 6ket, nem veszi el a kedviiket a tovabbi gyakorlastol.

A motivacio fenntartasanak masik fontos eszkoze a realis, viszonylag konnyen el-
érhetd célok, feladatok kitlizése, és az azonnali visszajelzés a teljesitésrol, ami tanari
és onértékelés formajaban hatékonyan kiegészitheti egymast. A tovabbi tanuldsi mo-
tivaciot megalapozza a sikerélmény: ha a tanul6 érzi, hogy mi sikeriil neki, és latja,
hogy ami nem, tovabbi gyakorlassal elérhetd. Ez a diagnosztikus értékelés 1ényege
(Nikolov és Szabo, megjelenés alatt). A kutatasi eredményekbdl tudjuk, hogy a korai
nyelvtanulasi kudarc hosszi tavra elkedvetleniti a nyelvtanulot (Nikolov 2001; Nikolov
és Nagy 2003). Ezért a diagnosztikus értékelés egyik célja, hogy a visszajelzés, amit
a diak kap, motivalja arra, hogy fejl6djon, jobb eredményt érjen el. Ennek érdekében
kis 1épésekre bontott, pontosan érthetd kovetelményeknek megfeleld feladatokat kell
kidolgozni, amelyeknek a megoldasa motivalo a tanulok szamara, amelyeket érdekes
és teljesithetd kihivasnak tartanak.
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Az egyéni kiilonbségekrol volt mar szo a képesség kapcsan, de kiilon ki kell térni
arra, hogy bar sokan feltételezik, hogy a vizsgalt korosztalyra nem jellemzéek a fel-
nétteknél komoly egyéni kiilonbségekért felelds affektiv tényezok, 1ényeges eltérések
jellemzik mar az alsé tagozatosokat is a motivacio és a szorongas terén (Mihaljevié
Djigunovi¢ 2009). Nem minden 6—12 éves tanul6 nyitott €s motivalt, valamint a szo-
rongas is gyakran jelentkezik mar ezeken az évfolyamokon. Tovabba lényeges kiilonb-
ség az idésebb nyelvtanulok motivaciojaval osszevetve, hogy az eszkozjellegli moti-
vacid, amely az angol nyelv felndttkori hasznaval, vizsgak teljesitésével kapcsolatos,
amit ebben az életkorban a szavak szintjén ugyan fontosnak tartanak (Nikolov 2002),
de az o6rai motivaciot nem befolyasolja. Ezt a szerepet a feladatok, a visszacsatolas,
a folyamatos diagnosztikus értékelés jelenti.

Minél fiatalabb a nyelvtanuld, annal meghatarozobb a tanar szerepe az attitiidok és
motivacio alakulasaban, ami az életkor elérehaladasaval fokozatosan gyengiil, €s el6-
térbe kertil a kortarsak szerepe (Nikolov 1999). Az értékelés soran fontos, hogy egyrészt
az a tanar értékelje a tanulok tudasat, akiben biznak, akit ismernek. Masrészt hasznos
kiaknazni a parmunkabdl adodo lehetdségeket: az autentikus nyelvhasznalat jelentds
része interakcioban valosul meg, igy célszer(i olyan feladatokat adni a nyelvtudas di-
agnosztikus értékelése céljara, amelyekben a gyerekek egymassal vagy egy felnéttel
beszélgetve oldjak meg a feladatokat, és fokozatosan tudatosul benniik, hogy egymas-
tol is tanulnak, egymas teljesitményéért is felelGsek.

Végiil a nyelvtudas fontos komponensérdl, a nyelvtanulasi és nyelvhasznalati stra-
tégiakrol kell szolni. A rendszeres visszajelzéssel és onértékeléssel az 6nallo nyelvta-
nulasi stratégiak mar a legfiatalabb tanuloknal is megjelennek, és az évek soran foko-
zatosan Ujak tudatosulnak. Mar az els6sok is észreveszik az angol kifejezéseket
amindennapi kdrnyezetiikben, észlelik az eltéro kiejtést a tanari beszéd és a rajzfilmek,
reklamok szerepldinek kiejtése kozott, €s minden életkorban hatékonyan tudnak egy-
masnak segiteni szoban és irasban (pl. Nikolov 2002; Pintér 2005, 2006) és a szokincs
tanulasaban (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2001). Fontos, hogy a stratégiak hatékony hasz-
nalata segitségével onbizalmuk fejlodik, és természetes szamukra, hogy hasznalni
tudjak az angolt, és sikeres nyelvtanuldi énképiik alakul ki. Ennek elérésében egyik
legfontosabb stratégia, hogy a hallott és olvasott szovegekbol képesek kikdvetkeztetni
a szavak, kifejezések, beszédszandékok jelentését, induktiv gondolkodasi képességii-
ket hasznaljak és fejlesztik (Nikolov 2002). Meghatarozoé a sikeres nyelvtanulasban,
hogy arra figyeljenek, amit tudnak, ami ismer6s, és nem arra, ami ismeretlen, illetve
hogy az ismertet az ismeretlent6l meg tudjak kiilonbdztetni. A nyelvtudas mérésekor
elkeriilhetetlen a stratégiak hatékony hasznalatanak mérése is, hiszen ezek segitségével
tudjak a gyerekek a feladatokat megoldani. Ezért is fontos alkotéeleme a nyelvtudas
konstruktumanak a stratégiai kompetencia (Bachman és Palmer 2010; McKay 2006).
Ez természetesen az anyanyelven és az idegen nyelven azonos kompetencia, mint
a jéghegy két cstcsa alatti massziv tomb.

Osszegezve: a 6-12 éves angolul tanulé didkok fejlesztésére és diagnosztikus mé-
résére olyan feladatok alkalmasak, amelyek az itt vazolt alapelveknek, az életkorra
jellemzé nyelvfejlodési sajatossagoknak megfelelnek, és a mindenkori fejlodési szin-
ten arrdl adnak visszajelzést a tanuldnak és a pedagdgusnak, hogy hol tart a diak, mit
tud, mit nem, és miben sziikséges tovabb fejlodnie.
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5. A nyelvtanulas céljai és kovetelményei az 1-6. évfolyamon
5.1. Célok

Ebben a részben el6szor roviden megfogalmazzuk azokat a célokat, amelyeket az
eddig attekintett szakirodalom, kutatasok, érvek és tantervek alapjan realis célkitii-
zésnek gondolunk. Ezekbdl kévetkeznek majd a konkrét kdvetelmények, amelyek
alapjan feladatok késziilhetnek a nyelvtudas fejlesztése és diagnosztikus mérése
céljabol.

A nyelvtanulas céljait harmas egységben hatarozzuk meg az els6 hat évfolyamon:
(1) a nyelvtanulasi motivacio, az 0j nyelv, a mas kultarak iranti érdeklédés felkeltése
és folyamatos fenntartasa, elmélyitése és a nyelvi szorongas kialakuldsanak megel6-
zése, (2) az angol nyelvtudas megalapozasa és fejlesztése, (3) a nyelvtanulasi, nyelv-
hasznalati és metakognitiv stratégiak, a stratégiai kompetencia kialakitasa és fejlesz-
tése. Masképpen fogalmazva: a nyelvtanulas céljai 0sszhangban vannak a motivalt,
kiegyensulyozott, magabiztos, kompetens, 6nalloan tanulni képes gyermeki személyi-
ség fejlesztésének céljaival.

5.2. Kévetelmények

A kovetelményeket harom szintre fogalmazzuk meg, amelyek egymashoz szerve-
sen kapcsolddnak, és egy skala harom fokaként foghatoak fel. Az alsobb szintet
minden esetben magaba foglalja a magasabb szint, és a szintek kozti kiilonbségek
egyarant mennyiségiek és mindségiek. Ezeket a kdvetelményeket 2010 juiniusaban
egy nemzetkdzi workshop keretében, magyar és kiilfoldi szakértok segitségével,
a tanulmény elején hivatkozott TAMOP 3.1.9 projekt keretében dolgoztuk ki és
hagytuk jova a témakorokkel és szovegtipusokkal egyiitt (1asd a koszonetet a cikk
végén).

Mint a tantervek targyalasakor lattuk, a NAT szerint a 6. évfolyam végére Al- vagy
Al szintet, a 8. tanév végére pedig A1 vagy A2 szintet kell elérnie a tanuldknak, és A1l
és A2 kozotti szintet nem emlit. Az itt megfogalmazott kdvetelmények az Al és az
Al+/A2- szintek kozotti skalan helyezkednek el. Ez valamivel magasabb, mint amit
a NAT elvar, de az fentebb attekintett kutatasokbdl tudjuk, hogy jelentds azoknak
a didkoknak a szdma, akiknek a nyelvtudésa hatodik osztalyban meghaladja az A1l
szintet. A szinteket megkiséreljiik megfeleltetni annak, hogy a mennyi id6raforditassal
varhat6, hogy motivalt, kdzepes ¢és jo képességli didkok azt elérjék (tudva, hogy
a nyelvtanuléssal eltoltott évek, heti 6raszamok és a nyelvtudas szintje kozott gyenge
a kapcsolat, lasd Jozsa és Nikolov 2005):

Kezdo szintl varhatoan annak a didknak az angol tudésa, aki 1-4. éve, heti 1-3 6ra-
ban tanul angolul a 2—4. évfolyamon. Ez a KER szerint A1- szintnek feleltethetd meg.
Ezt a szintet valoszintileg eléri az a didk, aki els6, masodik vagy harmadik osztalyban
teljesen kezd6, nem tanult angolul, vagy alkezd6, aki méar tanult valamennyit angolul
ovodaban, szakkoron, maganoran az iskolai tanulast megel6zoen.

Kezdé plusz szintli varhatéan annak a tanulonak az angol tudasa, aki 2-5. éve, heti
1-3 6raban tanul angolul a 3-5. évfolyamon. Ez a szint a KER A1 szintnek feleltethe-
té meg.

Alapszintii varhatdéan annak a didknak az angol tudasa, aki 3—6. éve, heti 1-3 6raban
tanul angolul az 5-6. évfolyamon. Ez a KER szerinti A1+ vagy A2- szint.
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A kovetelményeket szintenként egy-egy tablazatban soroljuk fel a KER-hez hason-
l6an harom teriiletre: az els6 sorban szerepel a beszédértés, beszédkészség és interak-
ci0, a masodikban az olvasas, a harmadikban az iras kovetkezik.

Mint az 1-3. tablazatban lathatd, a kovetelmények listaja az elsé sorokban hosszabb,
mivel ebben két készség és a kettd kombinacidja is megtalalhatd. Ebben megtartottuk
a KER ajanlasat, bar kiilon is valaszthattuk volna a beszédértést és beszédkészséget.
A diagnosztikus feladatok megtervezésekor arra kell torekedni, hogy a készségeket
a lehetd legpontosabban elhataroljuk annak érdekében, hogy tudjuk, mit mériink.
A feladatok teljesitésének szempontjai k6zott is érvényesiteni sziikséges, hogy a tanu-
16 példaul azért nem tud-e egy kérdésre valaszolni, mert nem érti azt, vagy azért nem,
mert angolul még nem érte el azt a szintet, amelyen néhany szoval érthetéen tudna
valaszolni.

A tablazatos formaban megadott kovetelményekrdl lathatd, hogy a kezdd szinten
lényegesen hosszabb az els6 sor, mint a két magasabb szinten. Ennek az az oka, hogy
a magasabb szint mindig magaban foglalja az el6z6 szintet.

1. tablazat: Kezdé szint

Koévetni tudja az egyszer(, ismer&s kontextusban elhangzé angol nyelvi{ utasitasokat:
cselekvéssel, testbeszéddel, arckifejezéssel tud rajuk valaszolni vagy egyszavas
vélaszt tud adni.

Részt tud venni az 6rai feladatokban, kdvetve az angol nyelvi 6ravezetést.

Részt tud venni az 6rai feladatokban egyénileg, parban és csoportban.

Meg tudja érteni a gyakori angol szavak, kifejezések, kérések, kérdések jelentését.
Rovid, egyszerli magyarazatbol ki tudja talalni angol szavak jelentését (ramutatassal
vagy magyarul tud reagalni).

Koévetni tudja révid angol mesék, torténetek menetének Iényegét képek segitségével.

Beszédértés, Koévetni tudja képek leirasat angolul.

beszédkészség, | Részt tud venni tarsaival egyutt 4-5 korjatékban.

interakcio Valaszolni tud angolul feltett kérdésekre testbeszéddel vagy magyarul, vagy angolul
egy szoval.

Be tud kapcsolddni angol nyelvl tarsalgasba testbeszéddel vagy magyarul, vagy
angolul egy széval.

Tud angolul készénni, elkdszénni, megkdszonni, beleegyezést, elutasitast kifejezni
(yes-no).

El tud mondani 4-5 mondokat, el tud énekelni 4-5 dalt ugy, hogy kdvethetd, amit mond,
énekel.

Mesehallgatas kdzben az ismétl6déd, visszatérd szavakat, kifejezéseket tarsaival egydtt
vagy egyedul el tudja ismételni.

Felismeri az ismerés szavak irott alakjat.

Megérti az ismer6s szavak irott formajanak jelentését.

El tudja olvasni hangosan az ismer6s szavak irott alakjat.
El tud betlizni néhany ismert sz6t.

Olvasas

Az ismer8s szavak tdbbségét le tudja masolni.
iras Kihagyott betiik helyére tébbnyire be tudja irni a hianyzdkat ismerds szavakban.
Betlizve diktalas utan az ismerds szavakat le tudja irni.
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2. tablazat: Kezd6 plusz szint

Beszédértés,
beszédkészség,
interakcio

Koévetni tudja az egyszerd, ismerds kontextusban elhangzo6 angol nyelv{ utasitasokat:
cselekvéssel, testbeszéddel, egy-két széval angolul tud rajuk valaszolni.

Részt tud venni az orai feladatokban az angol nyelvii éravezetést pontosan kdvetve.
Meg tudja érteni gyakori angol kifejezések, kérések, kijelentések, kérdések, leirasok,
események jelentését.

Rovid, egyszerli magyarazatbdl ki tudja talalni angol szavak jelentését egy angol
széval.

Kdévetni tudja révid angol mesék, torténetek menetének Iépéseit képek segitségével.
Részt tud venni tarsaival egyiitt 5-10 korjatékban.

Valaszolni tud angolul feltett kérdésekre angolul néhany széval.

Be tud kapcsolédni angol nyelvi tarsalgasba angolul néhany széval.

Valaszolni tud angolul feltett kérdésekre angolul néhany széval.

Tud angolul beleegyezést, elutasitast, kérést kifejezni egy-két széval.

Tud angolul egyszer( kérdést feltenni.

El tud mondani 5-10 mondokat, el tud énekelni 5-10 dalt ugy, hogy kdvethetd, amit
mond, énekel.

Mesehallgatas, mesemondas kdzben a visszatérd kifejezéseket tarsaival egyitt vagy
egyedul el tudja ismételni vagy el tudja mondani.

Olvasas

Felismeri az ismerés szavak, kifejezések, mondatok irott alakjat

Megérti az ismer&s szavak, kifejezések, mondatok jelentésének lényegét.
El tud olvasni hangosan egy ismert képeskonyvet.

Csendben, magaban el tud olvasni 4-5 ismert képeskdnyvet.

El tudja betlizni az ismert szavak egy részét.

iras

Az ismer8s szavakat tébbségét hibatlanul le tudja masolni.

Az ismer8s szavak tobbségét diktalas utan, kevés segitséggel, le tudja irni.

Egy képen lathaté dolgokrdl néhany szot tud irni.

Egy egyszerii szOvegbe, pl. kérdbivbe, a hianyz6 szavakat jelentésiiknek megfelel6en
be tudja masolni.

3. tablazat: Alapszint

Beszédértés,
beszédkészség,
interakcio

Az angol nyelvi 6ravezetést pontosan tudja kdvetni.

Pontositast tud kérni, ha valamit nem ért.

Tud kérdezni, segitséget kérni, ha nem ért valamit.

Meg tudja érteni angol dalok, mondokak, jatékok lényegét.

Meg tudja érteni a hallott mesék, torténetek Iényegét és azok menetét szemléltetés
segitségével (képek, film, rajzfilm).

Meg tudja érteni a szerepjatékokban tarsai szerepét, és tud rajuk reagalni.
Ismeretlen szavak, kifejezések jelentését ki tudja kovetkeztetni a kontextusbol.
Kérdésekre rdvid, a kontextusnak megfeleld valaszt tud adni.

Fel tud tenni révid, egyszerl kérdéseket kevés segitséggel.

El tud mondani egy mesét, torténetet képek és kérdések segitségével.

El tud jatszani egy rovid parbeszédet tarsaival vagy tanaraval ugy, hogy csak ritkan
valt magyarra.

Segiteni tud tarsainak, ha elakadnak, kérdeznek.
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Megérti az ismer&s rovid szovegek jelentésének lIényegét.

El tud olvasni hangosan néhany ismer6s képeskonyvet.

Csendben, magaban el tud olvasni 5-10 ismer6s képeskonyvet, mesét.

Megérti a néhany ismeretlen szét, kifejezést tartalmazo, révid leiré széveg, parbeszéd,
torténet Iényegét.

Rovid, egyszerd, ismeretlen szévegben konkrét informaciot ki tud keresni.

Olvasas

Az ismer8s szavakat, révid mondatokat, hibatlanul le tudja masolni.

Az ismer6s szavak tobbségét diktalas utan le tudja irni, helyességuket ellendrizni
tudja.

Rovid, egyszerii szoveget diktalas utan tébbnyire helyesen le tud irni.

Egy képen lathaté dolgokrdl révid, egyszer( mondatokat tud irni.

Ki tud tolteni egy egyszer( adatlapot személyes adatokkal.

iras

A héarom tablazatban foglalt kdvetelmények teljesitéséhez a tanuldknak kiilonbozd
stratégiakat is hasznalniuk kell. Néhany stratégiat alapvetden fontosnak tartunk, ezért
ezeket kiilon felsoroljuk. Ezek minden készségre vonatkozoan fontosak, és hasznala-
tukat a nyelvtanitas folyamatanak kezdetétdl a nyelvpedagodgusoknak tudatosan fej-
leszteniiik kell.
* Az ismerds szavakat, kifejezéseket az ismeretlenektdl el tudja kiiloniteni.
* A kontextusbol és hattértudasabol ki tudja kovetkeztetni szavak, kifejezések je-
lentését.
* Tudja hasznalni a képi és egyéb informaciot a nyelvi jelentés kikovetkezteté-
sére.
 Tarsanak segitséget tud adni, ha az nem ért valamit.
* Azismerds szovegben (képes szotar, mese, leirds) meg tudja talalni azt, amire nem
pontosan emlékszik.
* Tudja ellendrizni sajat teljesitményét.

Akovetelmények kozott felsorolunk néhanyat, amelyek a kultirahoz kthetéek. A mar
emlitett workshop résztvevoi fontosnak tartottak ezek megfogalmazasat.

4. tablazat: Kultura

Ismer néhany angol dalt, mondokat, jatékot, mesét, torténetet.

Kezdé szint . . x . . .
6200 szin Ismer a célnyelvi kultirakhoz kapcsol6dé 1-2 tGinnepet és szokast.

Ismer szamos angol dalt, mondokat, jatékot, mesét.

Kezdé6 plusz Ismer a célnyelvi kultirakhoz kapcsol6doé 3-4 Unnepet és szokast.

szint Ismer néhany célnyelvi kultirahoz kapcsolodo targyat, kifejezést, kdnyvet, helyet.
Tudja, hogy az angol nyelv{ kulturak szamos teruleten eltérnek a magyartol.

Ismer a célnyelvi kultirakhoz kapcsolédo targyakat, kifejezéseket, torténeteket, meséket,
szerepl&ket, helyszineket.

Tudja, hogy az angol nyelvi kultirakban sok egyezés és eltérés talalhaté a magyar és
mas kulturakhoz képest.

Alapszint

A tablazatokban felsorolt kovetelmények az alabbi témakorokre és szovegtipusokra
vonatkoznak a KER ¢és a NAT alapjan:
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» Az ¢lovilag: allatok, novények, emberek

* Bemutatkozas, kiils6 és belso jellemzés

* Csalad és baratok

* Otthon, hazimunka, pihenés, jaték

* Iskola és tanulas

* 1d6, id6jaras, évszakok

* Vasarlas, szolgaltatasok

» Kozlekedés, jarmiivek, utazas, kirandulas, idiilés
* Napirend, hobbi, sport, szabadido

* Foglalkozasok

» Egészség, étkezés

« Erzések, vélemények

» Események, szokasok, iinnepek

 Helyek: varos, falu, hegyek, folyok, tengerek

Az alabbi szovegtipusok a legalkalmasabb feladatok kidolgozasara a fenti témako-
rokben:

* Mondodka, dal, jaték

* Mese, képregény, kalandtorténet, detektivtorténet, legenda

* Bolti feliratok, termékek cimkéi

* Hirdetés, reklamfiizet, brosara

* Lista, hasznalati utasitas, étlap, ételrecept

* Levél, tidvozlolap, email iizenet, text message

* TV program, mozimiisor

* tankonyv

* Ujsag, magazin, honlap

* parbeszéd, tarsalgas, telefonos beszélgetés, interji, szobeli leiras.

6. Osszegzés és tovabblépés

A tanulmany az altalanos iskolai nyelvtanitas helyzetének kritikus elemzését kovetden
felvazolta a nyelvtudas fejlesztésének és értékelésének elméleti kereteit az elsé hat
évfolyamon. Mint lattuk, az iskolai nyelvtanulas nem eléggé hatékony, és a tantervi
szabalyozas messze elmarad a gyakorlati igényektdl. A tanulmany masodik része
konkrét javaslatokat fogalmaz meg arra vonatkozdan, hogy milyen alapelvek hata-
rozzak meg az angol nyelv tanitdsanak modszertanat, €s mit kellene tudnia angolul
a magyar didkoknak a k6zoktatasban az 1-6. évfolyamon. A kovetkez6 1épés egyrészt
tudomanyos vitara bocsatani az itt megfogalmazottakat. Ezt a célt szolgalja a tanulmany
kozzététele. Ezen tul, a kovetelményeknek megfelelden pontosan meg kell hatarozni,
hogy milyen feladattipusok a legalkalmasabbak arra, hogy a tanuldk angol tudasat
a kovetelményeknek megfelelden fejlessziik, és fejlodésiikrol diagnosztikus tesztekkel
visszajelzést kapjunk. Uj feladatok készitésével és kiprobalasaval megtudhatjuk, meny-
nyire realisak az itt vazolt kdvetelmények.
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Kodszonet
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janak ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése” projektje tamogatta. Kiilon koszonet illeti
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gesitését. Magyar szakértok: Bors Lidia, Font Judit, Hild Gabriella, Kiss Csilla, Lugossy
Réka, Path¢ I1diko, Szabo Gabor, Turanyi Zséfia. Kiilfoldi szakértok: Karmen Prizorn
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