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pluralizmust timogato az Egyesiilt Allamok
Kongresszusa 2001 és 2004 kozott.

A konyv zarofejezete visszatér a bevezeto-
ben felvetett terminologiai kérdésekre, fi-
nomra hangolva a nyelvpolitika és a nyelvi
ideologia fogalmat az USA-ra vonatkoztatva.
Végezetiil felveti a kérdést: mekkora az esé-
lye annak, hogy az Egyesiilt Allamokban
egységes nemzeti (szovetségi?) nyelvpolitika
alakuljon ki? A konyvet olvasva egyet kell
érteni annak irdjaval: a kozeljovében nem
sok; de ha mégis igény lenne valamiféle 6sz-
szehangolt nyelvpolitikara, az bizonyara a
személyiségi jogok, az egyes csoportok tag-
jait megilletd jogok, illetve az emberi jogok
koré dsszpontosulna.

Hadd zarjam én is a bevezetdben feltett
kérdésre adott valasszal a konyvismertetést:
igen, még az USA nyelvpolitikéjat valameny-
nyire ismer6 vagy nyelvpolitikaval foglalko-
z6 kutatoknak, oktatoknak és hallgatoknak is
tud Gjat mondani Czeglédi Sandor.

Papp Vanda

Yan-kit Ingrid Leung (szerk.)
Third Language Acquisition
and Universal Grammar
[Harmadiknyelv-elsajatitas

és egyetemes nyelvtan]
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Ez a konyv a harmadik nyelvnek (L3) az el-
sajatitasat vagy a még tobb nyelvil elsajatitast
kozeliti meg kilenc tanulmanyban az Univer-
zalis Grammatika (UG), vagyis a generativ
nyelvészet szemszogébol.

A konyv szerkesztdje és az egyik tanul-
many tarsszerzdje, Leung szerint a szerzok a
felnéttek L3-elsajatitasat vizsgaljak. A tanul-
manyokban szerepld adatkozldket tekintve
viszont a ,,felnéttek” megjeldlés nem pontos,
hiszen tobbnyire felsGoktatasban tanulok és
kisebb szamban 30-40 éves koru felnéttek,

de tizenévesek csoportjai is szerepelnek a fel-
mérésekben. Igy példaul a 2. fejezetben a ki-
nai adatkozlok atlagéletkora 16,7 év, a 9. fe-
jezetben szereplé Fiilop-szigeteki filippinod
vagy tagalog anyanyelviek pedig 1218 éve-
sek. Az elsé fejezetben szerepld 15 adatkdzlo
életkoraval nem talalkozunk, roluk mindosz-
sze azt tudjuk meg, hogy masodik nyelviiket,
a spanyolt felsdoktatasi keretek kozott tanul-
tak. Ezen okok miatt a vizsgalatokban részt
vev0 ,,felndttek” helyett megfelelobb lett vol-
na ,.fiatalok és felndttek”-r61 beszélni.

A konyvben talalhato tanulmanyok vizs-
galati modszerei és az irodalmi hivatkozasok
hasznosnak igérkeznek az idések nyelvtanu-
lasanak a vizsgalataban is. Sajat, idésekkel
folytatott kutatasomhoz kiilondsen sok érté-
kes informacioval szolgalnak, mert a 60 év
folotti nyelvtanuloim elézetesen legalabb két
vagy harom nyelvet tanultak és hasznaltak
¢letiik folyaman.

Az elsé fejezetben Patricia Bayona két
vizsgalatot 0sszegez, amelyek a medialis és
személytelen passziv szerkezetek elsajatita-
sat vizsgaljak generativ szempontbo6l a spa-
nyolban mint idegen nyelvben. Az els6 vizs-
galatban a spanyol masodik nyelvként (L2), a
masodikban pedig harmadik nyelvként (L3)
szerepel. Mindkett6 angol anyanyelviiekkel
késziilt Kanadaban, és a résztvevok elso nyel-
vének (L1) a teljes transzferét kutatja mind a
masodik nyelv (L2), mind a harmadik nyelv
(L3) elsajatitdsdban. Az elsé vizsgalat arra
Osszpontosit, hogy az UG [vagyis ,.egyete-
mes grammatika”] mennyire hozzaférheté a
masodik nyelv elsajatitasa soran. A felméré-
sekben két modszertani eszkozt alkalmaztak,
a ,nyelvtani helyesség” tesztet és a ,,valosag-
érték-megitélés” tesztet. A spanyolt kozépfo-
kon ¢és halad6 szinten tanulok eredménye a
Hhyelvtani helyesség” tesztben alatdmasztot-
ta az UG-hez valo teljes hozzaférést. Ezek a
»grammatikai helyesség” tesztek a se spanyol
jelolo felszini struktarajat hivatottak vizsgal-
ni (példaul Este libro SE lee facilmente. Este
coche SE conduce con facilidad). A ,,val6sag-
érték-megitélés” tesztekben elért eredmények
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viszont azt mutatjak, hogy ezeknek a tanu-
l6knak problémaik vannak a spanyol medialis
szerkezetek absztrakt szemantikai tulajdon-
sagait illetéen. A spanyol nyelvben ugyanis a
medialis szerkezetek fogalmi kategoriak.
Noha ezek a szerkezetek is a se reflexiv jelo-
16t alkalmazzak, szintaktikai és szemantikai
jellemzoik kiillonboznek a reflexiv, személy-
telen és passziv szerkezetektdl (annak ellené-
re, hogy az utdbbiak szintén tartalmazzak a
se reflexiv jelolot). Megjegyzem, hasonld
problémak talalhatok egyéb tjlatin nyelvek-
ben, igy a romanban is. Arr6l viszont nem
adnak vilagos képet az eredmények, hogy a
masodik nyelv elsajatitasanak kritikus perio-
dusa utan az UG teljes mértékben hozzafér-
hetd-e a szintaxis és szemantika hatarteriile-
tén. Az egyik vizsgalatot a ,,nyelvtani helyes-
ség” teszt segitségével haromnyelviieknek
egy olyan csoportjaval ismételték meg, akik-
nél az L2 a francia, az L3 pedig a spanyol
nyelv volt. Ez a vizsgélat a tipologiai kozel-
ségre vagyis (a) az L2 tudasszintjének a hata-
sara, és (b) az L2 tanulasi és hasznalati fris-
sességére Osszpontosit; magyaran mondva
azt vizsgaltdk, hogy a tanulok mikor/midta
tanultak/tanuljak, illetve hasznaltak/hasznal-
jak a franciat. Az eredmények azt sugalljak,
hogy a magasabb L2 francia tudasszint szig-
nifikdnsan nagyobb mértékben segiti a spa-
nyol nyelv elsajatitdsat, mint az alacsony
francia nyelvtudas. Ezek az eredmények va-
lamelyest alatamasztjak a tipoldgianak és az
L2 tudésszintjének a szerepét az L3 elsajati-
tasaban. (Ezt eddig is sejtettiik, de szervezett
vizsgalatot nem végeztek ebben a témaban.)
Bayona elutasitja a ,, Teljes Atvitel (transzfer)
Teljes Hozzaférés” modellt, mivel vizsgala-
taban teljes L1-hozzaférést nem tapasztalt.

A masodik fejezetben Diana Hsien-jen
Chin a spanyol harmadik nyelvként (L3) valo
elsajatitasat vizsgalja taiwani résztvevokkel,
és ezen belill arra igyekszik fényt deriteni,
hogy az ,aspektudlis kontraszt” elsajatitisa
mely transzfer-forrdsnak kdszonhet6. A nyelv-
tanulok L1 nyelve a kinai és az L2 nyelve az
angol; a befejezett és befejezetlen igeaspek-

tus szemantikai ellentétével kapcsolatos tu-
dasukat és jartassagukat mérték fel a spanyol
és az angol nyelvben. Az ,elfogadhatosag
teszt” eredményei azt mutatjak, hogy a tanu-
16k (akiknél tehat az L.2 az angol) érzékenyen
reagéaltak az allapotot, befejezést és megvalo-
sitast kifejezo angol igék befejezett és befeje-
zetlen aspektusu jeldlésére és ezek szemanti-
kai ellentétére. Ezenkiviil pedig egyéni ered-
mények arra vilagitanak ra, hogy az L1 kinai
befolyasa sem hagyhat6 figyelmen kiviil né-
hany tanul6é angolsagara, tehat az L2 angol
,.k0ztes nyelv” [intermediary language] jelle-
gére. Chin szerint az L3 elsajatitasaban mind-
két el6z6 nyelv, az L1 és L2 is alapjaul szol-
gal a nyelvi transzfernek, ezen belill az L2-
nek nagyobb hatasa. (Megfigyeléseim szerint
ez magyar — roman — angol viszonylatban
is igy van.)

A harmadik fejezetben a neves alkalma-
zott nyelvész, Vivian Cook azt allitja, hogy (a
kritikus periodus utdn) a masodik, harmadik
vagy barmelyik ezutan kovetkez6 nyelvet el-
sajatito tanulot egy masik, egynyelvii beszé-
16vel ellentétben nem kellene ,,abnormalis-
nak” tekinteni. A szerzd itt arra az elméletre
tamaszkodik, hogy ,,a nyelv” a chomskyanus
felfogasban — az UG értelmében — tekinthetd
az agyban létezd egyetlen nyelvnek, mivel
ebben a keretben tobb nyelv is jelen lehet az
agyban”. Eppen ezért szerinte a kétnyelvii-
séget vagy tobbnyelviiséget kellene norma-
nak tekinteni; s6t épp az egynyelvil beszélok
azok, akiket megfosztottak azoktél a be-
meneti informacioktol (inputtol), amelyek
,,t0bb mint egy nyelvet” képesek eldidézni az
agyban.

Suzanne Flynn a negyedik fejezetben
igyekszik feltarni a kapcsolatot a harmadik
vagy tobbnyelvii elsajatitas és az UG elméle-
te kozott. Ennek érdekében a szerzd vonatko-
761 mellékmondatokat vizsgalt olyan harom-
nyelvil didkok korében, akiknél az L1 kazah,
az L2 orosz és az L3 az angol nyelv. A feje-
zetben ismertetett vizsgalat empirikus ered-
ményei igazoljak a ,halmozott ndvekedés”
[cumulative enhancement] modellt, amely
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szerint az L3 elsajatitasaban nemcsak az L1
nyelvtana meghatarozo jellegli, hanem a
nyelvtanulok altal az elzetesen ismert 6sz-
szes nyelv nyelvtani sajatossagai meghataro-
zoak az 1) nyelvi mintdk elsajatitasaban.
Eredményei emellett a ,, konstans modell”-t is
alatamasztottak, melynek értelmében az UG
valtozatlan marad a nyelvelsajatitasi folya-
mat sordn; s ez az UG a célnyelvt6l vagy bar-
melyik mas korabban elsajatitott nyelvtdl
fliggetleniil 1étezik.

Az 6todik fejezetben Rebecca Foote az 1j-
latin nyelvek befejezett és befejezetlen igeas-
pektusanak elsajatitasat vizsgalta nyelvtanu-
16k harom olyan csoportjaban, ahol: (1) az L1
az angol, L2 egy ujlatin nyelv, az L3 egy ma-
sik ujlatin nyelv, (2) az L1 egy gjlatin nyelv,
L2 angol, L3 egy masik ujlatin nyelv, (3) az
L1 angol és L2 egy tjlatin nyelv. A vizsgalat
a nyelvi tipologia szerepére dsszpontosult a
nyelvi atvitelben, hiszen Foote feltételezése
szerint az olyan ujlatin nyelvek, mint a spa-
nyol, olasz és francia, nagymértékben hason-
litanak egymasra az aspektus-jelolést illeto-
en: a befejezett/befejezetlen igeaspektus ko-
zOtti szemantikai ellentétben. A vizsgalati
alanyoknak azt kellett eldonteniiik, hogy a de
kotdszavas Osszetett mondatok mely esetben
voltak ,,logikusak™: (a) akkor, amikor az els6
tagmondat befejezett aspektusu igét tartalma-
zott, vagy (b) amikor befejezetlen igeaspek-
tus szerepelt a tagmondatban. A vizsgalat fo-
lyaman mindkét haromnyelvii csoport kovet-
kezetesen jobban teljesitett, mint a kétnyelvii
csoport. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a
haromnyelvli csoportok azért tudtak sikere-
sebben alkalmazni az igeaspektussal kapcso-
latos tudast az L.3-ban, mert azt a fajta tudast
az el6z6leg ismert ujlatin nyelvben mar elsa-
jatitottak. Foote allitasa szerint morfo-
szintaktikai (és szemantikai) szinten a nyelvi
tipologia dontd szerepet jatszik a fo nyelvi
transzfer forrasanak a meghatarozasaban az
L3 elsajatitasa soran.

Carol Jaensch tanulmanya a hatodik feje-
zetbdl a német nyelv elsajatitasat vizsgalja a
néveldk és a melléknévi jelzOk esetének és

nemének sajatossagai szempontjabol. A vizs-
galatban szereplé nyelvtanulok haromnyel-
viiek, ahol az L1 a japan, az .2 az angol és az
L3 a német. Itt a szerz6 nem azt vizsgalja,
hogy az atvitel/transzfer az L3-ba melyik
nyelvbdl torténik, hanem az L2 nyelvi szint-
jének a hatasat igyekszik feltarni az L3 elsa-
jatitdsdban. Az eredmények alapjan arra ko-
vetkeztethetiink, hogy az L2 magasabb szintii
ismerete pozitiv hatassal van az olyan L3-ban
1étez0, de az L1 és L2-b8l hianyzo nyelvi sa-
jatossagok megtanulasara, mint amilyenek
példaul a névelds szerkezetek esete és neme.
Jaensch azt is feltételezi, hogy a harmadik
nyelvet elsajatitdo tanuloknak valdsziniileg
jobb a lexikai tudasa, valamint kivalobbak a
metalingvisztikai és a kognitiv képességeik,
amelyek megkonnyitik az UG paraméterei-
hez vald hozzaférést az L3 nyelvben.

A hetedik fejezetben Fufen Jin a ,,nulla ob-
jektum”-ok statusat igyekszik feltarni koztes-
nyelvi grammatikédkban olyan nyelvtanulok
segitségével, akik esetében az L1 mandarin
kinai, az L2 angol és az L3 norvég. Mig a
kinai nyelv megengedi a mondatszintii objek-
tumok, vagyis kifejezett targyak elhagyasat,
az angol és a norvég nyelvben nem szabad
elhagyni ezeket a ,nulla objektum”-okat.
A kinai anyanyelvii résztvevoknek angol és
norvég nyelvhelyességi megitéléses és hiba-
javitasos feladatokban kellett szamot adniuk
a ,nulla objektum”-oknak az altaluk tanult
harom nyelvben fellelhetd kiilonbségeirdl.
Az L2 és L3 nyelvekben a ,,nulla objektum”-
okat szignifikansan kiilonb6z6 gyakorisaggal
alkalmaztak a nyelvtanulok. Mig a nyelvta-
nulok az L.2-t, tehat az angol nyelvet illetéen
meglehetdsen sikeresek voltak a nyelvtanilag
helytelen ,,nulla objektum”-ok elutasitasa-
ban, addig az L3, a norvég nyelv esetében
nem bizonyultak ilyen nagy mértékben eluta-
sitonak. Jin ezeket az eredményeket annak
tudja be, hogy az L1 (kinai) ,,erds”, mig az
L2 (angol) ,,gyenge” hatassal rendelkezik az
L3 (norvég) elsajatitdsaban. Kovetkezéskép-
pen az L3 elsajatitdsdban a nyelvi transzfer
kozvetlen forrasaként szerepld L1 nyelvtana
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még abban az esetben sem zarhat6 ki, amikor
az L3-hoz tipologiailag kozelebb allo L2
nyelvet magas szinten ismeri a tanulo.

Sirirat Na Ranong és Yan-kit Ingrid Leung
a ,,nulla objektum”-okat azonosité tulajdon-
sadgoknak az elsajatitasat veszi szemiigyre a
nyolcadik fejezetben. A vizsgélatban részt
vevO csoportok nyelvismerete a kovetkezd.
1. csoport: L1 thai, L2 angol, L3 kinai; 2.
csoport: L1 angol, L2 kinai; 3. csoport: L1
mandarin kinai, L2 angol. Az elméleti szinta-
xisban vitatott az a tény, hogy a felszini ha-
sonlosag ellenére a thai és a mandarin kinai
nyelvekben ugyanaz a ,nulla objektum”-ok
alapvet6 statusza. A kinai és a thai anyanyel-
viiek nyelvtani azonositd feladatokban adtak
szamot anyanyelvi tudasukrol abbdl a célbol,
hogy a ,,nulla objektum”-ok (és a megjeleni-
tett objektumok) statuszat meg lehessen alla-
pitani. Az elért eredmények alapjan az abszt-
rakt szintaxist illeten a nulla (és megjeleni-
tett) objektumok hasonléak mind a thai, mind
a kinai nyelvben. Ezt kdvetden a szerzok a
thai anyanyelviieknek az L3 (vagyis a kinai)
elsajatitasat abbol a célbol vizsgalta, hogy
feltarjak a transzfer (és a tipologia) szerepé-
nek mértékét a ,,nulla objektum”-ok elsajati-
tasaban. Itt jol teljesitett az a thai anyanyelvii
csoport, amelynél az L2 az angol, az L3 a ki-
nai, valamint az az angol anyanyelvii csoport,
amelynél az L2 a kinai volt. A szerzdk szerint
az angol anyanyelviek jo, ,,anyanyelvszerti”
teljesitménye a kinai ,,nulla objektum”-okat
megitéld tesztben azzal magyarazhatd, hogy
ez a csoport ,,felszini” hasonldsagokat észlelt
a kinai ,,nulla targyas” névmasok és az angol
megjelenitett targyas névmasok kozott, s ezt
vilagos stratégiak adoptalasaval is alatdmasz-
totta. A csoportok azonban szignifikansan kii-
l6nbdznek egymastol abban, ahogyan a meg-
jelenitett objektumokat interpretaljak. Na
Ranong és Leung az eredményeket nem az
UG-hoz valé hozzaférésnek tulajdonitjak,
hanem azzal érvelnek, hogy az L1 nyelv-
nek kivaltsagos szerepe van a ,,nulla objek-
tum” elsajatitasdban mind az L2, mind az L3
nyelvben.

Az utolsé fejezetben Wai lan Tsang a
tagalog anyanyelviieknek a kantoni kinai
reflexivumait vizsgalja Hong Kongban. Ezen
nyelvtanulok esetén az L1 a tagalog, az L2
angol, az L3 kantoni kinai; a kontroll-csoport
tagjainak pedig az L1 a kantoni és az L2 az
angol. Egy ,korreferencia-megitélés” teszt-
ben a tagalog anyanyelviiek az L3 célnyel-
vikkben, vagyis a kantoni nyelvben a ref-
lexivumokat  helyileg/lokalisan  kototték,
mégpedig fiiggetlenill a reflexivumok (mo-
nomorfémikus/polimorfémikus) tipusatol, il-
letve a ragozott vagy ragozatlan struktiraktol.
Ez azért is érdekes eredmény, mert mig az an-
gol nyelvben a reflexivumok helyileg kotot-
tek, a tagalog és a kantoni kinai nyelvekben
ezek a fajta kotések [reflexive binding] lokali-
sak vagy akar hossza tavolsaguak [long
distance] is lehetnek. (példaul: Mr Ai says
that Mr Bj thinks that MrC will paint himself
i/j). Lathato, hogy a nyelvtanulok az L3 kan-
toni reflexivumokat nem az anyanyelviik
mintajara képezték, hanem tdbbnyire olyan
reflexiv mintakat alkalmaztak, amelyek az L2
angolban is megengedettek. Ennek ellenére
az eredményeket a szerzOk nem az L2 (angol)
hatasanak tulajdonitotjak, hanem a minimalis
tavolsag fogalmaval magyarazzak.

A konyvben olvashat6 tanulmanyok lehe-
toséget biztositanak szdmunkra, hogy bete-
kintést nyerjiink egy fiatal, s6t — Leung sza-
vaival élve — egy csecsemdkorat é16 kutatasi
teriiletbe, mely nem mads, mint a harmadik
nyelv elsajatitasa. (Emellett a kelet-kozép-
europai bonyolult nyelvi alaphelyzetben ne-
kiink, magyar anyanyelviieknek az sem min-
dennapi lehetéség, hogy Magyarorszagon a
legkevésbé tanult vagy elterjedt nyelvek saja-
tossagaival ismerkedhetlink meg, mint ami-
lyen példaul a kazah, tagalog vagy éppen a
thai.) A tanulmanygytjtemény f6 értéke az,
hogy a nyelvelsajatitas diszciplinajanak ki-
szélesitése — az L3 bevonasaval — demonst-
ralja az univerzalis nyelvtan (UG) figyelem-
bevételével folyé alkalmazott nyelvészeti
kutatasok sziikségességét.

Fiilop Erzsébet Maria



