SIMON ORSOLYA

A beszédpercepcio,
a lexikalis hozzaférés és a beszéd-
megértés sajatossagai anyanyelvi
és idegen nyelvi 6sszevetésben

Bevezetés

A mindennapi verbalis érintkezés/kommunikacio és megismerd tevékenység hatterében
egymassal szoros kapcsolatban 1év6, mégis viszonylag 6nallosagban miikodé komplex
mentalis folyamatok allnak, amelyeket a pszicholingvisztika atfogdan beszédpercep-
cio és beszédprodukceio kifejezésekkel jelol. A felszinen egyszeriinek, észrevétlennek
és természetesnek latszo beszédtevékenység aktiv folyamat (Bond—Garnes 1975;
Scovel 1998): egymasra épiild és egymassal allando kolcsonhatasban allé automati-
kus, részben automatikus és tudatos mechanizmusok lancolata (Gésy 2000b és 2004).
Szamos tudomanyag kutatoi igyekeznek meghatarozni azokat a tényezoket, amelyek
abeszédtevékenység sikeres, eredményes miikodését/lefolyasat biztositjak, felismerve
azt az altalanos torvényszerliséget, miszerint akar az anyanyelv-elsajatitas, akar az ide-
gennyelv-tanulds soran a beszédpercepcio fejlodése — normalis esetben — kronologiai
sorrendjét tekintve mindig megel6ézi a beszédlétrehozasét (White 1989; Lengyel 1994b;
Gosy 1997a). Azaz a beszédpercepcid jelentdségét nem szabad lebecsiilni, hiszen jol
mikodo észlelési és értési folyamatok nélkiil nincs jo/megbizhatéan mikddd beszéd-
produkcid (sem anyanyelven, sem idegen nyelven). Ez a tanulmany a beszédpercepcio
folyamatanak tulajdonsagait vizsgalja anyanyelv-elsajatitasi és idegennyelv-tanulasi
kontextusban.

A beszédpercepcio, illetve a beszédfeldolgozas vagy dekodolds (mostantol: beszéd-
percepcio) a teljes beszédészlelési és beszédmegértési folyamatra utal, s valojaban az
emlitett két nagy szakaszbol all. Beszédészlelésen a jelentés nélkiili egységek — a be-
szédhangok és kapcsolddasaik — felismerését, azonositasat értjiikk. Beszédmegértésnek
a jelentéses nyelvi egységek megértését és értelmezését nevezziik, vagyis a szavak,
mondatok és szovegek megértését (Gosy 1999: 61, 91 és 2000b: 12; hasonld definicio-
kat lasd még Pisoni—Sawush 1975; Clark—Clark 1977; Garman 1990; P1éh 1998; Gosy
2004). A beszédpercepcié komplex folyamat, amelyben ,,— normalis koriilmények kdzott
—nem valik szét a beszéd értelmes és értelem nélkiili szegmensekre vagy szegmentalis
¢és szupraszegmentalis részre” (Gosy 1999: 61). Az észlelés és értés végsd céljahoz,
azaz az informacio, a jelentés megtalalasahoz és felfogasahoz a folyamatos beszédben
oriasi valtozatossagokat mutatd auditiv-akusztikus stimulus (Crystal 1987; Garman
1990; Remez 1994) szamtalan feldolgozasi fazison megy keresztiil, mikézben egyre
nagyobb, informaciot hordozo egységekké alakul at (Massaro 1975). Ezen részfolya-
matok torvényszerl (systematic), integralt egyiittmikodésben biztositjak a folyamatos
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beszéd megértését. A hallgatd az anyanyelv-elsajatitas soran a nyelvi mikddésekrol és
a nyelvi rendszerrdl szerzett ismeretei segitségével (akusztikus kulcsok felismerése,
lexikalis, szintaktikai, szemantikai, kontextualis és pragmatikai ismeretek) és szamos
extralingvisztikai tényezd (hattérismeret/vilagismeret, szituacio-fliggé sémaismeret,
emlékezeti mikodések stb.) figyelembevételével észrevétleniil oldja meg az észle-
1éssel és értéssel jaro problémakat. Ez a beszédpercepcidos mechanizmus magas foku
szelekcios képességének és a zavard befolyasokkal (pl. hattérzaj, gyors beszédtempo,
életkori, nemi, regionalis nyelvvaltozatok stb.) szembeni ellenallosaganak kdszonheto,
azaz szamos olyan altalanos térvényszeriiségnek, korlatozasnak, miiveletnek és stra-
tégianak, melyeket a hallgaté figyelembe vesz, illetve kreativan alkalmaz a hangzo
nyelvi kozlések feldolgozasakor (Pisoni—Sawush 1975; Darwin 1976; Clark—Clark
1977; Crystal 1987; Goésy 2000a; Bardos 2002). A dolgozat szempontjabol ezek koziil
kett6 érdemel részletesebb emlitést.

A percepcid észlelési és értési szintjeinek folytonos egyiittm{ikodése soran meg-
valosulo folyamatok — bar kozdsen fejtik ki hatasukat (Foss €s tarsai 1980; Aitchison
1989; Forster 1989; Skehan 1989; Bardos 2002) — kétféle iranyt vehetnek, melyek
egyuttal tiikrozik a beszédpercepcids folyamat modularis és hierarchikus elrendezédé-
sét (1asd 1. abra). Az Gn. alulrol-felfelé vagy ,,stimulus-vezérelt” feldolgozas soran az
egymasra épiil6 szinteken végbemend miikkddés eredményei jutnak az egyre magasabb,
Osszetettebb szintekre, s igy teszik lehetdvé a végsd megértést. Ez a feldolgozasi mod
elsdsorban az akusztikai, fonetikai informaciokra alapoz, s dominansabb részt vallal
a beszédpercepcidban. A percepcid folyamatai — mikor a jelentés keriil a kozéppontba
— feliilrol-lefelé, ,egység-vezérelten”, globalisan is mitkkddhetnek. Ilyenkor egy maga-
sabb nyelvi szint (leggyakrabban: szemantikai, szintaktikai) hathatoésan befolyasolja
az alacsonyabb szintek feldolgozasi folyamatait, és az egyes részletinformaciok teljes
analizise nélkiil, az el6feltevések és a hattérismeretek felhasznalasaval kovetkezik be
amegeértes, s csak ezt kovetden az észlelési szinteken megvalosulo végleges dontésho-
zatal (Darwin 1976; Foss és tarsai 1980; Singer 1990; Lengyel 1994a; Yeni-Komshian
1998; Gosy 2000b).

A normalis anyanyelv-elsajatitas soran gyermekkorban alakul ki €s rogziil — szoros
Osszefiiggésben az artikulacios bazissal — az Gn. percepcios badzis, az a sajatos idegrend-
szeri és hallészervi mechanizmus, amely az univerzalis és nyelvspecifikus jegyekben
gazdag észlelési rendszert a gyermekben tudatosuld egyéb anyanyelvi ismeretekkel
kardltve egyfajta szlir6ként, az anyanyelvi hangzas és fonologia iranyitasaval miikod-
teti. Képes bizonyos mértékig rugalmassa valni, mégis jelentds hatassal lehet az idegen
nyelv tanulasara (Frazier 1987; Frauenfelder—Lahiri 1989; White 1989; Gosy 1992,
1999 és 2004; Gass—Selinker 1994; Singleton 1995; Kassai 1998).

Az emberi beszéd észlelését és megértését vizsgald tudomanyagak szamos percepcios
modellt kiilonboztetnek meg, amelyek tobbsége a teljes beszédfeldolgozasi folyamatot
igyekszik abrazolni. (A percepcios modellek leirasait részletesen lasd Cole—Jakimik
1980; Flores D’ Arcais—Schreuder 1989; Klatt 1989; Garman 1990; Gosy 1992, 1999
és 2005; Lengyel 1994a; Massaro 1994; Yeni-Komshian 1998.) A legjelentdsebb
modellek csak altalanos elméleti keretként szolgalhatnak, ugyanis egy adott nyelv
percepcids folyamatai leirasanak a nyelvi meghatarozottsag tényét is figyelembe kell
vennie (Gosy 1999).
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A dolgozatban a beszédpercepcio teljes folyamatat haromszintii, hierarchikus, interaktiv
modelljének elméleti keretén beliil vizsgaljuk, amely a dekddolasi mechanizmus alloma-
sait olyan elemzési szintek sorozatanak képzeli el, melyek a nyelvi elemzés szintjeinek
is megfeleltethetdk (Massaro—Cohen 1975; Pisoni—Luce 1987), és egyiittesen biztosit-
jak a hallott akusztikai jelsorozat feldolgozasat egészen a beszélo altal kozolni kivant
gondolat megfejtéséig. Realitasat, megbizhatosagat erdsiti konstruktiv jellege, azaz az a
tény, hogy nem-nyelvi informacioforrasokra is tamaszkodik a kzIés jelentésének végso
interpretalasaban (Banczerowski 1994). Ez az elméleti hattér az alapja a kutatas soran
hasznalt tesztsorozatnak is (Gosy 1995, 1997b), amelynek segitségével a beszédészlelés
és beszédmegértés fliggetlentil és interaktivan m{ikodo szintjei leirhatok.

A fenti modell szerint (Gosy 1990-91, 1999, 2000b és 2005; 1asd 1. abra) a hangz6 be-
széd feldolgozasa hallasi elemzéssel kezdddik, amelyet egy felismerési, elképzelési terv
kovet a beszédészlelés és beszédmegértés egymasra €piild szintjein. Az aktualis értési
feladatnak megfelelden ezek a szintek (alulrdl felfelé haladva: az észlelés — akusztikai,
fonetikai, fonologiai szintek; a beszédmegértés — szintaktikai és szemantikai elemzé-
sek; és az asszociaciok vagy értelmezés szintjei) egymassal alland6 kolcsdnhatasban
kiilonféleképpen aktivizalodhatnak. A beszédészlelés és a beszédmegértés fazisai kozt
a szofelismerés és a lexikalis hozzaférés szintje kozvetit. Altalanos mitkodési elvnek
Gosy (1997a: 414) a kovetkezoket tartja: ,,minél kevesebb a dekodolandd nyelvi in-
formacid, annal nagyobb mértékben aktivizalddnak a folyamat un. alsobb szintjei; és
minél tobb a dekddolando informacid, annal nagyobb mértékben keriil at a hangsuly
az un. fels6bb szintek mikodésére”.

A beszédpercepcioé interaktiv, hierarchikus felépitésii modellje
és a GMP tesztcsomag megfelel6 altesztjei
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Beszédmegértés
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Akusztikai szint zajos mondatok,
zajos szavak
7
Hallas
T
elhangzé beszéd GMP altesztek a percepcios folyamattal

osszefiiggd, eqgyéb részképes-
ségek altesztjei
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A fenti modell a dek6dold mechanizmus altalanos torvényszeriiségeit foglalja dssze.
A masodik/idegennyelv-elsajatitas kutatasanak egyik kdzponti témakore — a nyelvel-
sajatitas koriilményei, tudatossaganak foka, a kérdéses személy életkora stb. hatasara
modosul-e az anyanyelvi fejlodés soran megismert elsajatitasi mechanizmus — nyoman
joggal meriil fel a kérdés, hogy vajon az anyanyelvi és idegen nyelvi beszédfeldolgozasi
folyamatok valamilyen szempontbol eltéréek-e.

Szamos gyakorlati tapasztalat és szakirodalmi forras is meger6siti, hogy az anyanyel-
vet és a masodik/idegen nyelvet tanulok kdzott hasonlosagok és kiilonbségek egyarant
léteznek (Hatch 1983; White 1989; Odlin 1989; Larsen-Freeman—Long 1991; Selinker
1992; Sharwood Smith 1994; Ellis 1997). A ,,nyelvtanul6é” példaul mindkét esetben
kreativ. Kiilonboz6 fejlodési allomasokon haladva egy absztrakt mentalis nyelvi rend-
szert épit fel magaban a kornyezeti nyelvi minta és a velesziiletett nyelvi elvek (UG)
alland¢ interakciojaban, mely rendszer fejlettsége meghatarozza beszédprodukciojanak
és beszédpercepcidjanak sikerét is. A legtobb idegennyelv-tanulot az anyanyelvét elsa-
jatité gyermekhez képest azonban masfajta motivaciok vezérlik. Iddsebb korban, bar a
kognitiv fejlédés magasabb fokan, anyanyelvi ismeretek birtokaban, tudatosan kezdik
a tanulast, mégis kevesen képesek koziililk anyanyelvi szint{i idegennyelv-ismeretet
szerezni, sokuk a kdztesnyelvi fejlodés valamely fokan megtorpan. Ezek a nyelvtanu-
16k gyakran instrukcionalt médon, valamely konkrét nyelvtanitasi modszer €s tudatos
hibajavitas segitségével sajatitjak el az adott nyelvet, ami azzal a kovetkezménnyel jar,
hogy az altalanos kognitiv és els6 nyelvi képességeiken €s tapasztalataikon tal 0j, a
célnyelv sajatsagainak megfelel6 feldolgoz6 apparatust is ki kell alakitaniuk, kiilono-
sen abban az esetben, ha az elsd és a masodik nyelv tipologiailag tavol esik egymastol
(McLaughlin 1990; Pienemann 1990).

Az 1960-as évek kontrasztiv nyelvészeti vizsgalatai szamos olyan hibara akadtak az
idegennyelv-tanulok teljesitményében, amiket a nyelvelsajatitas behaviorista elmélete —
amely az els6 és masodik/idegen nyelv elsajatitasat teljesen kiilonb6z6 folyamatoknak
tekintette — a nyelvtanulonak az anyanyelvére vald timaszkodasabol eredeztetett. Az
1970-es évek nativista, mentalista iranyzatai a hibazasok univerzalis, fejlodési termé-
szetét hangstlyoztak, amivel az els6 és masodik/idegen nyelv elsajatitasanak alapvetd
azonossagat hirdették (Odlin 1989; Wode 1989; Ellis 1990, 1997; Gass—Selinker 1994).
A legfrissebb kutatasi eredmények (Odlin 1989; Selinker 1992; Gass—Selinker 1994)
egyhangtilag igazoljak, hogy transzferjelenségek — az az egymasra hatas, amit a célnyelv
és egy korabban elsajatitott nyelv kdzotti hasonldsagok és kiilonbségek hoznak 1étre
(Odlin 1989: 26; Sharwood Smith 1994) — barmely nyelvi szinten eléfordulhatnak. Az
anyanyelv példaul életkortol fiiggetleniil, a gyermek és a feln6tt nyelvtanuld masodik/
idegen nyelvi beszédpercepcios és beszédprodukcids teljesitményét egyarant képes
befolyasolni, akar pozitiv, akar negativ értelemben. Az anyanyelvi transzferhatas megje-
lenését a nyelvek tipologiai tavolsagan tul szamos olyan nyelvtol fiiggetlen, tarsadalmi
és pszichologiai tényez0 is meghatarozza (Skehan 1989; Ellis 1990, 1997; Pienemann
1990; Gass—Selinker 1994), mint példaul a nyelvtanulas koriilményei, a tanuld encik-
lopédikus ismeretei; személyisége; vallalkozo, kockaztato kedve vagy éppen szorongd
volta; tanulasi stilusa; motivacidja; tanulasi stratégiai; nyelvérzéke stb.

Mara tehat egyetértés alakult ki abban, hogy az in. koztesnyelv fogalma (a nyelvta-
nulas soran kifejlodd belsé, mentalis nyelvrendszer, amely anyanyelvi, idegen nyelvi
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és egyéb elemeket is magaba foglal) képes megfeleléen szamot adni arrél, hogyan
jatszodik le a masodik/idegennyelv-elsajatitas folyamata, amelyben a tanul6 anyanyelv-
ismerete meghatarozo szerepii, még akkor is, ha nem az az egyetlen, vagy talan nem is
a legfontosabb tényezdje a folyamatnak (Ellis 1985, 1997; Odlin 1989; Gass—Selinker
1994). Osszefoglalasul kijelenthetjiik, hogy hasonlésagok és kiilonbségek egyarant
felfedezhet6k az elsé és masodik/idegen nyelv elsajatitasa soran, valamint hogy a
folyamatok univerzalis vagy fejlodési sajatossagai és a transzferjelenségek egymassal
Osszhangban és nem konfliktusban fejtik ki hatasukat (Larsen-Freeman—Long 1991).

Szamos az anyanyelv és az idegen nyelv kapcsolatat figyelembe vevo, az idegen-
nyelv-tanulas folyamatat leiré modell sziiletett (pl. Fodor vagy Bates és McWhinney
rivalizalasi (Competition) modellje, Krashen Monitor modellje, valamint Bialystok
és Sharwood Smith modelje — lasd Krashen 1981, 1989; Skehan 1989; White 1989;
Mc Laughlin 1990; Gass—Selinker 1994; Sharwood Smith 1994), bar a mar korabban
emlitett megallapitason kiviil, miszerint az anyanyelv vagy egy el6zdleg tanult nyelv
minden nyelvi szinten érezteti a hatasat, egyik sem tér ki részletesen a produkcios vagy
feldolgozasi folyamatokban tapasztalhato kiillonbségekre. A nyelvek egymasra hatasa-
nak leglatvanyosabb kovetkezményei (hibai) a beszédprodukciot érintik, bar komoly
kovetkezményekkel szamolhatunk a beszédészlelés €s a beszédmegértés szintjein is.
Nyilvanvalo, hogy semmiféle tanulasi folyamat nem nélkiilozheti a megértést. A maso-
dik/idegen nyelvi lizenetek megértésének alapfeltétele az el6zetes nyelvismeret, amely
egyesiti magaban az anyanyelv, az addig a pontig elsajatitott masodik/idegen nyelv,
az esetleges egyéb nyelvek és a nyelvi univerzalék ismeretét (Gass—Selinker 1994).
Csupan néhany adat all rendelkezésre, amely illusztralja az anyanyelv percepciobeli
hatasat a masodik/idegen nyelvre (Odlin 1989; Pienemann 1990; Gass—Selinker 1994):
példaul a nyelvek fonémaallomanyai kozti eltérés konnyen vezethet észlelési problé-
makhoz, bar az anyanyelvi percepcios bazis rugalmatlansaga, vagy a néhany egyénnél
kimutathat6 alacsony szintli fonetikai diszkriminacids képesség nem lehetetleniti el
teljesen a masodik/idegen nyelvi észlelést. A nagymértékii szokincsbeli hasonlosag, a
fejlett lexikai képességek és szofelismerési, szoértési stratégiak képesek felgyorsitani
az idegen nyelvi lexikalis hozzaférési folyamatokat, valamint a szokincs boviiléséhez
vezetnek. Az adott nyelvek kozotti strukturalis és szemantikai szintii hasonlosag foka
segitségére lehet a nyelvtanulonak a célnyelvi olvasasértésben is stb.

Fogalmazhatunk tehat Ggy is, hogy az anyanyelv elsajatitasa révén altalaban is
rutint szerziink a nyelvtanulasban. Az anyanyelv konkrét, nyelvspecifikus vagy univer-
zalis grammatikai, szemantikai struktarai, kiejtési szabalyai stb., illetve a fejlédés soran
elsajatitott metakognitiv képességek és tanuldi stratégiak hol segitenek, hol komoly
akadalyai az idegen nyelv megtanulasanak. Mindemellett az idegen nyelv elsajatitasat
a célnyelv specifikus tulajdonsagai is korlatozzak (Krashen 1989; McLaughlin 1990;
Kilborn 1994; Lengyel 1994b).

A fenti megallapitasokat oktatasi, anyanyelvi nevelési és nyelvpedagogiai kontextus-
ban is érdemes figyelembe venni: joggal feltételezhetd példaul, hogy ha egy gyermek
esetében az anyanyelvi beszédpercepcids folyamatokban elmaradas vagy zavar mu-
tatkozik, annak bizonyos kovetkezményei lehetnek az idegen nyelvi észlelési és meg-
értési folyamatokra is (Simon 2001, 2004, 2006; Goésy 2006). A hallasértés fejlesztése
tehat az anyanyelven kezdddik. Kivanatos az idegennyelv-tanitasban is felmérni az
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anyanyelvi percepcios képességeket és azok ismeretében az idegen nyelvet célzottan
tanitani (Bardos 2002). Azok a nyelvtanarok példaul, akik ismerik tanuldik anyanyelvét,
felhivhatjak a didkok figyelmét az anyanyelv és a célnyelv kozotti azonossagokra és
kiilonbségekre. Hasonloképpen lehet eljarni a nyelvkdnyvek €s az egyéb tananyagok
esetében. Mivel a folyamatos beszéd- és iraskészségnek elofeltétele a megfeleld szintl
hallas- és olvasasértési képesség, az anyanyelv facilitalo hatasa a nyelvtanulas kezdetén
kiemelkedden fontos szerephez jut.

A jelen tanulmany célja a fent leirtak kisérleti bemutatasa: dsszefiiggések keresése
ugyanazon magyar gyermekek korében az anyanyelvi és idegen nyelvi (angol) per-
cepcids folyamatmiikddések tekintetében. Az eredmények targyaldsa soran a vizsgalt
korosztaly anyanyelvi és idegen nyelvi percepcids teljesitményének statisztikai mod-
szerekkel torténd egybevetésén kiviil utalas torténik a beszédpercepcio két {6 alkoto-
része (az észlelés és az értés) kozotti, valamint életkori €s nemi hasonlosagokra és/
vagy kiilonbségekre. Egy angol kontrollcsoport anyanyelvi percepcios teljesitményével
valo dsszevetés soran pedig megbizhat6 adatok nyerheték ugyanazon nyelv anyanyelv-
ként, illetve idegen nyelvként vald elsajatitasakor hasznalatos percepcios készségek,
stratégiak leirdsahoz. Hipotézisiink szerint az anyanyelvi percepcids folyamatokban
szerzett rutint, illetve stratégiakat a diakok inkabb ravetitik az Gijonnan tanuland6 idegen
nyelvre, mintsem 0j, az adott célnyelv sajatossagaihoz igazitott percepcios eszkozta-
rat alakitsanak ki. Az ilyen tipusi megfigyelés eredményeit az anyanyelvi nevelés, a
nyelvpedagogia, illetve a nyelvoktatas modszertana kamatoztathatja.

Anyag és modszer

A méréseket a GMP és a GMP Listening to English (mostantol: GMPeng) tesztsoroza-
tok egymasnak megfeleltethet6 altesztjeivel (1asd 1. abra) végeztiik, amelyek a teljes
beszédészlelési és beszédértési folyamatot lefedik. E tanulmany — terjedelmi okok
miatt — az Osszegyllt anyag mennyiségi értékelését és altalanos tendenciait mutatja
be, az egyéni kiilonbségeket nem részletezi.

A vizsgalatban olyan atlagos, ép értelml, ép halld veszprémi altalanos iskolasok
vettek részt, akik 2000-2002. kozott 6todik vagy hatodik osztalyba jartak, s mind leg-
alabb két éve és tilnyomorészt csak az iskolai tandrakon, évenként azonos 6raszamban
tanultak angolul. Az életkori eltérés a két vizsgalati csoport kozott 1 év, s atlagosan 1
év az eltérés az angoltanulassal t6ltott ido tekintetében a gyermekcesoportban (mindkét
korcsoportban ugyanannyian vannak, akik 2,5 illetve 3,5 éve és ugyanannyian vannak,
akik elsé osztalyos koruk 6ta, azaz 4,5 és 5,5 éve tanulnak angolul). Igyekeztiink azonos
létszamu korcsoportokat kialakitani, amelyekben a két nem aranya 50—50%. (A tesz-
teléshez azért valasztottuk ezt a korcsoportot, mert az altalanos iskola felsé tagozatat
kezdok feltételezheten birtokaban vannak mar egy olyan magas foki anyanyelvi
tudatossagnak, beszédpercepcids, szovegértési, 1ényeg-kiemelési gyakorlatnak, hogy
ennek kovetkeztében a vizsgalati eredményekben alapvetd hibak, hidnyossagok tome-
gével mar nem fordulnak eld. igy arnyaltabb kép kaphaté a pubertaskor kezdetén, az
anyanyelv-elsajatitas masodik bioldgiai sorompojat megkozelito fejlodési idészakban
jaré korosztaly beszédpercepcios fejlettségi szintjérdl, s kozvetve e gyermekek tanulasi
képességérol. Az a tény, hogy két, életkorban nagyon kozel allo csoportot is vizsgaltunk,
lehetdséget biztosit az anyanyelvi percepcios szinteken nytjtott teljesitmények mennyi-
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ségi és mindségi Osszevetésére egy olyan — az iskolaztatast tekintve magas — életkorban,
amiben kiilonbségek megjelenését logikusan mar nem varnank. Valasztasunkat az is
indokolja, hogy anyanyelv-elsajatitassal kapcsolatos percepcios kutatasokat ebben az
¢életszakaszban alig végeztek. A két vizsgalt korcsoport dsszevetésével az anyanyelvi
tudatossag és az idegennyelv-tanulas kapcsolata, illetve a nyelvtanulasi id6 fiiggvé-
nyében alakulé fejlédés is jol elemezhetdvé valik.)

A kontrollcsoportot 20 angol anyanyelvii, 11 éves didk alkotta a Princethorpe Juni-
or School (Birmingham, Nagy-Britannia) ugyanazon osztalyabodl. Ezek a gyermekek
idegen nyelvi ismeretekkel még nem rendelkeznek, GMPeng-ben nyujtott anyanyelvi
teljesitményiik életkori szempontbodl az 6todikesek angol mint idegen nyelvi teljesitmé-
nyével, az iskolaztatasban eltdltott idot tekintve pedig a hatodikosokéval vethetd dssze
(Anglidban egy évvel korabban kezdik a gyermekek az altalanos iskolat). A gyermekek
¢életkori és nemenkénti aranyat az 1. tablazat mutatja be.

A felmérésben részt vevok alapadatai

Osztaly A_\’Iizsgélt személy nerfle Bsszesen
fia lany
angol (11 évesek) 8 12 20
6todik (11 évesek) 61 47 108
hatodik (12 évesek) 40 52 92
Osszesen 109 111 220
1. tablazat

A felmérés modszeréiil a GMP Diagnosztika 7, egyenként 10 litem{i magyar altesztje,
illetve az ezeknek megfeleltethetd 7 angolra mint idegen nyelvre adaptalt valtozata
szolgalt (lasd 1. abra; Gosy 1995 és 1997b). A feladat a legtobb esetben a hallottak
ismétlése. Az értékelés minden altesztben szazalékokra lebontva torténik: 100%-os
teljesitményt az a tanul6 ér el, aki mind a 10 {itemet hibatlanul elismétli.

A beszédészlelést — beszédhangok, hangkapcsolatok, hangsorok felismerését, azo-
nositasat — mindharom alszinten képviseli a tesztsorozat néhany feladata: 1. akusztikai
észlelés: mondatazonositas zajban, szoéazonositas zajban, 2. fonetikai €szlelés: sziik
frekvencias (sziirt) mondatok azonositasa, 3. fonologiai észlelés: mesterségesen fel-
gyorsitott mondatok azonositasa. A beszédpercepcios €s beszédprodukcids rendszer
Osszefiiggéseire egy szerialis észlelési feladat: értelmetlen hangsorok (logatomok)
azonositasa mutat ra.

Az észlelési és értési szintek kozotti kozvetitést a lexikalis hozzaférés sikere, a sz0-
felismerés és a szoértés sebessége és mindsége biztositja: — szokincs-aktivizalas (ma-,
ke- hivoszotagokkal, illetve /m/; /k/ hivohangokkal kezd6do szavak felsorolasa két
perc alatt irasban).

A beszédértés két szintjét — az adott nyelv szerkezeteinek, illetve a szavak, mon-
datok, szokapcsolatok, szovegegységek jelentésének és Osszefiiggéseinek megértését
— egy-egy alteszt méri (az altesztek megoldasahoz természetesen mind szintaktikai,
mind szemantikai feldolgozasra sziikség lehet, csak eltéré mértékben): 1. szintaktikai
szint: mondatértés (két kép koziil az elhangzott hivomondat értelmének megfeleld



24 Simon Orsolya

kivalasztasa ramutatassal. A mondatértés mérését csak angol nyelven, az idegen nyel-
vi értési eredmények finomitasahoz végeztiik el.), 2. szemantikai szint: szovegértés
(egy elhangzott szoveg alapjan 10 magyar ellendrzo kérdésre kell magyarul irdsban
valaszolni). A percepcios folyamat csucsa az értelmezés, az asszociaciok szintje — a
megeértett kozlések dsszekapcesolasa az emlékezetben 6rzott tapasztalatokkal, ismere-
tekkel: szintén a szovegértés feladattal ellenérizheto.

A magyar altesztek elvarhato életkori értékei sztenderdizalt értékek. Az angol
altesztekhez az Gtmutato a tanulas iddtartamanak fliggvényében tajékoztato jellegl
atlagértékeket rendel. Két évnyi angoltanulas utdn mar elvarhatd megfeleld teljesit-
mény. (A feladatsorok pontos szovegét 1lasd a hivatkozott irodalomban: Gosy 1995,
1997a, 1997b és 2000a) A statisztikai szamitasok az SPSS 9.0 szoftverrel, 95%-o0s
konfidenciaszint betartasaval késziiltek.

Eredmények

A percepcios folyamatmiikodés sikeréért felelds észlelési és értési szintek, tovabba
az ezeket a mitkodéseket tamogat6 lexikalis hozzaférés mindsége kdzott mar a kovet-
kez6 mintaatlagokra vonatkozodan is jellemz6é kapcsolatok fedezhetdk fel magyar
és idegen nyelven egyarant. Ezeket a kovetkezo két abra (2. és 3. abra) mutatja be.
(Mivel a vizsgalt magyar csoportok anyanyelvi és idegen nyelvi teljesitményei kozott
az ¢életkor és a nemek tekintetében szignifikans kiilonbséget alig talaltunk — az ettdl
eltérd esetekre késébb tériink ki —, itt csak a teljes mintara vonatkozé adatokat tiin-
tetjiik fel.)

A magyar gyermekek anyanyelvi mutatoéi

A magyar mintaban az anyanyelvi beszédpercepcio alsobb, rutinszeriibb, automati-
zaltabb észlelési szintjei szignifikansan jobban miikkddnek az ismeretfiiggdbb, tuda-
tosabb és ezaltal lassabb értési folyamatnal'. A szokincs-aktivizalas folyamata gyors
és pontos, joval az elvarhat6 sztenderdérték (67 sz0) feletti. A magyar gyermekek
szokincs-aktivizalasi hatékonysaga (lasd 2. és 3. abra) anyanyelven szignifikdnsan
nagyobb, mint idegen nyelven?, tovabba az egy éves anyanyelvi és idegen nyelvi ok-
tatasi/tanulmanyi tapasztalat mindkét esetben szignifikansan jobb teljesitménnyel jar
a 12 évesek korében’.

Egy a percepcios folyamat vizsgalt szintjeit érintd részletezd elemzésbol (lasd 2.
tablazat) kitlinik, hogy a beszédészlelési teljesitmények az elvarhat6 életkori sztenderdet
(100%) egyik alszinten sem érik el, ezzel szemben a szovegértés eredményei megha-
ladjak azt (70%), bar az egyéni teljesitmények ezen a szinten a legvaltozatosabbak,
gyakoribbak a széls6ségesen alacsony és magas teljesitmények.

A beszédpercepciods folyamatban tapasztalt nehézségek életkortol és nemtél* fiig-
getleniil azonosak (a nehézségi sorrendet lasd az 5. tablazatban), és pontosan tiikrozik

! A teljes minta észlelési atlaga: 92,91%; értési atlaga: 70,653%, Wilcoxon-proba: Z=-10,047, p<0,000.
2 Magyarban: 9,809 sz6; angolban: 8,409 sz6 — Wilcoxon-proba: Z=-5,688, p<0,000.

3 Mann-Whitney-féle U-proba: magyarban U=3717,0, p<0,003; angolban: U=3636,5, p<0,002.

4 A Mann-Whitney-féle U-proba a teljes magyar mintaban — életkortdl fliiggetleniil — a fitk és lanyok
anyanyelvi teljesitményében a szokincs-aktivizalas: U=3992,500, p=0,018 (lanyok) és a szovegértés:
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A beszédészlelés, a lexikalis hozzaférés és a beszédértés atlageredményei anyanyelven (%)
(lexikalis hozzaférés: szavak szama x 10)

beszédészlelés

lexikalis hozzaférés

O magyar gyermekek

Bangol kontrollesoport

Leiro statisztika - a teljes magyar minta anyanyelvi eredményei

2. dbra

beszédmeénés

N Minimum | Maximum Atlag Széras
zajos mondatok 190 60,0 100,0 91,158 9,1851
zajos szavak 190 70,0 100,0 96,789 5,7004
sz(irt mondatok 190 80,0 100,0 97,895 45762
gyorsitott mondatok 190 50,0 100,0 86,895 11,2847
logatomok 190 50,00 100,00 91,8421 8,80574
magyar észlelési atlageredmény 190 78,00 100,00 929158 404515
székincsaktivizalas 199 35 455 8,809 3,7924
szovegértés 199 100,0 100,0 70,653 241539
Osszesen 190

2. tablazat

a beszédpercepcio mar korabban bemutatott interaktiv, hierarchikus elméleti modell-

jének szerkezeti felépitését (lasd 1. abra), azaz az akusztikai, a fonetikai, és a szerialis

észlelés mechanizmusa rutinszeriibb, automatikusabb, mint a fonologiai észlelésé¢ és a
még tudatosabb, komplexebb, tobb nyelvi és percepcios szint egylittmitkodését igénylo
beszédmegértésé. (Hasonld nehézségi sorrendet tapasztalt Simon (2004) és Vanconé
Kremmer (2002) 110 magyar domindns, 11-12 éves magyar—szlovak kétnyelvi és 34

magyar egynyelvil gyermek GMP tesztelésénél is.)

U=3478,500, p<0,000 (fiuk) esetében mutatott szignifikans kiillonbséget a nemek kozott (zardjelben a
jobb teljesitményt elérd nemet neveztiikk meg). A fitknal gyakoribbak a szélsdségesen jo vagy gyenge
teljesitmények, mig a lanyok kozott ritkabbak az egyéni kiilonbségek, tobbségiik teljesitménye egyonte-

tiibb, atlaghoz kozeli.
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Anyanyelven a vizsgalt magyar mintaban az észlelés, az értés és a mentalis lexikon-
ban valo tajékozodasi képesség nem mutat szoros sszefiiggést egyik esetben sem’. Az
anyanyelvi észlelési alfolyamatok szoros egymasra utaltsaga azonban megfigyelhetd.
Az észlelés sikerét a magyar nyelvben legnagyobb mértékben annak legmagasabb, fo-
noldgiai szintje hatarozza meg®. (S minél automatikusabban miikodik ez a feldolgozasi
szint, annal gyorsabb a megértés is.)

A magyar gyermekek idegen nyelvi mutatoi

Az idegen nyelvi percepcidban a beszédészlelési és beszédmegértési teljesitmények
és az atlagtol valo eltérések — feltehetden az instrukcionalt modon torténd, hasonldéan
iitemezett és hasonld tartalmu nyelvoktatas homogenizald hatasanak eredményekép-
pen — kevésbé rutinszeriiek, akadalyozottabbak és észrevehetden kiegyenlitettebbek,
kozelitenek egymashoz (észlelés=49,45%; értés=49,88%), €s az anyanyelvi értékekhez
képest joval alacsonyabbak’ (3. abra). (Ez a tény ravilagit arra, hogy az anyanyelvi
percepcios technikak, stratégiadk alkalmazasa nem elegendd a sikeres idegen nyelvi
dekodolashoz.) Gosy (1997b) tajékoztatd értekeivel vald dsszehasonlitasban a vizsgalt
magyar gyermekek eredményei atlagosan 3—4 éves nyelvtanulasi idétartamot?® tiikroz-
nek (bar ebbe a csoportba a mintanak csupan 35,5%-a tartozik, ugyanis a vizsgalt 200
gyermek atlagban 4,5 éve tanul angolul), ennek ellenére tobb gyermek is képes volt
szamos altesztben 100%-0s eredményt elérni. A részletez6 adatok (lasd 3. tablazat) az
alacsony atlageredmények mellett az angol anyanyelvi beszél6kéhez képest (lasd 4.
tablazat) majdnem kétszeres szorasértékekkel igazoljak a szélsdséges teljesitmények
gyakorisagat. A szokincs aktivizalhatdsaga az idegen nyelven is gyors és pontos, a
vizsgalt gyermekek tobbsége joval a tajékoztato értékek felett teljesitett, azaz nagy
biztonsaggal eligazodik mentalis lexikonaban.

A 11 és 12 évesek almintaiban az idegen nyelvi észlelésben 1ényegesen nagyobb
javulas figyelheté meg az életkor, illetve a tanulasi évek eldrehaladtaval, mig az értési
szint csak csekély mértékben valtozik®. A nemek tekintetében anyanyelven kevesebb,
idegen nyelven az észlelés és az értés tobb pontjan van kiilonbség a kevésbé egyontetil,
de mégis magasabb teljesitményt nyujto fitk javara.'

5 Az értés és a szOkincsaktivizalas kozotti Spearman r=0,146, p<0,005 mértékii 6sszefliggés elhanyagol-
haté.

¢ Spearman r=0,644, p<0, 01.

7 Wilcoxon-proba szignifikans kiilonbséget mutatott ki az anyanyelvi és idegen nyelvi észlelésben:
Z=-11,926, p<0,000; és értésben: Z=-9,171, p<0,000.

8 A 3-4 éves nyelvtanulds utan elvarhaté (tijékoztatd) percepcios teljesitményszintek az egyes felada-
tokban: zajos mondat = 40-50%, zajos sz6 = 70-80%, sziirt mondat = 30-40%, gyorsitott mondat =
20-30%, logatom = 70-80%; szokincsaktivizalas = 3-4 sz; mondatértés = 50-60%, szévegértés = 40-50%.

? Az 6todik és hatodik osztalyok angol nyelvi eredményei f6ként az észlelési szinteken kiilonbdznek szig-
nifikdnsan (Mann-Whitney U-prdba): zajos mondatok — U=3965,5, p<0,041; zajos szavak — U=4008,0,
p<0,049; gyorsitott mondatok — U=3781, p<0,009; valamint a lexikalis hozzaférés szintjén — U=3636,5,
p<0, 002.

10 A Mann-Whitney-féle U-proba a teljes magyar mintaban a fitk és lanyok idegen nyelvi teljesitményében
szignifikans kiilonbséget a zajos szavak: U=3725,500, p=0,006 (fiuk), a szlirt mondatok: U=3519,000,
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A beszédészlelés, a lexikalis hozzaférés
és a beszédmegértés atlageredményei idegen (angol) nyelven (%)
(lexikalis hozzaférés: szavak szama x 10)
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beszédészlelés

lexikélis hczzéférés

Omagyar gyermekek

@ angol kontrollcsoport

Leiro statisztika - a teljes magyar minta idegen nyelvi eredményei

3. dbra

beczécértés

N Minimum | Maximum Atlag Széras
angol zajos mondatok 196 ,0 100,0 39,388 25,2502
angol zajos szavak 196 40,0 100,0 76,684 14,3838
angol szirt mondatok 196 ,0 100,0 34,337 21,4612
angol gyorsitott mondatok 196 ,0 99,0 14,643 19,1184
angol logatomok 196 40,0 100,0 82,194 13,1181
angol észlelési atlageredmény 196 22,00 92,0 49,4490 14,36172
angol székincsaktivizalas 198 1,5 325 8,409 3,8135
angol mondatértés 196 20,0 100,0 61,378 18,8826
angol szévegértés 198 0 100,0 38,409 23,9048
angol értési atlageredmények 196 15,00 100,00 49,8852 19,05507
Osszesen 193

3. tablazat

Mindezek ellenére a koztiik fennallo killonbségek tobbnyire mennyiségiek, nehéz-
ségeik az angol mint idegen nyelv percepcidjaban ugyanazokat a teriileteket érintik
(lasd 5. tablazat). E nehézségi sorrend megegyezik Gosy (1997a és 1997b) hasonld
korcsoporttal végzett/nyert mérési tapasztalataival is. A beszédpercepcié modelljének

p<0,001 (fiuk), az észlelési atlag: U=3720,00, p=0,006 (fiuk), a szovegértés: U=3566,5, p<0,001 (fiuk)
és az értési atlag: U=3776,000, p=0,010 (fiuk) esetében igazolt.
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hierarchiaja (1. abra) ebben a sorrendben nem tiikr6z6dik maradéktalanul, ugyanis
a magyar gyermekek angol nyelvi értési és észlelési eredményei hasonld szintliek.
A beszédmegértés szintjei képesek az €szlelés magasabb szintjeinek (fonetikai és
fonologiai) részleges miikodése mellett is megfelelden teljesiteni. Az észlelés pedig
csak szo6szinten miikodik megfeleléen, mondatszinten a gyermekek hajlamosabbak a
jelentésre és nem a formara koncentralni. Az idegen nyelvi kozlések egység-vezérelt
feldolgozasat az angol nyelv strukturalis vonasai, a besz¢lt nyelv idébeni, valamint a
nyelvtanulasi tapasztalat mennyiségi és mindségi sajatossagai, tovabba az idegen nyelvi
rovid ideji verbalis memoria limitalt kapacitasa stb. indokolhatjak.

Az észlelés, az értés és a mentalis lexikonban valo tajékozodasi képesség kozott
idegen nyelven minden kombinacioban kozel azonos mértékii'!, erds, szignifikans kap-
csolatot talalunk, amely az idegen nyelvi észlelési és értési folyamatok szoros egytitt-
fejlodését, egymastol valo fliggdségét bizonyitja. Valosziniileg mind a mar megtanult
idegen nyelvi szokincs el0hivhatésaga, mind annak mérete dontden befolyasolja az
egész percepcids folyamatban elért teljesitményt. Az anyanyelven a nyelvelsajatitas,
illetve a nyelvi tudatossag fejlodése valtozatosabb koriilmények, kevésbé homogenizald
hatasok kozott zajlik, igy a beszédpercepcioban is gyakoribbak az egyéni eltérések és
a konkrét szintek autonomabban képesek miikddni. Osszefoglalva elmondhaté, hogy a
percepcios szintek ilyen mértékii 6sszefiiggésrendszere €s interaktivitidsa az anyanyelvi
mérések soran (az angol kontrollcsoportot is ideértve, 1asd késobb/lentebb) nem volt
kimutathato.

Erdekes tapasztalat tovabba, hogy a percepcios folyamat két alapegysége és a mentalis
lexikonban valo tajékozodasi képesség egyenként egymassal nyelvenként is (minden
kombinacidban) szignifikans Osszefliggést mutat'?. Kovetkezésképpen feltételezheto,
hogy aki jo észlelési, értési, szoeldhivasi képességgel rendelkezik anyanyelvén, ha-
sonloan jol dolgozza fel az idegen nyelvii beszédet is. Ugy tiinik tehat, hogy az anya-
nyelvi percepcios képességek fejlettsége, az anyanyelvi percepcids tapasztalat — tobb
mas tényezdvel egylitt — valoban feltétele a megfeleld idegen nyelvi teljesitménynek,
igy fejlesztése még az altalanos iskola felsd tagozataban sem elhanyagolhatd. Az a
megallapitas, hogy mind anyanyelven, mind idegen nyelven a szokincs-aktivizalassal
valo Osszefiiggések a legerdsebbek, bizonyitja, hogy a mentalis lexikonban val6 ta-
jékozodas kifinomultsaga segiti a beszédpercepciot, idegen nyelven kiilondsen nagy
mértékben.

Az angol kontrollcsoport (anyanyelvi) mutatoéi

Az angol kontrollcsoport percepcios eredményei eltérnek a magyar gyermekekéitol.
Eszlelési alszintjeik akadalyozottabban miikddnek az értésieknél (észlelés=74,1;
értés=86,0)", illetve a magyar gyermekekénél gyengébb és szélsGségesebb észlelési
mukodések mellett értési teljesitménylik joval magasabb (lasd 2. abra, 4. tablazat). Az

! Speamlan részlclés és szbkincszo’so 1 ° rc’rlc’s és székincs:0’569’ részlclés és értés:0’69 L.
12 A Spearman-féle rangkorrelacio értékei az anya- és idegen nyelvi beszédmegértés: 1=0,303, p<0,01;
beszédészlelés: 1=0,375, p<0,01; szdkincs-aktivizalas: r=0,407, p<0,01 eredmények kozott.

13 A Wilcoxon-proba szignifikans kiilonbséget jelez: Z=-2,763, p<0,006.
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Leiro statisztika - az angol kontrollcsoport (anyanyelvi/angol) eredményei

N Minimum | Maximum Atlag Széras
angol zajos mondatok 20 50,0 100,0 77,000 13,8031
angol zajos szavak 20 70,0 100,0 89,000 10,2084
angol szirt mondatok 20 40,0 90,0 76,500 13,0888
angol gyorsitott mondatok 20 60,0 100,0 80,500 10,9904
angol logatomok 20 20,0 70,0 47,500 15,5174
angol észlelési atlageredmény 20 62,00 88,0 74,1000 7,38348
angol székincsaktivizalas 20 4,0 17,5 10,750 3,7187
angol mondatértés 20 30,0 100,0 88,000 16,7332
angol szévegértés 20 10,0 100,0 84,000 21,9209
angol értési atlageredmények 20 35,00 100,00 86,000 17,00232
Osszesen 20

4. tablazat

észlelési és értési képességek relativ fliggetlensége a magyar gyermekekéhez hason-
l6an ezekben az adatokban is megmutatkozik, a szokincs-aktivizalas sikere az értési
eredményeket azonban jelentésen meghatarozza'*. GMPeng-ben nyujtott teljesitmé-
nyiik — anyanyelvrol 1évén sz6 — természetesen joval meghaladja a magyar gyermekek
ugyanezen tesztben mutatott idegen nyelvi teljesitményét'® (1asd 3. abra). Szolehivasi
mutatdik a maximum 5,5 éve angolul tanul6 12 évesek teljesitményétdl sem anyanyel-
vi, sem idegen nyelvi aspektusbdl nem kiilonbdznek szignifikdnsan (kontrollcsoport:
10,75 sz6; 12 évesek: 10,7, illetve 9,368 sz0), hasonl6 korti magyar tarsaikénal azonban
atlagosan kettvel tobb szot tudtak el6hivni azonos idétartam alatt, teljesitményiik
szignifikdnsan magasabb'®.

A percepcios alszintek nehézségi sorrendjét tekintve (1asd 4. és 5. tablazat) meglepd,
hogy a szdvegértés szintje (kdnnyu feladat) a nehézségi sorban megeldz néhany, az
izolalt szavakra és mondatokra korlatozodott €szlelési szintet, pedig az eldbbi szamit
a beszédpercepcids folyamat legbonyolultabb, legtobb nyelvi szint 6sszehangoltsagat,
egylttmiikodését igényld mechanizmusdnak. A gyenge beszédészlelési atlagteljesit-
meényt pedig leginkdbb a fonetikai és fonologiai szintek és legnagyobb mértékben
ezek részfolyamata, a szeridlis észlelés okozza (szlirt mondatok r=0,678, gyorsitott

4 Wilcoxon-proba: Z=-2,763, p<0,006. Spearman r=0,666, p<0,001.

15 A 2. abra észlelési és értési teljesitményeit (anyanyelvként) 6sszehasonlitva szignifikans a kiilonbség
az angol és a magyar gyermekek kozott. Az észlelésben a kontrollcsoport alulteljesiti a magyarokat
(Kruskal-Wallis-proba: df=2, 4 2=52,826, p<0,000), az értésben viszont feliilmulja azokat (df=2, ¢ 2=8,07,
p<0,018). A 3. abra kiilonbségei (idegen nyelven) ugyancsak szignifikansak az angol és magyar csoportok
eredményeiben, itt mindkét esetben a kontrollcsoport teljesitménye a magasabb (Kruskal-Wallis-proba:
észlelés — df=2, y2=41,598, p<0,000; értés — df=2, ¥2=39,926, p<0,000).

16 Anyanyelvi szokincs: kontrollcsoport: 10,75 sz6; 11 évesek: 9,06 sz6 — Kruskal-Wallis-proba: df=2,
%2=11,220, p<0,004; idegen nyelvi szokincs: 11 évesek: 7,6 sz6 — Kruskal-Wallis-proba df=2, x2=17,655,
p<0,000).
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mondatok r=0,799, logatomok r=0,803), amely a szdokincs fejlédésé¢hez és altala a ta-
nulashoz, ismeretszerzéshez; az eredményes iras- és olvasastanulashoz és az anyanyelvi
tudatossag fokozodasahoz vezetd ut mérfoldkove. E nehézségért valdsziniileg az angol
nyelvi rendszer sajatossagai és a kontrollcsoport idegen nyelvi jaratlansaga a felel6s.
A beszédpercepcio altalanos, interaktiv modelljébol ismert hierarchia tehat a kontroll-
csoport esetében nem tiikrozodik. Tagjai ebben a vizsgalatban kimutathato észlelési
nehézségeiket feltehetden globalis, egység-vezérelt mddon torténd, a szovegdsszeflig-
gést, a kontextushatast felhasznald, szemantikai alapu értési, értelmezési stratégiakkal
kompenzaltak. Az 5. tdblazat a feladatmegoldasok soran kialakult nehézségi sorrendet
szemlélteti az Osszes Gsszehasonlitando csoportban.

A feladatok nehézségi sorrendje anya- és idegen nyelven a szamtani atlagok alapjan
(1. = legkénnyebb, 7. = legnehezebb)

nehézségi anyanyelv (GMP) angol (idegen) nyelv angol (anyanyelv)
fok magyar gyermekek (GMPeng) (GMPeng)
magyar gyermekek angol kontrollcsoport
1. szlrt mondatok logatomok zajos szavak
2. zajos szavak zajos szavak mondatértés
3. logatomok mondatértés szbvegértés
4. zajos mondatok szbvegértés gyorsitott mondatok
5. gyorsitott mondatok zajos mondatok zajos mondatok
6. szbvegértés szlrt mondatok sz(irt mondatok
7. gyorsitott mondatok logatomok
5. tablazat
Megbeszélés

E fejezet — a kutatasi célnak megfeleléen — (1) ugyanazon magyar gyermekek anyanyelvi
és idegen nyelvi beszédpercepcios mechanizmusat és az abban mutatkoz6 tendenciakat
veti 0ssze. Az angol kontrollcsoport teljesitményének elemzése tovabbi két szempont
vizsgalatara ad alkalmat: (2) ugyanazon nyelv anyanyelvként, illetve idegen nyelv-
ként valo elsajatitasakor allando vagy valtozo, egymastol fiiggetlen beszédpercepcios
folyamatok, nyelvhasznaldi készségek és stratégiak leirasara, illetve (3) a magyar
gyermekek anyanyelvi adataival valo 0sszehasonlitasakor tapasztalt hasonlosagok a
beszédpercepcids folyamat altalanos, univerzalis vonasait emelik ki, a kiilonbségek
pedig az esetleges nyelvspecifikus vonasokat.

A vizsgalat soran kirajzolodott altalanos beszédpercepcios
tendenciak

A 4. abra egyiitt szemlélteti a magyar vizsgalati és az angol kontrollcsoport anyanyelvi
¢és idegen nyelvi teljesitményatlagait az egyes altesztekben. Az abran feltiintetett ha-
rom adatcsoport mennyiségileg természetesen teljesen fiiggetlen egymastol'’, mégis

17 Minden szinten szignifikins kiilonbségeket talalunk. (1) A teljes magyar minta GMP és GMPeng
teljesitményében (Wilcoxon-proba minden szinten p<0,000 valdsziniliségi szinten): zajos mondatok:
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szembetling a vizsgalt magyar minta anyanyelvi €s idegen nyelvi beszédpercepcios
viselkedésének hasonldsaga, tovabba ezek részleges hasonlosaga az angolt anyanyelv-
ként beszé10k teljesitményével.

Az 6todik és hatodik osztalyosok anya- és idegen nyelvi, valamint az angol
kontrollcsoport anyanyelvi teljesitménye az egyes GMP altesztekben (%)

/ \%4
40 /
30 /
20 N
“0
)
zg0sm zos sz szirtm gyorem Jogatom szévegén mondatért
— GMPeng hatodikosok GMPeng étédkesek -~ - GMPt ikosok -~ GMP étadikesek —— GMPeng kontr

4. abra

(1) Az abran latvanyos a magyar gyermekek anyanyelvi és idegen nyelvi percepcios
képességeinek (gorbéinek) hasonlosaga, nyilvanvald dsszefiiggése. Eltérés csupan
egy ponton tapasztalhaté. Az anyanyelvi észlelési mechanizmus automatikusabban
miikddik mar ebben az életkorban. Idegen nyelven e képességet (fonetikai szinten)

7=-11,743, zajos szavak: Z=-10,982, sziirt mondatok: Z=-11,923, gyorsitott mondatok: Z=-11,937,
logatomok: Z=-7,676, észlelési atlagok: Z=-11,926, szokincs-aktivizalas: Z=-5, 688, szovegértés:
7=-10,843.

(2) A magyar minta anyanyelvi (GMP) és a kontrollcsoport anyanyelvi (GMPeng) eredményei kozott
(Mann-Whitney-féle U-préba: minden szinten p<0,000 valdszinliségi szinten, a szokincs-aktivizalas
kivételével): zajos mondatok: U=748,500, zajos szavak: U=1050,500, sziirt mondatok: U=132,00, gyor-
sitott mondatok: U=1266,00, p=0,011, logatomok: U=20,50, észlelési atlagok: U=39,00, szovegértés:
U=1237,50, p=0,005.

(3) A magyar minta idegen nyelvi (GMPeng) és az angol kontrollcsoport (GMPeng) eredményei k6zott
(Mann-Whitney-féle U-proba: minden szinten p<0,000 valdsziniiségi szinten): zajos mondatok: U=445,00,
zajos szavak: U=1010,500, sziirt mondatok: U=248,500, gyorsitott mondatok: U=40,000, logatomok:
U=197,000, észlelési atlagok: U=289,500, szokincs-aktivizalas: U=1200,500, p=0,004, mondatértés:
U=511,500, szovegértés: U=394,500, értésatlagok: U=368,500.
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azonban az anyanyelvi képességeken till valami mas tényezd is er6sen befolyasolhatja,
mivel a teljesitménygorbe az anyanyelvivel ellentétben esni kezd. Az angol anyanyelvii
kontrollcsoport teljesitménygdrbéje ezen a ponton szintén esni kezd, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy a jelenség az angol nyelv/nyelvi rendszer és hangzokészlet speci-
fikus tulajdonsagaival magyarazhato.

Annak a valoszinliségét, hogy vajon az anyanyelvi beszédpercepcios gyakorlottsag
vagy az angol nyelvi rendszer, vagy egyéb mas tényezok hatasai érvényesiilnek-e
dominansabban a magyar gyermekek idegen nyelvi percepcidjanak fejlédésében, a
kovetkezd bekezdések veszik sorra.

(2) Az angol kontrollcsoport anyanyelvi beszédpercepciojaban kirajzolodott
tendencidk a magyar gyermekek angol mint idegen nyelvi grafikonjatdl harom
ponton — a legkomplexebb észlelési és értési szinteken — térnek el jelentdsen: a fono-
logiai észlelés (gyorsitott mondatok), a szerialis észlelés (logatomok) €s a szovegértés
szintjén.

A magyar gyermekek esetében a beszédtempo (anyanyelven is, de) idegen nyel-
ven hatvanyozottan befolyasolja az észlelési folyamatot, olyan esetekben kiillondsen
(pl. gyorsitott mondatok alteszt), amikor az adott k6zlés szintaktikai és szemantikai
komplexitasa semmilyen fogodzot nem biztosit az akusztikus stimulus hianyossagai-
nak a jelentés, kontextus alapjan valé kompenzalasahoz. Idegen nyelven valdsziniileg
sulyosbitja a helyzetet a valds célnyelvi beszédészlelési tapasztalat hianya is.

A szerialis észlelés, azaz az idegen, ismeretlen, 0j szavak, hangsorok azonositasa
esetében forditott a helyzet: a magyar gyermekeknek nyelvtdl fliggetleniil ez az egyik
legpontosabban miikodo részképessége (konnyi feladat). Ugyanezt allapitja meg Gosy
(1997a) 160 altalanos iskolas diak GMPeng tesztelését kovetéen. Nem lehet univer-
zalis képesség, mivel a kontrollcsoport szamara ez volt a legnehezebb feladat, ha-
nem valosziniileg az anyanyelvi percepcids bazis hatasaval, pozitiv transzferrel, vagy
elézetes nyelvtanuldsi tapasztalattal és altalanos percepcids tudatossaggal magya-
razhato.

A szOvegértés a magyar gyermekeknek mind anyanyelven, mind idegen nyelven
nehéz feladatnak bizonyult, ellentétben az angol kontrollcsoporttal. A jelenség magya-
razata az lehet, hogy az angol gyermekek — feltehetden nyelvspecifikus sajatsagoktol
vezérelve — gyakrabban alkalmazzak a feliilr6l-lefelé, egység-vezérelt feldolgozasi
modot. A magyar gyermekek a GMPeng esetében szintén hatvanyozottan kihasznal-
jak ezt az altalanos stratégiat, bar gyakran 6tvozik a stimulus-vezérelt, alulrol-felfelé
haté dekodolasi mechanizmussal, amelyet dominansan az anyanyelvi beszédpercepcio
soran alkalmaznak.

(3) Anyanyelvenkénti dsszevetésben az angol anyanyelvi gérbe vonalanak emelkedé-
se/esése a magyar anyanyelvitdl 4 ponton tér el: sziirt mondatok, gyorsitott mondatok,
logatomok és szovegértés.

A grafikonrol (4. abra) leolvashato tendenciak, illetve a statisztikai dsszehasonlitasok
eredményei valosziniisitik tovabba, hogy az angol kontrollcsoport percepcids teljesit-
ménye a magyar gyermekekhez képest sem azok idegen nyelvi, sem azok anyanyelvi
eredményeihez nem hasonlatos. Tobb 0sszefliggést mutatnak a magyar minta anyanyelvi
és idegen nyelvi teljesitményei. E vizsgalatban a percepcios képességekre, stratégiakra
is igazolodni latszik az a tapasztalat, miszerint az idegen nyelvet egy erds anyanyelvi
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szlrdn keresztiil tanuljuk meg, amely hol segiti, hol gatolja, hogy anyanyelvi beszé-
16kh6z hasonlo mindségii idegen nyelvi kontrollra tegyiink szert.

Kovetkeztetések
A vizsgalat eredményeit O0sszefoglalva és altalanositva a kovetkezdket jegyezhetjiik
meg:

1. Eredeti hipotézisiink bebizonyosodott, mivel a percepcios értékgorbék alapjan
egyértelmil az Gsszefiiggés a magyar gyermekek anyanyelvi és idegen nyelvi beszéd-
észlelési és beszédértési teljesitménye kozott (az anyanyelvi eredmények természete-
sen az értékskala magasabb fokan helyezkednek el), a legkonnyebb és a legnehezebb
feladatok tekintetében sok a hasonlosag mindkét nyelven.

2. Ez a kisérleti eredmény arra is kdvetkeztetni enged, hogy a magyar anyanyelvi
gyermekek az idegen nyelvi percepcids folyamatok esetében is tobbnyire ugyanazon
megoldasi mintakat, stratégiakat kovetik — megerdsitik ugyanezt Menyhart (2001)
kétnyelvii gyermekek szovegértési és Vanconé Kremmer (2002) kétnyelvii gyermekek
GMP adatai; bar arra is talaltunk példat (hasonldsagot az angol gyermekek GMPeng
eredményeivel), hogy egy 1j nyelv tanulasakor a célnyelvi rendszerre jellemzd
nyelvspecifikus sajatossagok hatasa is érvényesiilt.

3. Az elméleti keretben feltiintetett modell hierarchidjat csak anyanyelven tiikrozik
a mért adatok. Anyanyelven az észlelési mechanizmus mar olyan automatizalt, gyors
és pontos, hogy nem okozhat értési hianyossagokat. Idegen nyelven azonban a két
alfolyamat szoros 0sszefiiggést mutat, és ha az észlelés lelassul, az értésben kikovet-
keztetési, feliilrél-lefelé stratégiakkal kompenzal a gyermek. (Gass és Selinker (1994)
megjegyzik, hogy foként a beszédmegértésben a jelentés-alapu feldolgozasi stratégiak
univerzalisnak mindsithetok.)

A pontos és hatékony lexikalis hozzaférés nyelvtdl fiiggetleniil biztositja, illetve
elofeltételezi a jelentéses €s a jelentés nélkiili egységek preciz azonositasat, felisme-
rését. A lexikalis hozzaférés fejlodésével a feldolgozasi miiveletek is gyorsabbakka,
sikeresebbé valnak. E kdzvetitd percepcios szint szerepe tehat nem elhanyagolhat6 a
fels6 tagozatosoknak sem az anyanyelvi, sem az idegen nyelvi nevelésében.

4. Van tehat kapcsolat a két nyelvi észlelési és értési képesség kozott, s az anya-
nyelvi képességek fejlesztését az idegen nyelvekben valo elérehaladas érdekében is
hangsulyozni kell (v6. Gosy 2006). Ennek kdvetkezménye van a nyelvoktatasban, a
nyelvpedagogiaban, a modszertani és a tankonyvirasi gyakorlatban.

Nemcsak a produkcié és a kommunikacios stratégiak oktatasaban kell megmutatni
és felhivni a figyelmet az anyanyelvi sajatossagokra, hanem a percepcid szintjén is,
illetve ki kell aknazni az anyanyelvi pozitiv transzfer hatasat, ahol lehet, a negativét
pedig meg kell el6zni vagy el kell keriilni. Ehhez nyelvparonként megtervezett nyelv-
konyvekre és modszerekre van sziikség.

5. Nem szabad azonban eltekinteni att6l, hogy az idegen nyelvi percepcios miiko-
dések sikerességét az életkornak megfelelé anyanyelvi készségeken til szamos maés
tényezd is befolyasolja.
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