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Absztrakt

Az integricio sikerességét nagymértékben befolydsolja a befogado osztilykozosség attitlidje a fogyatékossaggal €16 tarsakkal
szemben. Cikkiinkben bemutatjuk a szimos orszigban alkalmazott ,Chedoke-McMaster fogyatékos gyermekek iranti attitGdot
vizsgilé skidla” (Chedoke-McMaster Attitudes Towards Children with Handicaps Scale) magyarorszigi adaptildsit és
kutatdsban torténd alkalmazasit. Egy pilot study keretében olyan kérdSivesomagot allitottunk Ossze és vettiink fel tobbségi
altalanos iskola felsG tagozatos tanuléival, amelynek segitségével a fogyatékossiggal €16 tarsakkal szembeni beallitédasrol és
ezen attitidot befolyasol6 tényezokrdl kaphatunk viszonylag sokrétd, atfogobb képet.

Kulcsszavak: integricio, fogyatékossig, akadalyozottsag, attitidskala

Bevezetés

A fogyatékossig nem csupdn dllapotot jelent, hanem befolydsolja (korldtozza) az adott
személy részvételét a tirsadalom életében. A sikeres tarsadalmi integracié egyik alapfel-
tétele a befogadd kornyezet, vagyis egy gyermek esetében kapcsolatainak alakuldsa
a tarsak és a felndttek kozosségével.

Az 1990-es évek masodik felétsl kezdve szamos orszdgban van elterjedSben az
inkliziés szemléletmod, mely arra keresi a valaszt, hogyan lehet biztositani a nevelés
és oktatds folyamatiban minden gyermek egyéni képességének és fejlddési titemének
megfeleld részvételét (legyen szo kimagasloan tehetséges vagy sajatos nevelési igényd
tanulorol) (KOPATAKINE et al. 2006). Tetler szerint ,az inklizié az attitGdokrdl és a kozos
felelGsségrdl szol” (Terier 2006). A fogado tantestiilet, a sziilok és legfGképpen az
osztalykozosség, a tirsak hozzaallasa, attitidje befolydsolja a sajatos nevelési igényd
tanuld szocidlis integracidjanak eredményességét.

Az integracio, inkluzié fogalmanak értelmezése — mar nem Uj keletd fogalmakrol van
sz0 — Ugy a nemzetkodzi, mint a hazai vonatkozdsban egyarant ellentmondisos, nem
egységes (PAPP 2012). Ennek hatterében a széleskord fogalomhasznalat tartalmi kérdé-
sei allnak és a gyogypedagdgiai kutatdsokat — ahogy evvel sajat kutatisunkban is
szembeslltiink- erGsen megterheli.

A hazai szakirodalomban az elmult évtizedben szimos tanulmany vizsgilta az iskolai
integricio sikerességét, nehézségeit és lehetGségeit. Csanyi az integracié hazai és nem-
zetkozi kialakulasit, helyzetét elemezte és hasonlitotta 6ssze (Csanyt 2001; Csanyt 2007;
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CsANY1 2008), Perlusz hallassérilt gyermekek szocidlis helyzetét vizsgalta (PErRLUSZ 1995;
PerLUSz 2000). Papp tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében az egytttmikodds
szakemberek szemszogébdl tanulmianyozta az integracié sikerességét (Papp 2002), Sze-
keres pedig az el6bbiekben emlitett tanulok szocialis integracidjat vizsgalta kérdGives
és szociometriai modszerekkel (Szekeres 2011). Mas szerzSk integriltan tanulo testi- és
érzékszervi, valamint diszlexias-diszgrafias didkokkal készitett interjuk elemzését,
¢életatjuk bemutatasat adtdk kozre (Somorjar 2008; PErLUSZ 2008; ALT 2008; TAKACS 2008).

Kevés olyan tudominyos igényl empirikus kutatist végeztek azonban Magyaror-
szagon, amely tobbségi altalanos iskoldsok korében vizsgilna a sajatos nevelési igényd
tanulokkal kapcsolatos attitid megnyilvanulasokat. A magyar szakirodalom tanulma-
nyozasa soran azzal szembesultiink, hogy nincs magyar nyelvl standardizalt attitGdska-
la, amellyel mérhetnénk a nem fogyatékos tanulok beallitodasat az akadalyozottsiggal
¢€l6! tanulokkal kapcsolatban.

Kutatisunk célja, hogy redlis képet kaphassunk arrdl, hogyan viszonyulnak a tobb-
ségi 4ltalanos iskola felsd tagozatin tanulok fogyatékossiaggal €16 tarsaikhoz, milyen
tényezdk, ismeretek befolyasoljak beallitédasukat.

Tanulmanyunkban bemutatjuk a pilot study eredményeit. Meg kivanjuk jegyezni,
hogy Magyarorszagon elss izben torténik a ,Chedoke-McMaster fogyatékos gyermekek
iranti attitGdot vizsgalé skala” (Chedoke-McMaster Attitudes Towards Children with
Handicaps Scale) és a Harter-féle ,Globdlis onértékelési skila” (Global Self Worth
Subscale) kutatasi alkalmazasba torténd bevondsa.

A kérd6ivecsomag bemutatasa

A tanulok szdmara egy olyan kérdGivesomagot allitottunk dssze, amelynek segitségével
megkisérelhets, hogy a fogyatékossiggal €16 tanulokkal kapcsolatos attitidokrdl, vala-
mint az ezt befolyasolo tényezdkrdl, mint példaul fogyatékossiggal kapcsolatos elGzetes
ismeretekrdl, életminGségrol, tanulminyi eredményekrSl, oOnértékelésrSl viszonylag
sokrétd, atfogobb képet kapjunk.

A kérdGivesomag négy részbdl all: az els6 kérdSivben a fogyatékossaggal kapcsolatos
ismeretekre vagyunk kivancsiak, a misodikban a vilaszadé személyével kapcsolatban
szeretnénk informiciokat megtudni, a harmadik részben a fogyatékossaggal €16 tarsak-
kal szembeni attitGdot vizsgaljuk, végezetil a vizsgalatot egy onértékelési skala kitolté-
sével zarjuk.

A CATCH attitiidskala bemutatasa

A kérdGivesomag kozponti magjat a Chedoke-McMaster Attitudes Towards Children
with Handicaps Scale (r6viden CATCH) attitidskala magyar nyelvre leforditott valtozata

alkotja. A tobbi kérd&iv tapasztalatairdl a késébbiekben esik sz6.

1 Az angol nyelvy attitidskala hazai adaptilasa felveti a magyar fogalomrendszerrel torténd megfeleltetést.
A fogyatékossaggal él6” kifejezés mellett dontottiink a ,handicapped” angol sz6 forditisakor. Feltételez-
tik, hogy ez konnyebben érthetd a tanulok szamara, mint a ,handicapped” kifejezés sz6 szerinti (,aka-
dalyozottsaggal €16”) forditdsa. A kérdsiv kitoltése elstt a tanuloknak elmagyaraztuk a fogyatékossiggal
¢élo”, illetve az ,akadilyozottsiggal él6” fogalmak jelentését. A nyelvi megfeleltetés okozza a fogyaté-
kossaggal é€16” kifejezés mellett az ,akadalyozottsiggal él6” szokapcsolat hasznalatat cikktinkben.
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A vizsgalo eljarast sikeresen adaptaltik mar szamos orszagban, mint példaul Izrael-
ben, Franciaorszagban, Belgiumban, Hollandidban (TirosH et al. 1997; VIGNEs et al. 2009;
BossAERT et al. 2011; DE LaaT et al. 2013).

Vignes és munkatirsai 2008-as cikkiikben Osszefoglaltik és elemezték a gyerekek
fogyatékossaggal €16 tarsakkal szembeni attitldjét vizsgalé mérdeszkozok tulajdonsa-
gait. Az angol nyelvl szakirodalom alapos tanulmanyozasa soran a kutatok arra a kovet-
keztetésre jutottak, hogy a CATCH skila az elemzett vizsgalé eljarasok kozul kitlinik
azzal, hogy az attitid harom dimenziéjit méri, j6 pszichometriai tulajdonsigokkal
rendelkezik és tobb nemzetkozi kutatasban is eredményesen alkalmaztak (VIGNES et al.
2008).

A CATCH vizsgalo eljarast az 1980-as években Rosenbaum és munkatarsai dolgoztak
ki kanadai iskoldsok részére abbdl a célbdl, hogy meg tudjidk mérni a gyerekek
fogyatékossaggal €lG iskolatirsakkal kapcsolatos attitldjeit (ROSENBAUM et al. 1980).

9-13 éves koru gyermekek mérésére fejlesztették ki, de késdbbi kutatdsok fiatal
felnétt korban torténd alkalmazasardl is beszamoltak (BossaerT et al. 2011; DE LaaT et
al. 2013).

A CATCH attittidskala kidolgozdsa soran a kutatok abbodl az elméleti feltételezésbdl
indultak ki, hogy az attitidnek harom dimenzidja van: kognitiv (ismereti), affektiv
(érzelmi) és konativ (viselkedési) Osszetevs. A kognitiv Osszetevd az egyénnek az
attitdd targyaval kapcsolatos ismereteire, az affektiv komponens pedig az érzelmi
viszonyuldsara vonatkozik. A konativ Osszetevd vizsgalata soran a személy nyilatkozik
az attitidtarggyal kapcsolatos lehetséges viselkedési megnyilvanulasarol.

Az attitiidok haromrészes modellje
Rosenberg & Hovland (1960)

Mérhets Kozbillsh gy
fliggetien véaltozdk R
valtozok e

Szimpafikus idegrendszeri
| valaszok

Az érzelem verbilis
megnyilvanuldsai

i Erzelem

Ingerek {egyének, szituaciok,
tarsadalmi kérdések (pl. emberi
jogok, szegenysey, igazsag),
élsgd almi csoportok &5 mas

Perceptualis vilaszok
Ismerst | A meggybzddések
verbalis megnyilvanulasai

Attitldiok

Myilt tettek
| Viselkedés | A viselkedésre vonatkozo
verbalis megnyilvanulasok

A 36 itembdl all6 6nkitoltSs kérdGivben 12 item az érzelmi, 12 a viselkedéses és 12 a kog-
nitiv komponenseket vizsgilja.

Az érzelmi komponens a fogyatékossiggal €16 gyerekek iranti érzelmeket kifejezé
allitasokat tartalmazza, mint példaul: ,Nem aggodnék, ha egy fogyatékossdggal élo gyerek
tilne mellettem az osztalyban.”; ,,Félnék egy fogyatékossaggal él6 gyerektdl.”; ,Szeretném,
ba egy fogyatékossaggal élo gyerek lakna a szomszédomban.”

A viselkedési osszetevo azokat a kijelentéseket foglalja magaba, hogy mit tenne
egy gyermek egy fogyatékossaggal él6 gyermekkel szemben. Példaul: ,Nem mennék el

5

Jatszani egy fogyatéckossdaggal élo gyerek hazdaba.”; ,Megprobdalnam tavolt tarvtani magamat

199



egy fogyatékossaggal élo gyerektol.”; ,Meghivnék egy fogyatékossdaggal élo gyereket a szii-
linapi partimra.”

A kognitiv komponens tartalmazza azokat a mondatokat, amelyek a fogyatékossag-
gal €l6 gyermekekkel kapcsolatos meggy6zGdésre utalnak. Példaul: A fogyatékossdaggal
élo gyerekek gyakran szomortiak.”; ,A fogyatékossaggal élo gyerekek ugyanolyan boldogok,
mint én.”; ,A fogyatékossdggal élo gyerekek sok figyelmet akarnak a felnéttektol.”

Az allitasokat a valaszadé az 5 pontos Likert skdlinak megfelelGen a kovetkezd
megallapitisok bejelolésével értékelheti: , Egydltalan nem értek egyet / Nem értek egyet/
Nem tudom eldonteni /Egyetértek/Erosen egyetértek’.

A 36 véletlenszerl sorrendben leirt mondat egyenld arinyban tartalmaz pozitivan és
negativan megfogalmazott allitisokat. Minél magasabb eredményt mutat a teszt, annal
pozitivabb a vizsgalt személy attitidje.

Rosenbaum és munkatdrsai hdromszaznégy 5-8. osztilyos gyermek vizsgilata sorin
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a tanulok attitidjére hatdssal van, ha a vizsgalt
személy lany, ha ismeretségben vagy kapcsolatban all akadilyozottsiggal €16 diak-
tarssal, ha jelentkezik  haveri programba” (angolul buddy program, 1ényege: egy tanul6
jelentkezhet arra, hogy megfelel§ tréning utin egy, az iskoldban tanulé SNI gyermek
baritja lesz és szabadideje egy részét kozosen tolti el vele), akkor ezek a faktorok
sokkal pozitivabb attitidot eredményeznek (ROSENBAUM et al. 1986).

Az attittidot befolyasolo tovabbi tényezok — néhany kutatasi
tapasztalat

Tirosh és munkatirsai az 1990-es évek végén izraeli altalanos iskolasok (2845 f6)
bevonasaval héber nyelven adaptaltak a CATCH attitidskalat. A kapott eredményeket
osszehasonlitottdk King és munkatirsai (KING et al. 1989) kanadai altalanos iskoldsok
(1831 f6) korében végzett vizsgalatai eredményével. Az izraeli gyermekek szignifikan-
san pozitivabb altaldnos attitGdot mutattak, mint kanadai tarsaik. Mindkét csoportban,
azoknak a tanuldknak, akiknek mar voltak el6zetes ismeretei akadilyozottsiggal él6
gyermekekkel kapcsolatban, sokkal pozitivabb attitidot mutattak. Az izraeli gyermekek
esetében a nemek kozotti kiilonbség, a kanadai gyermekektdl eltérGen, nem birt hatds-
sal az attitdbeli megnyilvanulisokra. Ugy tiinik, a kulturilis faktorok szerepet jitsza-
nak az attitGdok alakuldasaban, ezért az oktatasi programok tervezésekor és alkalmaza-
sakor nem art figyelembe venni azokat (TirosH et al. 1997).

Holtz és munkatarsai 2007-es tanulmanya Tourette-szindromads gyermekekkel
szembeni attitddoket, illetve attitGdvaltozasokat vizsgdlja. 179 hét és tizenot év kozotti
tanulét vontak be a kisérletbe. A kutatok szerint azok a gyerekek, akiknek videofilm
segitségével bovitették ismereteit és magyaraztak el a szindréoma okozta szokatlan visel-
kedési megnyilvanuldsok okait, sokkal pozitivabb attitdot mutattak, mint a kontroll-
csoport tagjai, akik nem nézték meg a filmet (HoLtz—TESSMAN 2007).

Belga és holland kutatok egy online felmérés keretén beliil 167 tizenegy és hisz év
kozotti fiatal bevonasaval tesztelték az attitiidskala holland nyelvd valtozatat. A vizsgalat
eredményei megegyeznek a fentiekkel, vagyis pozitivabb attitidot jeleznek a kovetkezd
faktorok: ndéi személy, akadalyozottsiggal €16 csalddtag vagy kozeli barat, videofilm
megtekintése egy akadalyozottsiggal €16 tanul6rol (BossaerT et al. 2011).

Vignes és munkatdrsai 2009-es cikkiikben a CATCH francia nyelvd valtozatinak fel-
hasznalasarol adtak hirt. Toulouse korzetében 12 iskola 1135 hetedik osztilyos tanul6jat
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vontdk be vizsgalatukba. Az attitidvizsgalo eljarast kiegészitették a KIDSCREEN kérd&iv
egyes elemeivel (KérdGiv a gyermekek és serdilSk egészségérdl és jolétérdl; Magyaror-
szag is évtizedek ota részt vesz ebben a nemzetkozi vizsgilatban), valamint az akada-
lyozottsaggal kapcsolatos ismeretekrdl tajékoztatd sajat készitést kérdsivvel. Pozitivabb
attitdddel a mar az el6z§ kutatasi beszdmolokban emlitett faktorokon felil a jo életmi-
néség, a médidban vagy a szuldktdl szerzett informaciok fuggtek Ossze. Ezen faktorok-
tol fuggetleniil, amennyiben a megkérdezettek iskolajiban kognitiv zavarokkal kiizdd
gyermekek szamara fenntartott specialis osztaly mikodott, sokkal negativabb attitddot
jelzett a skdla (ViGnNEs et al. 2009).

Az adott orszag oktatdsi rendszere is el6re meghatdrozhatja az oktatasi intézmények-
ben tanulok attitidjét. Egyes orszagokban, mint példaul Olaszorszigban az 1970-es
évek vége oOta nincs specidlis ellité rendszer, minden didk integraltan tanul, mig a Cseh
Koztarsasigban a sajatos nevelési igényd gyermekek tobbnyire specidlis iskoldkban
tanulnak. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a fogyatékossiggal él6 tanulok tobbsége
integraltan tanul, csupan 20%-uk marad a tobbségi iskolak speciilis osztilyaiban (CsANYT
2007).

Az utobbi évtizedben a magyar oktatasi rendszerben a  két utas” megkozelités —
mely szerint a tobbségi oktatasi rendszer mellett, tSle fuggetlenil, parhuzamosan miko-
dik a speciilis ellité rendszer — helyett a ,tobb utas” iranyvonal van kialakuléban.
A sajatos nevelési igényU gyermekek egyre nagyobb hdnyada (2001/2002-es tanévben
még csak 23%-a, 2009/2010-es tanévben mar 58%-a; forras: Jelentés a magyar kézokta-
tasrol 2010) integraltan, kisebb része a tobbségi iskolak speciilis osztdlyaiban vagy spe-
cialis intézményekben tanul.

A kérdoivcsomag tovabbi részei (kiegészitd vizsgalatok)

A fent emlitett szakirodalmi és sajit tapasztalataink alapjan a CATCH vizsgalo eljarast
harom tovabbi kérdGivvel egészitettiik ki. Az elsé kérdSivben a fogyatékossiaggal kap-
csolatos ismeretekre, tapasztalatokra voltunk kivancsiak: hallott-e mar a tanul6 fogyaté-
kossaggal €16 emberekrdl, és ha igen, kit6l, olvasott-e mar a témardl és hol, latott-e mar
ilyen filmet és hol, taldlkozott-e mar fogyatékossiggal €16 emberekkel és hol, tovabba
milyen tipust fogyatékossaggal €16 személlyel talalkozott mar.

A személyes faktorokat vizsgalé kérdoivben a sziiletési datumra, nemre, szil6k
legmagasabb iskolai végzettségére, csaladi konyvtir nagysigara, a csalad életszinvonalara,
a tanulmanyi teljesitményre, osztilykozosségre, barati kapcsolatokra kérdeztiink ra.

A kérdbivek felvételét a Susan Harter-féle an. , Globdlis onértekelési skdla” (Global
Self Worth Subscale) kitoltésével zartuk.

A Globdlis énérickelési skdla egy olyan altalinos mérték, amely azt fejezi ki, hogy
a gyermekek mennyire kedvelik dnmagukat, elégedettek-e dnmagukkal, illetve azzal,
ahogyan az életiket élik.

Ez az alskala a Self Perception Profile for Children (r6viden SPPC) vizsgilo
eljaras (HARTER 1985) része, amelyet 8-14 éves kord gyermekek szamara fejlesztettek ki.
Az SPPC azon az elméleti feltételezésen alapul, hogy az ilyen életkord gyermekek én-
képe tertletspecifikusan szervezddik, amely soran mar kialakult egy tertileteken atnyua-
16, globalis onértékelés. Az SPPC hat alskildja a gyermekek énképét a kovetkezs Ossze-
tevek mentén vizsgilja: kognitiv kompetencia, tirsak korében tapasztalt elfogadottsag,
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sport kompetencia, kinézet, sajit viselkedés megitélése, valamint az elSbbiektdl
fuggetlen, globalis onértékelés (HARTER 2012).

A vizsgalo eljarast sikeresen adaptdltak mar szimos orszdgban, mint példaul Kanada-
ban (BoviN et al. 1992), Kiniban (MerepITH et al. 1992), Irorszagban (GRANLEESE—JOSEPH
1993; GRANLEESE—JOSEPH 1994a; GRANLEESE-JOSEPH 1994b) és Németorszdgban (ASENDORPF—
VAN AKEN 1993).

A pilot study eredményei
A vizsgalati minta

A proba lekérdezést 2012 tavaszan egy godollsi nyolc évfolyamos tobbségi altalinos
iskola két otodik és két hetedik osztilydban vettiik fel. A 101 tanulébdl a sziil6k hoz-
zajarulasaval 87-en toltotték ki a kérdSiveket.

A vilaszadok életkora 11;0 év és 14;8 év kozott volt a felvétel idGpontjaban. Az
alabbiakban a valaszadok nemek szerinti eloszldsat lathatjuk a vizsgalati mintaban.

A lanyok és a fiuk eloszlasa

m Lany

W Fil

Statisztikai eljarasok

Az alabbi tablazatban a teljes mintara, illetve a minta 3 6sszetevéjéhez tartozod részmin-
tira meghatdroztuk az alapvetd statisztikai tulajdonsigokat. Az dtlag és a medians
szignifikinsan nem kilonbozik egymastol, egy €=0.3 sugara korben helyezkednek el.
Az egyes Osszetevok esetében jellemzd nagyobb szords a teljes mintira vetitve lényege-
sen csokken, ezért a késébbi helyességvizsgilatok sorin a teljes mintira vonatkozo
vizsgdlatokat részesitjuk elényben. Ezen adatok alapjan a mintat statisztikai szempont-
bol megfelelonek tekinthetjik, a hipotézis vizsgalatok a felvett adatokon elvégezhetSek.

Minta Atlag  Szoras Min. Max. Medians Elso Harmadik
fajtak kvartilis kvartilis
Teljes 23.09 4.44 13.61 35.28 22.78 20.14 25.97
Kognitiv ~ 24.58 4.36 13.33 35.00 24.17 21.67 27.50
Affektiv 22.28 5.94 6.67 36.67 22.50 19.17 26.25
Viselkedési 22.40 5.37 9.17 36.67 21.67 18.33 26.67

A legtobb hipotézis fennallasinak vizsgalatat kétféle modon is ellendriztiik. Egyrészt
a fenti tablazatbodl levont konklizié miatt az atlagra alapozott helyességbizonyitds elvét
alkalmaztuk. Masrészt a matematikai statisztikabol jol ismert (linearis) korrelaciosza-
mitdssal is ellendrizzik a hipotézis helyességét, illetve invaliditasat.
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Hipotézisek

Az angol nyelvl szakirodalmi eredmények €s sajat tapasztalataink alapjan a kovetkezé

feltételezéseket fogalmaztuk meg:

1. A lanyok elfogadobbak fogyatékossaggal €16 tarsaikkal szemben, mint a fiuk.

2. A fiatalabb tanulok elfogadébbak, mint idSsebb, kamasz tarsaik.

3. Azoknak a tanuléknak, akik rendelkeznek mar el6zetes ismeretekkel, tapasztalattal
a fogyatékossaggal €16 emberekkel kapcsolatban, pozitivabb az attittidjuk.

4. Akinek szorosabb személyes kapcsolata van fogyatékossiggal €16 gyermekkel, annak
az attitGdje pozitivabb.

5. Sokkal nyitottabbak azok a tanulok, akiknek sajat megitélésiik szerint jobb az életmi-
nGséglk.

6. A magasabb 6nértékelést tanulok kozott jellemzSbb a pozitivabb attitld a fogyaté-
kossaggal €16 tarsakkal szemben.

Eredmények, osszefiiggések

A CATCH attittidskalan elérhetd maximum 40 ponthoz képest a magyar proba lekérde-
z€s atlag pontszama 23.09 pont. Ez az eredmény szamos kérdést vet fel. A pontszim
a nemzetkozi kutatisokban elért atlag pontszamokhoz képest alacsonyabb, tehat negati-
vabb attitidot jelez. Feltételezziik, ha nagyobb mintan végezzik el a vizsgilatainkat, ez
a pontszim emelkedni fog. Az aldbbi tiblizatban néhdny nemzetkozi eredményt
kozlink tajékoztatisképpen.

Szerzo(k) Publikalas  Orszag Kutatisi minta  Eletkor Atlag
éve (elemsz.) (év) pontszam
ROSENBAUM et al. 1985 Kanada 304 9-13 27.8
TIROSH et al. 1997 Izrael 2845 8-12 32.4
HoOLTZ-TESSMAN 2007 USA 179 7-15 24.6-26.6
VIGNES et al. 2008 Franciao. 1135 10-15 25.5
BOSSAERT et al. 2011 Belgium 167 11-20 25.37
TAVARES 2011 Kanada 51 12-13 24.5-28.7

Hipotézisek igazolasa
1. A lanyok elfogadobbak fogyatékossaggal élo tarsaikkal szemben, mint a fitik.

Ezen 4llitisunk nem igazolédott be. Ezt két modon is igazoltuk: egyrészt a linyok és fitk
pontszamaira vetitett korrelacios egyttthaté 0.049 lett, amely igen erdteljesen fejezi ki, hogy
a nemek és a pontszamok kézott nincs dsszefiiggés. Masrészt a lanyok 23.26 és a fitk 22.81
atlag pontszama kozotti eltérés < 0.5, amely azt jelenti, hogy nem tdl nagy mintaszimnal
is mar 2%-os hibahatiron beltl van a nemenkénti varhaté pontszam értékek eltérése.

2. A fiatalabb tanulok elfogadobbak, mint idésebb, kamasz tarsaik.

Az 6todik évfolyamon tanulok atlag pontszima 24.04, mig a hetedik évfolyamos didkoké
22.15, amely szignifikdns eltérést jelent mar e mintaszam esetén is. Emiatt azt mond-
hatjuk, hogy a hipotézis igaz, a fiatalabb tanulok elfogadobbak, mint iddsebb tarsaik.
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3. Azoknak a tanuloknak, akik rendelkeznek mar elézetes ismeretekkel, tapasztalattal
a fogyatékossdaggal el emberekkel kapcsolatban, pozitivabb az attitiidjiik.

A fenti hipotézisink kapcsan végzett analizisiink eredménye lett a legmeglepSbb. Az at-
lagos attitiid pontszam 23.087, a feltételeknek megfelel6 egyének atlagos attittid pont-
szama pedig 23.398. Mivel az eltérés a két atlagérték kozott a 2%-os hibahataron beliil
van, ezért nagyobb mintaszam esetén a két feltétel szerinti varhato értékek konvergalni
fognak egymishoz. Ez pedig azt jelenti, hogy a hipotézis nem helytallo, nincs érdemi
attitiidbeli kiilénbség az eldzetes ismeretekkel rendelkezok és a nem rendelkez6k kozott.

4. Akinek szorosabb személyes kapcsolata van fogyatékossaggal el gyermekkel, annak
az attitiidje pozitivabb.

Az atlagos attitid pontszam 23.087, a feltételeknek megfelel6 egyének atlagos attittid
pontszima pedig 27.38. Mivel az eltérés a két atlagérték kozott szignifikans, ezért na-
gyobb mintaszam esetén sem fognak a két feltétel szerinti varhat6 értékek konvergalni
egymashoz, sét a feltételeknek megfelels egyének atlagos attitiid pontszama magasabb.
Ez pedig azt jelenti, hogy a hipotézis helytallo, akinek szorosabb személyes kapcsolata
van fogyatékossaggal él6' gyermekkel, annak pozitivabb az attitiidje.

5. Sokkal nyitottabbak azok a tanulok, akiknek sajat megitéléstik szerint jobb az élet-
mindsegrik.

Az atlag alatti életminGségd tanulok kozé 7 f6t soroltunk, mig az atlagos vagy annal jobb
¢életminGségliek csoportjaba 80 f6 tartozott. Emiatt az adataink atlagos vagy annal jobb ko-
rilmények kozott €16 tanuldk csoportjara vonatkoznak. Valdszintleg ennek is a kovet-
kezménye, hogy a jobb életmindségiiek dtlaga 23.11, ha nem is szignifikinsabban, de
magasabb, mint a rosszabb életmindségiick attitiid éricke, ami 22.7. Hasonl6 eredményt
mutat a korrelacio -0.21-es értéke is.

Erdekes eredmény, hogy 41 f& jelolte magat dtlagos életmindséglinek és az & attittid
értékeik bizonyultak a legmagasabbnak (24.08).

A szulSk iskolai végzettségére iranyuld kérdésinkre érkezett valaszokat figyelmen
kivil hagytuk feltételezéstiink igazolasakor, mert a tanulok tobbsége nagyfoku bizony-
talansagot mutatott vdlaszadasa soran. A didkok 20%-a nem tudott felelni az iskolai
végzettséget firtaté kérdésunkre, 55%-a pedig fels6foku végzettséget jelolt meg.

6. A magasabb onértékelésii tanulok kézott jellemz6bb a pozitivabb attitiid a fogyatékos-
sdggal él6 tarsakkal szemben.

ElGszor az onértékelés és az attitd kozotti linearis korrelaciot vizsgaltuk, azaz arra
kerestiik a valaszt, hogy igaz-e hogy a magasabb onértékeléstieknek magasabb az atti-
tdd ertékik is. A korrelacios egytitthato 0.22 lett, amely azt fejezi ki, hogy nincs linearis
Osszefliggés az oOnértékelés €s az attitid kozott, azaz nem igaz, hogy a magasabb
onértékelés automatikusan pozitivabb attitidot jelent.

A minta tovabbi vizsgilata sorin azonban azt vettiik észre, hogy ha az iskolasokat
két csoportba osztottuk (az atlagnal alacsonyabb oOnértékeléstek, illetve az atlaggal
megegyezO €s magasabb onértékeléstiek) és a két csoport atlagos attitld értékeit ha-
sonlitottuk 6ssze, akkor azt kaptuk, hogy az dtlagos és anndl magasabb onértékelésiick

kérében az dtlagos attitiid érték (23.66) szignifikdnsan magasabb, mint az dtlag alatti
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onértékelésiick dtlagos attitiid értéke (22.27). Ez pedig azt jelenti, hogy nem tdl nagy
mintaszam esetében is mar kimutathaté, hogy a magasabb onériékelésiiek kozitt
Jellemzobb a pozitivabb attitiid (bar elSfordulhat negativabb, akar szignifikinsan nega-
tivabb is), mint az alacsonyabb énértékelésiiek korében.

Hasonl6 eredményre jutottak Rosenbaum és munkatarsai kutatasukban: kis, de szig-

nifikans korrelaciot talaltak az attitid értékek és az onértékelés kozott.

Osszegzés

A proba lekérdezés sorin megbizonyosodhattunk arrél, hogy a CATCH attitldskala
eredményesen alkalmazhaté a magyar altalinos iskolasok korében is. Az alacsony
mintaszam miatt felmérésink nem tekintheté reprezentativnak, csupan tendenciakat,
elofeltételezéseket fogalmazhatunk meg a majdani kutatassal kapcsolatban. Kis mintin
is jol megfigyelhets, hogy a nemzetkozi eredményekhez hasonléan pozitivabb attitidot
jelezhetnek a kovetkezS tényezdk: fiatalabb életkor, a szorosabb kapcsolat a fogyaté-
kossaggal €16 gyermekkel, a jobb életmindség, a magasabb onértékelés.

A valaszadok neme és a fogyatékossaggal €l6 emberekkel kapcsolatos elGzetes
ismeretek megléte feltételezhetGen nem befolyasoljak a fogyatékossaggal €16 tarsakkal
kapcsolatos attitidoket.

A proba lekérdezés eredményeibdl kiindulva kutatisunkat nagyobb mintaszimon
kivinjuk tovabbfolytatni. A magyar oktatasi rendszer sajatossagait figyelembe véve vizs-
galodasainkat tobbségi integralo, valamint specidlis osztalyt mikodtetd nyolc évfolya-
mos altalanos iskolak fels6 tagozatin folytatjuk.

Ilyen tipust kutatds nem ismert a magyar szakirodalomban, ezért fontosnak tartjuk,
hogy hazai adatok is alljanak rendelkezésre a nem fogyatékos tanuldk fogyatékossiggal
€16 tarsakkal szembeni attitidjének alakuldsarol.

Kutatisunkkal hozza kivanunk jarulni a tarsadalmi esélyegyenlGség feltételeinek
hatékonyabb megval6sitisihoz, a téma tudomanyos igényd megkozelitéséhez a hazai
szakirodalomban.

Irodalom

ALt P. (2008): Differencidlds — egyensily. In BANFavy Cs. (szerk.): Az integrdcios cunami.
Tanulmdnyok a fogyatékos emberek iskolai és tarsadalmi integrdciojarol. ELTE BGGYFK
— ELTE Eotvos Kiado, Budapest. 131-153.

ASENDORPF, J.B.—VAN AKEN, M.A. (1993): Deutsche Versionen der Selbstkonzeptskalen von Harter.
Zeitschrift fitr Entwicklungspsychologie und Péddagogische Psychologie, 25, 64-86.

Borvin, M. et. al. (1992): A reassessment of the Self-perception Profile for Children: Factor struc-
ture, reliability, and convergent validity of a French version among second through sixth
grade children. International Journal of Bebavioral Development, 15, 275-290.

BossaerT, G. et al. (2011): The attitudes of Belgian adolescents towards peers with disabilities.
Research in Developmental Disabilities, 32, 504-509.

CsAnyl Y. (2001): Kilontdmogatas: szegregaltan vagy integriltan: trendek kulfoldon és
Magyarorszagon. Educatio, 2, 232-243.

CsANYl Y. (2007): Integracié és inklazié. Nemzetkozi és hazai korkép. In Girasek J. (szerk.):
Inkluziv nevelés — A tanulok batékony megismerése. Keézikényv a pedagogusképzo
intézmények részére. SuliNova Kozoktatds-fejlesztési és Pedagogus-tovabbképzési Kht.,
Budapest. 138-163.

205



CsANY1 Y. (2008): Uj utak és torekvések az SNI tanulok oktatdsiban. In BANraLvy Cs. (szerk.): Az
integrdcios cunami. Tanulmdnyok a fogyatékos emberek iskolai és tdrsadalmi
integrdcicjarol. ELTE BGGYFK — ELTE E6tvos Kiado, Budapest. 62-74.

GRANLEESE, J.—JOsepH, S. (1993): Factor analysis of the Self-perception Profile for Children.
Personality and Individual Differences, 15, 343-345.

GRANLEESE, J.—JOSEPH, S. (1994a): Further psychometric validation of the Self-Perception Profile for
Children. Personality and Individual Differences, 16, 649-651.

GRANLEESE, J.—JOSEPH, S. (1994b): Reliability of the Harter Self-perception Profile for Children and
predictors of global self-worth. Journal of Genetic Psychology, 155, 487-492.

HARTER, S. (1985): Self Perception Profile for Children. University of Denver, University Park,
Denver, CO 80208.

HARTER, S. (2012): Self-Perception Profile for Children: Manual and questionnaires (Grades 3-8),
University of Denver, Denver.

Horrz, K.D.—TessmaN, G.K. (2007): Evaluation of a peer-focused intervention to increase knowl-
edge and foster positive attitudes toward children with Tourette Syndrome. Journal of
Developmental and Physical Disabilities, 19, 531-542.

King, S.M. et al. (1989): An epidemiological study of children’s attitudes toward disability.
Developmental Medicine and Child Neurology, 31, 2, 237-245.

KGPATAKINE M.M. et al. (2006): Elethosszig tanulni, de hogyan? Uj Pedagdgiai Szemle, oktober,
87-113.

DE Laat S. et al. (2013): Attitudes of children and adolescents toward persons who are deaf, blind,
paralyzed or intellectually disabled. Research In Developmental Disabilities, 34, 2,
855-803.

MEReDITH, W.H. et al. (1992): Self- concept and sociometric outcomes: A comparison of only chil-
dren and sibling children from urban and rural areas in the People’s Republic of China.
Journal of Psychology, 126, 411-419.

OTATASKUTATO  Es  FEjLEszTG  INTEZET (2010):  Jelentés a magyar Rozoktatdsrol 2010.
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink/jelentes-magyar

Papp G. (2002): Tanuldsban akadilyozott gyermekek iskolai integricidja a szakemberek kozotti
kooperici6 tukrében. Magyar Pedagogia, 102, 2, 159-178

Parp G. (2012): Az integriaci6, inklizié fogalmak tartalmi elemzése gyogypedagdgiai
megkozelitésben nemzetkdzi és magyar szintéren. Gyogypedagogiai Szemle, 4, 295-304.

PerLUSZ A. (1995): Halldssériilt tanulok az dltaldnos iskoldban. Integrdltan tanulé halldssériilt
gyermekek szociometriai vizsgdlata. Szakdolgozat, ELTE-BTK, Budapest.

PErRLUSZ A. (2000): A halldssériilt gyermekek integrdcioja. Fogyatékosok Esélye Kozalapitvany,
Budapest.

PerLUSZ A. (2008): Latassériltek iskoldztatisa és tirsadalmi integriciéja. In BANFALVY Cs. (szerk.):
Az integrdcios cunami. Tanulmdnyok a fogyatékos emberek iskolai és tarsadalmi
integrdciojarol. ELTE BGGYFK — ELTE Eotvos Kiado, Budapest. 113-129.

RosenBaUM, P.L. et al. (19806): Children’s attitudes toward disabled peers: A self-report measure.
Journal of Pediatric Psychology, 11, 517-530.

ROSENBERG, M.J—HovranD, C.I. (1960): Cognitive, affective, and behavioural components of atti-
tudes. In HovianDp, C.I.—ROSENBERG, M.J. (eds): Attitude Organisation and Change: An
Analysis of Consistency Among Attitude Components. Yale University Press, New Haven,
CT. 1-14.

SoMoRrjal A. (2008): Integriltan és szepardltan tanulé vak fiatalok. In BANraLvY Cs. (szerk.): Az
integrdcios cunami. Tanulmdnyok a fogyatékos emberek iskolai és tdarsadalmi
integrdciojarol. ELTE BGGYFK — ELTE Eo6tvos Kiado, Budapest. 77-112.

SZEKERES A. (2011): Enyhén értelmi fogyatékos gyermekek szocidlis integrdcidja az dltaldnos iskola
4., 5. és 6. osztdlydban. Doktori értekezés, ELTE PPK, Budapest.

TakAcs 1. (2008): Fogyatékos hallgatok az ELTE Barczi Gusztdv Gyogypedagdgiai Fiskolai Karan.
In BANFALVY Cs. (szerk.): Az integrdcios cunami. Tanulmdnyok a fogyatékos emberek
iskolai és tarsadalmi integrdacicjarol. ELTE BGGYFK — ELTE Eotvos Kiado, Budapest.
155-184.

206



Tavares, W. (2011): An evaluation of the kids are kids disability awareness program: Increasing
social inclusion among children with physical disabilities. Journal of Social Work in
Disability & Rebabilitation, 10, 1, 25-35.

TETLER, S. (2000): Inkluziv osztilyok, a tanitis és tanulds modelljei, dilemmak és kihivasok.
Iskolakultiira, 10.

TirosH, E. et al. (1997): Children’s attitudes toward peers with disabilities: the Israeli perspective.
Developmental Medicine & Child Neurology, 39, 811-814.

VIGNES, C. et al. (2008): Measuring children’s attitudes towards peers with disabilities: a review of
instruments. Developmental Medicine & Child Neurology, 50, 182—189.

VionEs, C. et al. (2009): Determinants of student’s attitudes towards peers with disabilities.
Developmental Medicine & Child Neurology, 51, 473-479.

FELHIVAS

A Magyar Gyogypedagogusok Egyesiletének folyoirata egy kilonszimban megjelend
EMLEKKOTETBEN kivinja megorokiteni GORDOSNE DR. SZABO ANNA, a Gyogy-

pedagdgiai Szemle alapité-f&szerkesztdjének szakmai munkassagat.

Kérjik Ont, hogy amennyiben a cél megvalositdsaval egyetért, és megteheti, timogassa
az EMLEKKOTET megjelenését.

Pénziigyi adomanyat a
GYOGYPEDAGOGIA FEJLESZTESERT ALAPITVANY szimlaszdmira varjuk:
K&H Bank 10409015-90146510-00000000
Megjegyzés: ,Gordosné — EMLEKKOTET”

Adomanyozis esetén kérjik, hogy a nadaspal@gmail.com e-mail cimen jelezze, hogy
nevét feltintethetjiik-e a ktilonszdm tamogatéi kozott! Az adomany Osszege természe-
tesen nem publikus.

Ko6szonjilk, hogy timogatja az EMLEKKOTET megjelenését, és ezzel hozzajirul a ma-
gyar gy6gypedagogia nagy tanitémestere, meghataroz6 személyisége, a Barczi Gusztiv
Gyogypedagégiai Tanarképzd Féiskola volt oktatéja és fGigazgatdja emlékének méltd
megdrzéséhez!

Kérjiik, hogy kiildje tovabb! KOSZONJUK!

Budapest, 2013. februar 11.

Dr. Csocsin Emmy PhD Nadas Pal
egyetemi tanar a Gyogypedagogiai Fejlesztésért Alapitvany elnoke
az EMLEKKOTET szerkesztGje (nadaspal@gmail.com, 06-30/231-2454)

207



