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Absztrakt

A Diszkalkulia Pedagdgiai Vizsgilata (DPV) gyogypedagdgiai vizsgalo eljards, az ELTE Gyakorlé Gyogypedagdgiai és Logopédiai
Szakszolgdlat, SzakértSi és Rehabiliticios Bizottsig és Orszagos Gyogypedagogiai-szakmai Szolgaltatd Intézmény diszkalkulia
munkacsoportja dltal kidolgozott Dékdny—Juhdsz-féle diszkalkulia pedagdgiai vizsgalat neuropszicholégiai kutatisokkal alata-
masztott, megujitott és sztenderdizalt valtozata.

A DPV koncepci6ja azon alapul, hogy a szamoldsban résztvevé numerikus rendszerek és egyéb, nem matematika-specifikus
rendszerek (részképességek) kilonbozé modokon és szinteken diszfunkciondlhatnak — hatterét adva a specifikus szamo-
lastanuldsi zavar (fejlédési diszkalkulia) és a matematikatanuldsi nehézség kialakuldsianak. A teszt feladatai adott életkorokhoz
rendelt fejlédési fazisokhoz igazodnak. A vizsgalat a hibaelemzés modszerével és objektiv kritériumokkal térképezi fel a disz-
kalkulidra utal6 tipikus hibdkat, majd tovabbi szempontokat ad az egyéb részképességek muikodésének megfigyeléséhez és
a gondolkodisi, kompenzal6 stratégiik szimbavételéhez. A hangsilyozottan egyéni vizsgléeljaras dtfogd képet ad a gyermek
matematikai és kognitiv képességeinek szintjér6l. Az egyéni teljesitményprofil alapjin lehet6vé vilik a fejlédési diszkalkulia
(stlyos tanuldsi zavar) és a tanuldsi nehézség elkulonitése, ezeknek megfelelGen az egyénre szabott terdpids célok, feladatok és
modszerek meghatarozasa (terapia-relevancia). Lehetévé valik egyittal az oktatdsi/kornyezeti hétriny okozta elmaradas
kisztrése is, mely alapjin megtervezhet a gyermek felzarkéztatasa.

Jelen cikk bemutatja a teszt elméleti hatterét, f&bb jellemzdit.

Kulcsszavak: szimoldsi rendszerek, részképességek, szim- és miveleti fogalmak, differencidldiagnosztika, gyogypedagdogiai
szemlélet, terapia-relevancia

Bevezeto

A fejlédési diszkalkulia célzott kutatdsa tobb mint harom évtizede indult ttjara Dékany
Judit gy6gypedagogus vezetésével a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Fois-
kola Gyakorl6 Beszédjavité Intézetében. A kutatasokat az intézet napi gyakorlatiban
megmutatkozo problémak tették sziikségessé: sok esetben volt tapasztalhatd, hogy
a beszéd és a nyelv eltér§ fejlédésére kovetkezményesen raépllt a matematikai képes-
ségek elmaradisa is. A tudomany fejlédésével szélesedett, differencidlédott a logopédia
tartalma, és egyuttal a diszkalkulia vizsgalata, terapidja is. Egyre nyilvanvalébba vilt,
hogy mélyrehato, komplex differencialdiagnosztikira és komplex terdpidra van szikség
a gyogypedagogia ezen teriiletén is. Igy keriilt sor el6szor a kiilfoldi szakirodalmak
osszefoglalasa alapjan a terdpids elvek és a f& terdpids teriiletek meghatarozasira
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(DEKANY 1986). Ezzel parhuzamosan folyt a vizsgilat kidolgozasa, majd publikdlasra
kertilt a diszkalkulia-prevencios vizsgalat és terdpia (DEKANY 1989). Ezutin készilt el
pédiai Vizsgalatok Kezikényvében jelent meg a LA diszkalkulia vizsgalata”
(DEKANY—JUHASZ 1999; javitott kiadds 2007) 6vodaskord és iskoldskora (1-4. osztilyos)
gyermekek szamara. (Ez utébbit a diagndézis és a terdpia magyarorszagi gyakorlatanak
felmérése alapjan Farkasné Gonczi Rita (2007, 2008) az egységes diagnosztizalasi rend-
szer elemeként emliti. Krajcsi Attila diagnosztikai kérdésekkel foglalkozé tobb tanulma-
nydban is nevesiti és 0sszehasonlitja mds vizsgaloeljarasokkal.)

A gyogypedagogiai szemléletd vizsgalat kiindulasi alapjat a diszkalkulia munkacso-
port hosszu évek terdpids munkdajiban felhalmozodott tapasztalatai nyujtottdk: a fejls-
dési diszkalkulia felting jelei mar 6vodds korban észrevehetSk, majd iskolds korban
tanuldsi nehézségként/zavarként! manifesztalodhatnak. Az is nyilvinvaléva valt, hogy
a prevenciot mar 6vodas korban kivanatos elkezdeni, és sokszor iskolas korban is elen-
gedhetetlen a gyermek terdpids kezelése, fejlédésének nyomon kovetése. A matemati-
katanulasi problémakkal foglalkozé hirom évtizedes muthelymunka széleskord
gyakorlati tapasztalatokra épul, a diagnosztika és a terdpia szoros kolcsonhatasiban.
Osszességében: a diszkalkulia differencialdiagnosztikajanak fejlédése a terapia haté-
konyabb tervezését is segiti (terapia-relevancia).

A diszkalkulia munkacsoport jelenleg az ELTE Gyakorld Gyégypedagogiai és
Logopédiai Szakszolgilat, SzakértGi és Rehabiliticiés Bizottsig és Orszigos Gyogy-
pedagogiai-szakmai Szolgaltaté Intézetben (a tovabbiakban: ELTE GYOSZID) Nagyné dr.
Réz Ilona igazgatd tamogatisaval mikodik. Tagjai a diszkalkulia diagnosztikajaban és
galatok és a nevel6-oktato intézmények mindegyikét lefedik. A standardizal6 team — az
ovodaskora gyermekektdl a felndtt korosztallyal bezardlag — a hossza évek sordn felhal-
mozodott gyakorlati tapasztalatokat és elméleti kovetkeztetéseket hasznalta fel a teszt
megujitasihoz: ez Osszességében tobb mint tizezer (10.063 {6) iskoldaskort gyermek
diszkalkulia vizsgalatat (jo6 résziik a terdpia soran elvégzett tobbszords kontrollvizsgalat)
és 1130 ovodaskoru gyermek diszkalkulia prevenciés vizsgalatat jelenti. A munkahoz
nagy segitséget nyujtanak a kilonboz6 koznevelési intézményekben dolgozo Kollégik,
akik az egész orszag terlletérSl folyamatosan visszajelzik észrevételeiket, tapaszta-
lataikat, javaslataikat.

Az els6 lépésekhez Dr. Palotis Gabor fil-orr-gégész szakorvos, gyogypedagogus,
intézeti igazgat6, valamint Dr. Juhdsz Agnes gyogypedagogus-pszicholégus, késébbi in-
tézeti igazgatd adott indittatast, aki azéta is az egyik legfébb szakmai tanacsado. Se-
gitséget nyujtott Dr. Meixner Ildiké gydgypedagdgus-pszichologus és Kalmanné Gati
Zsuzsa kolléga. A munkacsoport részt vett Dr. Csépe Valéria (MTA Pszicholdgiai Kuta-
tointézet) és munkatdrsainak kutatisiban (SorTEsz és mtsai 2000), és egyittmUkodott
Jarmi Evaval (ELTE PPK, Iskolapszichol6gia Tanszék), Soltész Fruzsinival (MTA Pszi-
chologiai Kutatéintézet) és Szlics Dénessel (University of Cambridge). A szakmai mun-
kacsoportot Dr. Markus Attila neurologus, pszichidter és Krajcsi Attila pszichologus
(ELTE PPK Kognitiv Pszichologiai Tansz€k) is timogatja, segiti.

1 A nemzeti koznevelésrol szol6 2011. évi CXC. torvény vonatkozo paragrafusai alapjan:
— a 4. § 3. pont alapjin beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizds gyermek, tanulé
— a 4. §25. pontja alapjin sajitos nevelési igényd (egyéb pszichés fejlédési zavarral, silyos tanuldsi zavar-
ral kiizd6) gyermek, tanulo
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A diszkalkulia meghatarozasa

A nemzetkozi szakirodalomban tobb évtizedre visszatekintve szamos diszkalkulia-meg-
hatarozas és csoportositds taldlhato. Ezek kozil két funkcionadlis és tineti szempontd
megkozelités tdmasztja leginkdbb ald a hazai gyakorlati tapasztalatot: Badian (1983)
definicidja és Desoete (2000) tipoldgidja.

,Badian (1983) megfogalmazasiban a fejlédési diszkalkulia a szimkoncepcio, a sza-
mok szimbolikus értelmezésének hianyait jelenti, ami jelentGs mértékben megneheziti
az egyszerld muveletek, aritmetikai tények megtanulasat és alkalmazasat. A diszfunkcio
egyltt jar a helyi értékek megértésének és a miveleti jelek értelmezésének, valamint az
aritmetikai tények és muveleti metédusok memorikus elGhivasinak zavaraval.” (idézi
MARKUS 2007: 152)

Desoete (2006) felosztasa (idézi Krajcst 2010: 100):

e szemantikus emlékezeti deficit: a szemantikus ismeretek, azaz a numerikus tények
elsajatitisanak, elShivasanak zavara miatt hibds, lassu a fejben és az irdsban torténd
szamolas, valamint egyéb verbdlis feladatokkal is gond van (nyelvi megértés, szo-
kincsbeli problémak);

e procedurilis deficit: az irasbeli muiveletvégzéskor adodik gond az eljarisok alkal-
mazdsaval; komplex eljardsokban nehézséget okoz tobb 1épés sorba dllitdsa, sok
a hiba a végrehajtisban, és nehéz megtervezni, végrehajtani a komplex szamolasi
muveleteket; a fejben szimolds soran tobb lehetséges stratégia kivalasztdsakor a fej-
letlenebb hasznidlata jellemz&; problémat jelent az eljarasok mogott meghtzodo
fogalmak megértése;

e téri-vizualis deficit: megfigyelhetS a szamjegyek tikrozése, szimjegyek hibas sorren-
di hasznalata a miveletvégzéskor, gondot jelent a szamok elhelyezése a szamegye-
nesen, vagy nehezitett a tirgyak nagysagszerinti rendezése, ezzel Osszefiiggésben
lehetséges, hogy a téri feladatok megoldasa vagy a geometria is érintett;

e szamismereti deficit: a bemenetek és kimenetek, illetve azok kapcsolatinak a zavara,
azaz hibas szamolvasds vagy -iras, illetve a kilonb6z6 modalitisok kozotti hibds
atkodolas; igy probléma lehet az absztrakt szimmegértéssel, a szimrendezéssel vagy
a szamlaldssal.

A magyar szerz6k kozil Mesterhdzi (1999) matematikai hibaelemzésekkel, valamint

a gondolkodasi képesség fejlesztésének ¢és a matematikatanitdis modszertananak

kérdéseivel is foglalkozott. A diszkalkuliat olyan matematikatanulasi nehézségként azo-

nositja, mely kiilonb6z6 intelligenciaszint mellett folytonos eredménytelenségben, vagy
tartésan nagyon alacsony szintd teljesitményben mutatkozik meg — a matematika
barmely témakorében.

Farkasné (2007, 2008) viszont elkiiloniti a sziik (,matematikai tanuldsi zavar”) és
a tag értelemben vett diszkalkuliat (,matematikai tanuldsi nehézség”). Véleménye szerint
a matematikai teljesitményben megjelend, altalanos intelligenciaszintet nem érint§ za-
varrdl csak neurologiai, pszichologiai érintettség (strukturdlis, ill. funkcionalis eltérés)
esetén lehet sz6, amely orokletes és/vagy szerzett sérillés eredménye. ,A diszkalkulia
megjelenésének formdjat, méretét, kiterjedtségét a kornyezet nagymértékben befolya-
solja, de nem képez oksigi tényezst (pl. csaladi szokasok, fejlesztési modszerek).”
(FARKASNE 2008: 211)

Dékidny (1989, 1995) megfogalmazasiban a diszkalkulia ép intelligenciaérték mellett
olyan organikus hatter(, szint alatti teljesitmény, ahol az egyén a matematikdban a tSle
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elvart képességek szintje alatt kérosan elmarad. Ez lehet a motorikus, a perceptiv funk-
ciok terilletén létrejott karosodas kovetkezménye, nem egyszer a rovidtavd, szeridlis
emlékezet vagy a figyelem, a killonb6z6 gondolkodasi miveletek (példaul analizis-szin-
tézis, Osszehasonlitds, analogias gondolkodis) végzésének nehezitettségével, leginkabb
azonban az absztrahalas sulyos zavaraval, az elvont fogalmi emlékezés sériilésével, illet-
ve a beszéd- és a nyelv eltérd fejlédésével magyarazhato.

Hazankban a koznevelési torvény alapjan a pedagégiai szakszolgalatok keretében
foly6 diagnosztizalas a BNO-10 (1995) és a DSM-IV (1994) nemzetk6zi osztalyozé rend-
szerek kritériumai szerint torténik.

A szakirodalom ismeretében és a diszkalkulia munkacsoport tobb évtizedes diag-
nosztikus és terdpids munkdja sordn szerzett tapasztalata alapjan megallapithato, hogy
a diszkalkulia olyan tiinetegytttes, ahol az okok és a tilinetek, azok egylttjarasa,
valamint a zavar sulyossdga igen valtozatos képet mutathat (pl. a kognitiv funkciok,
részképességek atipikus fejlédése folytan). A fejlédési diszkalkulia hatterében meg-
hatiroz6 az absztrakt diszkrét, szemantikus reprezenticié (szammegértés, szam- és
miuveleti fogalom) érintettsége.

A Diszkalkulia Pedagogiai Vizsgalata (DPV)

A hazai diagnosztikai gyakorlatban is egyre inkabb sziikségszertvé valt, hogy objektiv
kritériumokkal rendelkezs, sztenderdizalt pedagogiai, gyogypedagdgiai vizsgalatok is
rendelkezésre alljanak (Krajcst 2003, 2010). Ennek a jogos igénynek felel meg a DPV,
mely a Dékany—Juhasz-féle diszkalkulia pedagogiai vizsgalat sztenderdizalt viltozata.
A teszt a specifikus tanuldsi zavarral (diszkalkuliaval) kiizdS gyermekek, tanulok vizs-
galatanak megujitott diagnosztikus protokolljaban (DEKANY—MoHAI 2012: m.a.) a komp-
lex (orvosi, pszichologiai/neuropszichologiai, pedagogiai/gyégypedagdgiai) vizsgilat
egyik eleme, rendszerbe foglalt specidlis anamnézist tartalmazé kérdéssorral. A meg-
felels differencialdiagnosztika érdekében a hazai diagnosztikus protokollt megujit6 ja-
vaslatok kozott szerepel a kiegészits vizsgalatok korének bdévitése is (DEKANY—MOHAI
2012: m.a.).

A sztenderdizalas folyamatiban a magyar gyogypedagogiai vizsgald eljarast (DPV)
a munkacsoport a Belgiumban kidolgozott, eredetileg francia nyelvii TEDI-MATH teszt
(VAN NIEUWENHOVEN €s mtsai 2001) német valtozataval (KAUEMAN €s mtsai 2008) validilja.
A TEDI-MATH a 4-9 éves koru 6vodas, ill. altalanos iskolds gyermekek szamara készilt
(hivatkozza Krajcst 2008, 2010).

A magyar DPV teszt az OS-Hungary gondozasiban jelenik meg.

A vizsgalat koncepcidja, jellemzoi

A teszt elméleti alapja

A DPV teszt — a Dékany—Juhasz-féle vizsgalatra épiilve — a numerikus megismerés két
f6 kognitiv idegtudomanyi modelljéhez (McCLOSKEY 1992; DEHAENE 1992, 2003) igazo-

dik. Ennek megfelelGen vizsgilja a bels6 reprezentacio elkiilonils hipotetikus rendsze-
reit, az analég mennyiségrendszert? (6sszehasonlitds, kozelitd szdmolds, becslés) az

2 Az ,analég mennyiségrendszer” szakirodalomban hasznilatos szinonim kifejezései: kozelit6 mennyiség-
rendszer, analég mennyiség-reprezentacié, mentilis szimegyenes, intuitiv szimmegértés, szimérzék.
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arab szam formatumot (arab szamjegyek szimbolikus rendszere), a verbdlis rendszert3
(aritmetikai tények, pl. szorzotibla tirolasa és elShivasa), az alapvetS kimeneti és be-
meneti modalitisokat (szamfeldolgozas, pl. a szimok irdsa, olvasisa). A szamolasi mu-
veletek komponensei koziil a szimolasi procedarak (miveletvégzési eljarasok) és a kon-
ceptudlis tudds (aritmetikai szabdlyok és alapelvek, pl. felcserélhetGség, csoportosit-
hat6sag, inverzitis) megfigyelése is szempont a mérdeljarasban. Krajcsi (2005) altal
hivatkozott tovabbi rendszerek alapjan a vizsgalatban hangsulyt kap a téri-vizualis és a koz-
ponti végrehajté rendszer, valamint a munkamemoria (BADDELEY 2001) monitorozasa is.

A vizsgilat 6 célja a szimfogalom (absztrakt, diszkrét szemantikus reprezentacio) és
a muveleti fogalom allapotanak felmérése, valamint a hattérben all6, fentebb leirt rend-
szerek, részképességek mikodésének feltérképezése a hibaelemzés modszerével (vo.
EDM kategorizalo rendszerrel, PIERANGELO—GIULIANI 2007). A tipikus hibdk pontos feltér-
képezése (objektiv kritériumok), a feladatsorok megvidlogatisa, az utasitisok meg-
fogalmazdsainak pontos kidolgozasa, a tudaselemek, készségek tobbszintl ellentrzése,
a példakkal alatamasztott részletes megfigyelési szempontok mind ezt a célt szolgaljak.

A teszt célzottan a fejlédési diszkalkulidt méri, némely feladata azonban fel-
hasznalhat6 az aritmetikai képességek szerzett sérillésének méréséhez is.

Keézikonyv, jegyzokdnyv, értékelés

A mérési ttmutatdban (Kézikdnyv) pontosan szerepel minden koriilmény, amely ahhoz
szitkséges, hogy barhol és barmikor veszik fel a tesztet, az ugyanolyan feltételek kozott
torténjék. A Keézikényiben megfogalmazott alapelvek és az el6re gyartott jegyzékonyvi
Urlapok pontosan tartalmazzak — tobbek kozott — a feladatok felcserélhetGségének
elveit (pl. kudarc vagy szorongas esetében), az eszkodzhasznailatot, a segitségadasokat,
a javitasi lehetSségeket, a motivacié formdjit és a visszafordulds eseteit.

A jol szerkesztett, instrukciokat is tartalmazo, szimbolumokkal és szinekkel is struk-
turdlt jegyz6konyv vezetése soran a vizsgalatvezetd rogziti a gyermek valaszait, és a meg-
figyelési szempontok alapjain (az elemzést segité példik a Kézikényiben) koveti
a gyermek teljesitményét (aldhuzza, bekarikdzza stb.), valamint sajat feljegyzéseket is
készit. Az egyes altesztekhez, részfeladatokhoz tartozo ,Tipikus hibak” tiblazatban ob-
jektiv kritériumok alapjin pontszammal értékelendd a teljesitmény. (A sztenderdizalds
soran az értékelési szabalyok pontositisa megtortént.)

Feladattipusok

A teszt gyakorlati kidolgozdsa sordn kilonos figyelmet kapott az egyértelmd, pontosan
kidolgozott, gyogypedagogiai szemléletd kérdés-megfogalmazas. Sziikség esetén az
instrukcio értelmezése segitd kiegészitésekkel is biztositott, azért, hogy az adott képes-
ségek, készségek, ismeretek mérése célzott legyen (adekvat valaszkényszer-kovetel-
mény). Eziltal kikiiszobolhetGvé vilt a megértésbdl/nyelvi zavarbdl eredd hiba, vala-
mint az adott feladat szempontjabdl irrelevans részképességek, folyamatok befolyasolo
hatasa is (vO. elemi rendszerek szelektiv terhelése, Krajcst 2005; Krajcst és mtsai 2007).

Az egyes feladatok a tipusuk szerint feleletalkot6 jellegliek, aktiv (verbilis és/vagy
cselekvéses és/vagy irasbeli) vilaszadast igényelnek, nem teremtenek célzottan olyan
helyzetet, ahol a gyerekek helytelen megoldasokkal (pl. feleletvalasztasos kérdésekkel)

3 A ,verbilis rendszer” szakirodalomban hasznilatos szinonim kifejezései: verbilis-auditoros szokeret, nyelvi
rendszer, verbilis reprezentacio.
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talalkoznak (gyogypedagogiai szemlélet). A megujitott mérSeszkdz némely feladatanal
tobbféle elfogadhaté valasz is megjelenik. A teszt szamolasi feladatai (nehezedd sor-
rendben) az egyéni algoritmikus miveleti szinteket, sorrendeket tarjak fel. Ezen egyéni
algoritmusok nem is mindig tudatosak a gyermek részér6l — sokszor a vizsgal6é szamara
sem lathat6, hogy milyen médon szamol a gyermek. A vizsgalatvezetének viszont folya-
matosan arra kell torekednie, hogy az elemi lépések sorrendjét, a szimoldsi technikdkat
(proceduridkat), az elvonatkoztatds szintjét, a gondolkoddsi stratégidkat és a kompenza-
16 eljarasokat feltarja, rogzitse. Ehhez a Kézikonyv maximalis segitséget ad (pl. a cselek-
véses és irasbeli feladatok ,hangos”, verbalizalt elvégeztetése; részletesen kidolgozott
megoldasi varidciok).

A vizsgalat a kiulonbozs képességeket, készségeket, ismereteket kiilonboz§ osz-
talyfoknak megfelelS szakaszokban, az életkori elvarasoknak megfelel§ szinteken méri
fel. Fontos szempont az is, hogy a tanulds folyamatdban hdrom szint épil egymasra:
a raismerés (megértés), a reprodukdlas (pl. analogidk hasznilata) és az alkalmazis
szintje. Ennek felel meg a tesztfelvétel sordn a tanithatosig probdja” mint gyogypeda-
gogiai alapelv. Ez az alapelv az egész tesztben pontosan leirt keretek kozott, atfogdan
alkalmazando. A tanulékonysag, a segitségnyujtis (ravezetés) felhaszndlasinak megfi-
gyelése egyuttal hozzasegiti a vizsgdlatvezetSt a szamolasi probléma silyossaganak
megallapitdsihoz, és segit elkiloniteni a tanuldsi problémat a nem megfelels oktatasi
és/vagy kornyezeti tényezSktol.

Az eddigi mérési tapasztalatok azt tdmasztjak ala, hogy kiemelked&en fontos a tu-
daselemeket, fogalmakat, készségeket tobb szinten, tobb feladatban is ellendrizni
(Orosz 1995). Példaul a matematikai-logikai gondolkoddst mér§ ,Matematikai-logikai
szabilyok” szubtesztben — amely tobbek kozott komplex figyelemszabalyozast (végre-
hajté funkciok, ill. munkamemoria) is igényld eljards — a procedurilis rendszeren kivil
a szamfogalmak, ill. a szamolasi készség allapotit (automatizmusat) is meg kell fi-
gyelni.

Reakcioido-megfigyelés

A teszt soran reakcioidG-megfigyelés is torténik: az egyes feladatmegoldasokban prob-
lémat jelezhet a gyermek sajat pszichomotoros tempojahoz vagy mas feladatokhoz mér-
ten torténd lassabb feldolgozasi sebessége. A pontos reakcididG-mérést a teszt kidol-
gozdsa sordn mindvégig kerllni kell, mert a diszkalkulia vizsgilatok tapasztalata szerint
az id6i nyomas ronthatja a gyermek teljesitményét (gyogypedagogiai szemlélet). Fontos
azonban feltérképezni a diagnézis megalkotasakor, hogy a lassabb feldolgozasi folya-
matok hatterében mi allhat (példaul az észlelési folyamatok érintettsége, a lassa altala-
nos pszichomotoros tempo, a szabdlyozasi funkciok gyengesége, esetleg atkapcsolasi
nehézségek, fejletlen eljarasi modszer/idSigényes kompenzald technikdk alkalmazasa,
vagy ,csupdn” teljesitményszorongds, stb.). Ezen vilaszok megfogalmazisihoz a teszt-
felvétel soran végzett részletes gyogypedagogiai megfigyelések, a hibaelemzések és
a kiegészitG neuropszichologiai vizsgalatok, illetve az orvosi vizsgalatok segitik hozza
a vizsgalot.
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Részletes aritmetikai és kognitiv profil, terapia-relevancia, folyamatdiagnozis

A fentiek alapjan elmondhato, hogy a DPV a szamolasi képességek, készségek fejldé-
sének egyéni leirasira alkalmas eszkoz, mellyel feltérképezhetd, hogy hol tart a gyer-
mek a fogalmak, készségek elsajatitisiban, melyek a jol mikodd rendszerek, valamint
mely tertileteket, melyik szintrdl kell kialakitani, fejleszteni, korrigalni. Ily médon a teszt
nagy értéke a terdpia-relevancia mellett, hogy hozzasegiti a vizsgdld szakembert egy
részletes diagnosztikai vélemény felallitisahoz, valamint az egyénre szabott fejlesztési
javaslat osszedllitaisihoz. A kontrollvizsgalat elvégzése évenként ajanlott, amellyel nyo-
mon kovethet§ a gyermek fejlédése.

Osszefoglalva, a standardizalt tesztvaltozat a kovetkezd feltételeknek tesz eleget:

e a gyogypedagogia és a hatirtudomanyai legdjabb ismereteinek felhasznaldsa (gyogy-
pedagodgiai szemlélet erGsitése)

o feladatok frissitése és kiegészitése a modern idegtudomanyi kutatidsok hipotetikus
modelljei alapjan

e ¢évenkénti sztenderdek, azon beltl féléves érési szakaszok megfigyelési lehetGsége

e életkori tesztvaltozatok analég, egymasra épuls struktirakkal

e alkalmassdg a magasabb életkor/osztalyfok (felsS tagozat, kozépiskola) mérésére
(tovabbfejlesztés)

e objektiv kritériumok felallitisa

e adekvit valaszkényszer-kovetelmény

e reakci6idG-megfigyelés

e az egyéni teljesitmény hattérében meghizodo rendszerek (részképességek) feltérké-
pezése (részletes hibaelemzés)

o atfogo kép a gyermek matematikai és kognitiv képességeinek, készségeinek szintjé-
6], gondolkodasi stratégidirdl, kompenziciés mechanizmusairdl (egyéni teljesit-
ményprofil)

e a diszkalkulia, illetve a matematikatanuldsi nehézség és a szamoldsi gyengeség (ép
ovezetbe tartozé alacsonyabb intelligencia-szintnek megfelel6 gyenge matematikai
képességek) elktlonitése, valamint az oktatdsi hiba vagy a kornyezeti hatriny okoz-
ta alulteljesités, lemaradas kizarasa (a tipikus €s az atipikus fejlédés elktulonitése)

e terapia-relevancia

e folyamatdiagnozis

e a Nat elvarasainak val6 megfeleltetés

e optimalis tesztfelvételi id6 (30-50 perc)

e konnyen kezelhet§ jegyzSkonyvek

e ar-érték ardnyos tesztbattéria

A matematika sikertelen tanuldsa sok gyermeknél kudarcok sorozatival jar egylitt,
amely legtobbszor szorongds vagy onértékelési probléma kialakulasit eredményezi.
Ezért a DPV felvétele sordn is meghatidrozo a vizsgilatvezetd empatids személyisége,
elfogado attitiidje és szeretetteljes hozzaallasa.

Jelen cikk 2. és 3. részében az €letciklus szerinti tesztvaltozatok (diszkalkulia-pre-
vencios vizsgalat; diszkalkulia-vizsgalat iskoldsok szamara) kozul a kisiskoldsok szamara
készult eljaras felépitésének és elméleti vonatkozdsainak ismertetése kovetkezik.
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Koszonetet mondok Dékany Juditnak a cikk elkészitésében nyujtott segitségéért, vala-
mint az ELTE GYOSZI diszkalkulia munkacsoportt munkajiért.
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