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Vissza a tartalomhoz

Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Tanulasi korlatok a magyar
és az amerikai szakirodalomban-

FEJES JOZSEF BALAZS — SZENCZI BEATA
fejesji@edpsy.u-szeged.hu, szenczib@edpsy.u-szeged.hu

Absztrakt

A gybgypedagodgia teriiletét érinté kutatdsok egyik alapproblémaja, hogy a tanuldsi problémakkal kiizd&
tanulokkal kapcsolatos terminologia, illetve klasszifikdcios rendszerek orszigonként eltéréek. E jelenség
egyarant megneheziti a kulfoldi kutatdsi eredmények hazai felhasznalasat, a kidolgozott oktatiasi médszerek
adaptilasat, illetve a hazai eredmények, modszerek idegen nyelven torténd interpretaldsat. Tanulmanyunk a
hazai és az amerikai szakirodalomban a tanuldsi korldtokhoz kapcsoléddan leggyakrabban alkalmazott
fogalmak Osszegytjtését, Osszeillesztését tlzte ki célul. Mivel az egyes definiciok 6sszefonoddnak az dltaluk
leirt tanulonépesség azonositasaval, munkank kitér a hazai gyogypedagogiai diagnosztika f6bb problémaira,
valamint attekintést kinal az amerikai diagnosztikai modszerek fejlédési iranyarol.

Kulcsszavak: tanulasi korlatok, gyégypedagogiai diagnosztika, gydgypedagogiai tipologia

Bevezetés

A hazai gyogypedagdgiai szOhasznalat szimos Gj kifejezéssel bévilt az elmult évtized-
ben a nehezen tanuld, alulteljesité gyermekekkel kapcsolatban. A fanuldsi nebézségek
vagy tanuldsi korldtok gyUjtGfogalmai a kilencvenes évek végétsl kezdddden terjedtek
el a hazai gyogypedagdgiai szakirodalomban, elsGsorban német nyelvteriileten haszna-
latos meghatarozasokat véve alapul. E gytjtfogalmak ald tartozo kategoriak (tanuldsi
gyengeség, tanuldsi zavar, tanuldsi akaddlyozottsdg) ma mar nemcsak a gyogypedago-
gia, de a pedagogia és az iskolai hétkdznapok szokincsének is szerves részét képezik.
Az utobbi néhdny évben tovibbi, az emlitetteket részben fedd jogszabdlyi kategoridk
jelentek meg.

Az 4j kifejezések tekintetében még szembetinébbé vilik a gyogypedagdgia egyik
alapproblémdja, amely az orszigonként eltér§ terminologia, illetve klasszifikacios

* A tanulminy az OTKA K68798 pilyazat timogatisaval készult.
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rendszerek hasznalatibol fakad. A hazai szakirodalomban hasznalatos fogalmak nehe-
zen hozhatok szinkronba a kulfoldi definicidkkal, amely a nemzetkozi szakirodalom
eredményeinek hasznosithatosigat, illetve a hazai eredmények kulfoldi interpretalasat
egyarant megneheziti.! Bar a Betegségek Nemzetkozi Osztilyozasaval (International
Classification of Diseases) megindult az orszagonkénti eltérd terminolégia egységesitése
(Iasd: LANYINE 2009), az itt emlitett kategoridk féként orvosi és nem neveléstudomanyi
szempontuak, tovibba nem fedik le a tanuldsi korlatok teljes spektrumat.

Jelen irds a tanuldsi korlaitokhoz kapcsolodo leggyakrabban alkalmazott hazai és
amerikai fogalmak attekintésével az emlitett kategoridk megfeleltetésére tesz kisérletet.
Tovabbi célunk, hogy a témdhoz kapcsolodo leggyakoribb angol szakszavakat egy
csokorba gyijtsiik, segitséget kindlva ezzel a kilfoldi szakirodalom tanulmanyozasihoz.
Mivel a definiciok 6sszefonddnak az dltaluk leirt tanulénépesség azonositisaval, mun-
kank a diagnosztika alapjait is érinti. Megjegyezzik, hogy az amerikai fogalomhasznalat
sem képvisel nemzetkozileg elfogadott terminoldgiat, ugyanakkor a tanuldsi prob-
lémdkkal kiizd6 tanulokkal kapcsolatosan az Amerikai Egyesiilt Allamok kiilonosen
jelentds kutatdsi potencidllal rendelkezik.

Szakirodalmi tanulmdnyunkban a tanuldsi nehézségekhez kapcsoloddan elsGként
roviden a hazai, majd részletesebben az amerikai fogalomhasznalatot és diagnosztikat
tekintjik at. Ezutan kisérletet tesziink a kétféle terminolégia szinkronizalasara, végtil
néhany slrgetd feladatra hivjuk fel a figyelmet a tanulasi korlitok meghatarozasaval,
azonositasaval kapcsolatban.

Tanulasi korlatok a magyar szakirodalomban

A tanulasi korlatok egyes kategoridit szimos hazai munka ismerteti, igy jelen irds nem
tekinti céljanak a magyar szakirodalom részletes dttekintését a tanuldsi korlatokhoz kap-
csolodo fogalmak tekintetében. Ugyanakkor a terminolégia harmonizalasa érdekében
sziikségesnek véljik egyrészrdl azon okok ismertetését, melyek e fogalmak megjelené-
séhez, elterjedéséhez vezettek, misrészrdl a tanuldsi korldtok kategoridinak rovid 6ssze-
foglalasat, mely elengedhetetlen a kiilonb6z6 kategoridkba tartozé tanulok azonosita-
sdhoz, valamint a diagnosztikai killonbségek bemutatasihoz.

Az 4j fogalmak megjelenésének okai

Napjainkban a javak eldallitisa egyre inkabb szellemi munkdt igényel, a tudas mind az
egyén, mind a tarsadalom egésze szempontjabol felértékelddik, amely valtozasokat
general iskolarendszeriinkben. Mig kordbban a lemorzsolédas természetes szirSként
mukodott, addig napjainkra egyre fontosabba vilik, hogy a nehezen tanulok esetében
is biztositsak iskoldink a megfelel6 tudas elsajatitisat. Ezenkivil a tanulok Ossze-
tételének valtozasat idézi el6 a demografiai hullamvolgy €s a gyermeklétszamtol fliggd
oktatasfinanszirozas, amely érdekeltté teszi az iskolakat a kevésbé sikeres tanulok
megtartisaban, ennek hatasa azonban nagyban fiigg a  helyi iskolarendszer” szelekcios
mechanizmusaitol (I4sd: BERENYT és mtsai 2008).2

1 A problémat szemléletesen érzékelteti, hogy az angol learning disability kifejezés a magyar szakirodalom-

ban a tanuldsi zavar és a tanuldsi akadalyozottsig megfelelGjeként egyarint elsfordul (vo. GYARMATHY
1998; MESTERHAZI 2001).
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A normdl tantervd iskoldkban a nehezen tanul6 gyermekek arinyinak emel-
kedéséhez — igy a fogalmak terjedéséhez — a gyogypedagogia tertletén bekovetkezett
valtozasok is hozzajarultak. A fogyatékossaglgy uj filozofiai rendszerének alappilléré
valt normalizacios elv szerint az akadalyozott személyek életkoriilményeit a lehet&sé-
geknek megfelelGen kivianatos a tobbségi tirsadaloméhoz kozeliteni, amely amennyi-
ben lehetséges, integrilt iskoldztatast jelent (GORDOSNE 2004). E szemlélet hazinkban
is érezteti hatdsat, az enyhén értelmi fogyatékos integraltan oktatott gyermekek sza-
minak dinamikus novekedése olvashaté ki a statisztikdkbol (PAPP 2008). Tovabbi
elméleti kiindulépontként jelenik meg a tanuldsi nehézségek okologiai szemléletmodja,
amely a nem megfelel§ tanuldsi kornyezetet is beemeli a tanuldsi problémak kiala-
kuldasanak okai kozé, a deficitrSl az egyén és kornyezete kolcsonhatdsiara helyezve
a hangsilyt (GAAL 2000). Ez nyilvinvaléan maga utin vonja a tanuldsi problémaknak
azt az értelmezését, amely szerint minden gyermeknek lehetnek tanuldsi nehézségei. E
valtozasok hatdsira a gyogypedagdgia kompetenciabdviilése, identitasvaltozasa”
figyelhets meg (lasd: ARTILES 2003/2006; MESTERHAZI 2007), amely magdban foglalja
a nem akadalyozott tanulok egy jelentGs részének gyogypedagogiai timogatasat is.

Tovabbi el6zményként emliti Mesterhdzi (1998) a tanuldsi akadilyozottsig fogal-
manak kidolgozasa kapcsan az alacsony szociodkonomiai statusszal rendelkezé tanu-
16k felilreprezentaltsagat az egykori kisegits iskolakban. Tobb hazai vizsgalat (CZEIZEL
és mtsai 1978; ILLYES 1984, 1985, 1986, 1990) is ramutatott arra, hogy a kisegit6 iskoldk
tanul6inak egy csoportja esetében sem organikus/biologiai, sem genetikai/familiaris
okokkal nem volt magyarazhaté a gyenge teljesitmény, ami indokolttd tette egy,
a kordbbiakndl tigabb populiciot felolels fogalom hasznalatat.3

A tanuldsi akadilyozottsig fogalminak megjelenése, terjedése esetében meg-
emlitheté még az a folyamatos terminologiai valtds, amely a gyogypedagogiaban hasz-
nalatos fogalmak devalvalodasa, pejorativva vilasa kovetkeztében a kordbban haszna-
latos kifejezések Gjakra cserélését jelenti.

A tanulasi korlatok meghatarozasa

A tanulas terén mutatkoz6 problémakat sulyossag, illetve befolyasolhatosag szerint ha-
rom nagyobb, tovabbi alkategéridkra oszthatd csoportokba sorolja a magyar gyogy-
pedagodgiai szakirodalom, amelyeket 6sszefoglaléan tanulasi korlatoknak vagy tanulasi
nehézségeknek neveznek. A kovetkezSkben roviden, a tinetekre, illetve a feltételezett
eldidézs okokra fokuszdlva dttekintjik a fontosabb kifejezéseket Gerebenné (2001),
Mesterhazi (2001), Mesterhazi és Gerebenné (1998), Szaboné (2008), valamint Gaal
(2000) munkai alapjan.

2 A roma tanuldk esetében e viltozdsok hatdsa egyértelmten kimutathaté (LISKO 2002). A sajitos nevelési
igényd tanulokra vonatkozo statisztikak ugyanakkor kevéssé megbizhatok e tekintetben a hozza kap-
csol6d6 tobblet-finanszirozds (CSEPE 2008; BERNATH és mtsai 2008), az iskoldk, pedagégusok eltérd
attittidje (TORDA 2006), valamint a diagnosztikai teriiletén tapasztalhaté hidnyossigok miatt (CSEPE 2008;
EROSS-KENDE 2008).

3 Az alacsony szociookonémiai stitusszal rendelkezé tanuldk jelentSs része roma szdrmazasu, igy hazai
szociologusok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a roma gyermekek tobbségi tarsadalomhoz viszonyitott
magas ardnya a specidlis tantervl iskoldkban az etnikai szegregicié egyik modja (részletesebben lasd:
EROSS—KENDE 2008; GERO és mtsai 2005). E néz6pontbdl a tanulidsi akaddlyozottsig fogalmanak ilyen
irinyd tagitidsa a kategoria pontos korilhatirolasinak hianya miatt indirekt médon hozzajarulhat az
etnikai szegregaciohoz.
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A tanuldsi gyengeség/nehézség/elmaradis megnevezések a legkevésbé sulyos
tanuldsi problémdra utalnak, amely atmeneti jellegl, csak egyes tanulasi helyzeteket,
tantargyakat érint. Kialakuldasa elsGsorban kornyezeti okokkal magyardzhaté (pl. hat-
rdnyos helyzet, hosszabb betegség, csaladi problémik, iskolavaltds), bar az atlagosnal
alacsonyabb intelligenciaszintet is megemlitik egyes forrdsok.

Tanulasi zavarrol az egyes képességterlleteket érint§ stlyos és tartés problémak
esetén beszélink, amelyek elsGsorban az olvasds, irds és matematika, valamint
a beszédtanulas terlletén jelentkeznek. Leginkabb a kognitiv képességek €s a tanulasi
teljesitmény kozotti eltérés jelentkezik tinetként, hatterében altaliban neurolégiai okok
diagnosztizalhatok.

A tanulasi akadalyozottsig esetében tobb képességtertiletet érintd, sulyos, tartés
problémardl van sz6. Jellemz6 a kognitiv funkciok és a beszéd lassabb fejlédése, figye-
lem-6sszpontositasi és viselkedési problémik megjelenése. A tanulasi akadalyozott-
sagon belul az enyhén értelmi fogyatékos tanulok és a nehezen tanulok csoportjit
kilonbozteti meg a hazai szakirodalom, utdbbi kategéria azonban kevéssé koril-
hatarolt. A tanuldsi problémak elSidézdje esetiilkben lehet biologiai és/vagy genetikai
eredetd, illetve a kedvezdtlen kornyezeti hatisok eredménye. A kornyezeti elSidézs
okok tekintetében a korai segitségnyujtas elmaraddsat és a tartésan haté szociokulturilis
hatranyokat emlitik a hazai szerzok.

A tanulasi korlatok azonositasa

A szakirodalom és a diagnosztika, illetve az ellatas alapjaul szolgidl6 jogszabaly nehezen
feleltethetd meg egymasnak (7. dbra), amely a terminolégiai killonbségeken tdl tovabbi
problémat jelenthet a magyar és amerikai meghatarozasok Osszeillesztésében. A kozok-
kategoria esetén a negativ irdnyba eltolodott fejlédési mintazat organikus okoknak
tulajdonithato, a kilonleges oktatdsi szitkséglet azonositisa és ellatisa specializalt szak-
embert igényel, az ellitis pedig részben vagy teljesen szakintézményben torténik. Ezzel
szemben az SNI-b kategoridba tartozo tanuldk eltérs fejlédése szerzett zavarokra vezet-
het§ vissza, ellitisuk a kozoktatds alapvetd feltételrendszerének keretein beliil megva-
l6sithato, a fejlesztést az integralt oktatdson felul kapja a tanuld, a diagnosztika és fej-
lesztés ebben az esetben is speciilis szakember segitségével torténik.> Témank szem-
pontjabol lényeges, hogy az organikus okokra visszavezethet§ SNI-a és a kornyezeti
faktorok altal elGidézett SNI-b egyarant magaban foglalhatja a tanuldasban akadalyozott
tanulokat és a tanuldsi zavarokkal jellemezhetS tanulokat. Egy harmadik jogszabalyi
kategoria, a beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nebézséggel kiizdo tanulok kategoriija
leginkabb a tanuldsi gyengeséggel hozhaté kapcsolatba. E szakirodalmi meghatarozas
természetesen joval szlkebb, mint a jogszabaly altal hasznalt, hiszen a magatartasi
problémikra nem tér ki, ugyanakkor ezek gyakori Osszefliggése nyilvanvaloé (lasd:
FELLEGINE 2004). Az dltaldnos tanuldsi gyengeség kifejezés tovabbi, a diagnosztikai
gyakorlatban hasznalatos kategériaként jelent meg, €s az atlagosnal alacsonyabb, de az
enyhén értelmi fogyatékos személyeknél magasabb intelligencidval rendelkezd
tanulokra utal.

4 2007. évi LXXXVIL torvény a kozoktatdsrol szolé 1993. évi LXXIX. torvény modositasardl.
5 A jogszabaly altal hasznalt kategoridkkal kapcsolatban tobb kritikat is megfogalmaz Csépe Valéria (2008).
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1. dbra: A tanuldasi problemdkkal osszefiiggd bazai szakirodalmi és jogszabdlyi
kategoriak megfeleltetése

A hazai gyogypedagogiai diagnosztikat a tanuldsi korlatok, illetve jogszabalyi kategoridk
megallapitasaval kapcsolatban sokrétd vizsgalat, valamint teammunka jellemzi. Ennek
allandé elemét az dltalinos értelmesség mérése és az anamnézis felvétele jelenti,
amelyet a tanuldsi nehézség jellegétdl fiiggSen tovabbi részletes diagnosztika egészit ki
(TORDA 2000). A sajitos nevelési igény meghatirozasiandl a diagnosztikat orvosi vizs-
galat kiséri az organikus eredet megerdsitése, illetve kizardsa céljabol. A konkrét tanu-
lasi problémak megillapitisinal elsGsorban az értelmi fejlettség megallapitdsara szol-
galo eljardsok részprobai kozott mutatkozo eltérésekre, valamint az egyes pszichikus
teriletek mukodésének részletes feltirdsara kidolgozott tesztekre timaszkodnak a
szakemberek a tanuldsi probléma sulyossaga, illetve a jogszabaly altal kinalt kategoriak
azonositasakor.

Bar szamos diagnosztikai eljards all rendelkezésre hazankban (lisd: GEREBENNE
2004; TORDA 2006), tobb kritika is megfogalmazodik a tanuldsi nehézségek azonosita-
saval kapcsolatban. Gyakran standard nélkuli, illetve elavult standarddal biré diagnosz-
tikai eljarasokat alkalmaznak a gyakorlatban (LANYINE-NAGYNE 2008). Az értelmi
fogyatékossag megillapitdsaban az intelligenciahdnyados egyedill nem lehet dontd
tényezd (Iisd: LANYINE 2002), a magyarorszagi gyakorlatban azonban még tdlzottan
nagy jelentGséget képvisel. Az értelmi fogyatékossa mindsités folyamatinak mdsik lé-
nyeges Osszetevsje az adaptiv magatartds, amelynek elemzésére nem 4ll rendelkezésre
standardizalt mérSeszkoz, igy ennek adekvat vizsgilata nem jelenhet meg a hazai
gyakorlatban (BASS-LANYINE 2008).

Tovabbi problémaként vethetS fel bizonyos teriileteken az egységesitett vizsgalod
eljards, stratégia hianya (TORDA 2000), valamint a tobbségi és a gyogypedagdgiai el-
latast igényld tanulok esetében egyarant alkalmazhaté mérGeszkozok, eljardsok hidnya.
Utobbi problémdra Jozsa és Fazekasné (2006a; 2000b) kindl egy lehetséges vilaszt,
munkajukban amellett érvelnek, hogy egy részletes készségdiagndzis lehet az egylttne-
velés alapja. Kutatisukban a tobbségi tanulok alapkészségeinek vizsgilatira kidolgozott
Diagnosztikus Fejl6désvizsgalé Rendszer (DIFER; JOZSA, 2010; NAGY, JOZSA, VIDA-
KOVICH és FAZEKASNE 2004a, 2004b) alkalmazhat6sigit elemzik tanuldsban aka-
dalyozott tanulok korében. Eredményeik szerint a mérGeszkoz-csalad a gyogypedago-
giai ellatast igénylSk esetében is alkalmazhato, hasznalatdval pontosan megallapithato,
hogy egy-egy készség esetében mekkora a fejlédésbeli megkésettség.
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Tanulasi korlatok az amerikai szakirodalomban
Learning disability®¢

A learning disability (learning difficulty, learning disorder, LD) kifejezés széleskord
elterjedése az Egyesiilt Allamokban a 60-as évekre tehetd. Az a felismerés hivta életre,
hogy azon gyermekek, akiknek tanuldsi kudarcai mentilis retarddcioval nem voltak
magyarazhatok, latds és hallas sériléssel, illetve érzelmi zavarral nem rendelkeztek,
kivil estek az amerikai gyogypedagogiai ellatds keretein (LYON et al. 2001). Vagyis
a megmagyardzhatatlan, nem vart iskolai, tanulasi alulteljesités jeloléseként jelent meg e
kifejezés (FLETCHER et al. 2000).

A fogalom terjedését elGsegitette egyrészrol, hogy kevésbé volt stigmatizalo, mivel
a mentalis retardacié fogalmatdl elkalonilt, masrészrdl egyfajta optimizmus huzodott
meg mogotte, amely szerint a problémak forrdsa nem a tandrokban vagy a szil6kben
keresendd, hanem az agymikodés valamilyen diszfunkcidjaban. A diszfunkcio altal
életre keltett igényeknek megfelel§ ellatds pedig kozelitheti az LD tanulok telje-
sitményét az atlaghoz (TORGESEN 2004).

A teriilet egyik legfontosabb amerikai szervezete, a National Joint Committee on
Learning Disabilities a kovetkezSképpen hatirozza meg a fogalmat: , dltalanos fogalom,
egy heterogén csoportban jelentkezd olyan rendellenességre utal, amely jelentos
nehézséget okoz a hallds, beszéd, olvasds, irds, kovetkeztetés vagy matematikai készségek
elsajatitdasaban. Ezek a rendellenességek belso eredetiiek, a kézponti idegrendszer
diszfunkciéinak tulajdonithatok, és bdarmely életszakaszban kialakulbatnak. Habdr
kisérbeti egyéb akaddlyozottsag (pl. érzékelési karosodds, mentalis retarddcio, siilyos
érzelmi zavar), illetve befolydsolbatjdk kiilso hatdsok (1igymint kulturdlis kiillonbségek,
elégtelen vagy nem megfeleld oktatds) ezek nem tekinthetok az dllapot kovetkez-
ményeinek vagy elbidézdinek.” (NJCLD 1998. 258.)

Az Egyesiilt Allamokban az ellatis alapjit jelentS jogszabdly, az Individuals with
Disabilities Education Act (IDEA) meghatarozdsa szerint: ,a megértésben és a beszélt
vagy irott nyelv haszndlataban szerepet jatszo pszichologiai folyamatok zavardt jelenti,
amely a figyelem, a gondolkodds, a beszéd, az olvasas, az irds, a betiizés vagy
a matematikai miiveletvégzés készségeinek tokéletlenségében nyilvanul meg. A kifejezés
magadba foglalja az olyan dllapotokat, mint példaul az érzékelési zavarok vagy az
agysériilések okozta diszfunkciok, a minimdlis agyi diszfunkcio, a diszlexia vagy
a fejlodesi afazia. A kategoriaba ugyanakkor nem értendok bele azok az esetek, amikor
a problemadt elsésorban ldtds-, hallds-, motoros vagy értelmi akaddlyozottsag’ okozza,
illetve ha érzelmi zavar, kérnyezeti, kulturdlis vagy gazdasdgi hatds eredménye.” IDEA
2004. 2657-2658.)

A diagnosztika soran kozponti kérdésként a nem vart alulteljesités magyarazata jelenik
meg. E tekintetben két megkozelités azonosithatd, az egyénen belili killonbségeken

6 Mivel a learning disability mint diagnosztikai kategoria egyetlen hazai kategorianak sem feleltethetd meg
egyértelmien, a terminust szindékosan nem forditottuk le magyar nyelvre.

7 A hazai terminologia értelmi akadilyozottsig alatt a BNO szerinti sulyos és kozépsulyos mentalis retarda-
ciot érti. Jelen esetben azonban az értelmi akadilyozottsig kifejezés az angol ,mental retardation”
forditasa, mely kategéria az enyhe értelmi fogyatékossagot (amely a hazai terminolégia szerint a tanulas-
ban akadilyozottsag fogalmi korébe tartozik) is magiba foglalja.
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(imtraindividual differences) és a problémamegoldason alapulo (problem-solving) modell,
amelyek a diagnosztika modjai alapjan tovabb differencidlhatok (FLETCHER et al. 2006).
Az egyénen belili kiulonbségeken alapuldé modell kiindulépontja, hogy a tanul6
szamos terlleten rendelkezik erGsségekkel, néhany terlleten ugyanakkor gyengesé-
gekkel, amelyek problémakhoz vezetnek a tanulmanyi teljesitmény, illetve egyes adap-
tiv funkciok tekintetében. A legelterjedtebb elhatarolas az IQ és a teljesitmény eltérésén
alapszik (IQ-achievement discrepancy), ami azt jelenti, hogy a tanul6 a lehetGségeihez
képest (amelyet az IQ fejez ki) alacsony teljesitményt nyQjt (underachievement) vala-
mely tanulds szempontjabdl fontos tertileten (ez leggyakrabban az olvasis vagy sza-
molads). A Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM) jelenleg is
érvényben 1évs 1V. kiadasa a learning disorder azonositisa esetében a diagnosztika
hasonlé iranyit jeloli ki. A protokoll szerint e tanulasi korlat akkor allapithaté meg, ha
az egyén teljesitménye az egyénileg felvett, standardizalt olvasds, matematika vagy irds
teszteken lényegesen alatta marad a biologiai életkor, a képzettség és a mért intelligen-
ciahanyados alapjan varhaté szintnek, valamint a tanuldsi problémaik jelentGs mérték-
ben kihatnak a tanulmidnyi eredményességre és a mindennapi élet olyan tevékeny-
ségeire, amelyek az olvasds, irds vagy matematikai készségek hasznalatat igénylik. Ha
mindez érzékelési deficittel is tarsul, a tanulé csak akkor kertl e kategériaba, ha
atanulasi nehézségek meghaladjadk a deficithez rendszerint tirsulé zavar mértékét.
A lényegesen alatta marad” meghatirozas altalaban két szérasndl nagyobb eltérést
jelent a teljesitmény és az 1Q kozott. Ennél kisebb mértékd, altaliban egy és két szords
kozotti eltérést vesznek alapul, ha a tanuld IQ teszten elért eredményét befolyasolhattak
olyan tényezdk, mint az etnikai, kulturdlis hattér eltérése, tarsult kognitiv zavar, vagy
komorbid mentilis rendellenesség, azaz az eredeti rendellenességhez tarsuld, azzal
gyakran egyutt jard, de okait tekintve attdl fiiggetlen probléma (DSM-IV 1994).

Az 1Q-teljesitmény diszkrepancia diagnosztikai megkozelitéssel kapcsolatos
empirikus kutatisok azonban eddig nem timasztottik ald, hogy a modell segitségével
jol azonosithatok lennének e tanulasi problémak. A reliabilitis mutatok elégtelensége
mellett problémaként jelentkezik, hogy az empirikus adatok az elmélet két G
alappillérét sem latszottak igazolni, vagyis, hogy az IQ és a teljesitmény kozotti eltérés
nagysaga jelezné a zavar sdlyossiagit (STANOVICH-SIEGEL 1994), illetve, hogy az IQ és
teljesitmény tekintetében eltérést mutatd tanuldk fejlédése kulonbozik a szintén
alulteljesits, de hasonlé diszkrepanciaval nem jellemezhets egyénekétsl (GRESHAM
2002). Az utobbi allitasra vonatkozé leggyakrabban idézett kutatds az olvasasi
problémakhoz8 (reading disability) kotédik. A Connecticut-i Longitudindlis Vizsgalat
keretében 6 és 18 éves kor kozott kovették az olvasisi képesség fejlédését harom
tanul6i csoportban: (1) olvasasi problémaval nem rendelkezs, (2) az 1Q és a valés
teljesitmény eltérése alapjan olvasasi problémaval kiizddk, valamint (3) 1Q-teljesitmény
eltérést nem mutato, de alacsony olvasisi teljesitményt nyujtd tanulok esetében. Az
eredmények azt mutattdk, hogy az alacsonyan teljesitd tanulok és az IQ-teljesitmény
diszkrepanciat mutatok ugyanazt a fejlédési ivet jartak be, szignifikans kiilonbség

8 Bar az olvasasi probléma — mely a nem vart alulteljesitésre utal az olvasas tertiletén — csak egy szelete
atanulasi problémidknak, mégis kitlintetett figyelem Ovezi az amerikai szakirodalomban a kovetkezd
tényezSk miatt: (1) a tanuldsi problémakkal kiizd§ amerikai gyermekeknek megkozelitleg 80 szdzaléka-
nak vannak olvasdsi problémai; (2) az iskolai teljesitmény, illetve minden tantirgy szempontjabol alapvets
jelentGségl; (3) ez az a terllet, amelyrdl a legtobbet tudunk a tanuldsi problémakkal 6sszefiiggésben
(LYON et al. 200D).
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egyetlen életkori szakaszban sem volt kimutathaté fejlettségiikben. Ugyanakkor mind-
két gyengén teljesitd csoport tanuléi elmaradtak fejlettségben az olvasidsi problémakkal
nem kizdd tanuloktol minden évfolyamon, amely kilonbség mar nagyon kordn, az
iskolazds kezdetén is kimutathaté volt (LYON et al. 2001). A nagymintds longitudinalis
vizsgilat eredményei a gyogypedagogiai diagnosztika szamara tehat a kovetkezd
informaciokat hordozzik: (1) az intelligenciahdnyados alapjin varhato és a tényleges
teljesitmény eltérésén alapuld diagnosztikai eljards nem képes a beavatkozist igényld
tanulok csoportjanak egyértelmi megkulonboztetésére, (2) mivel a modszer valds és a
vart teljesitmény kilonbségén alapul, a beavatkozast csak akkor teszi lehetévé, mikor
az elmaradds mar latvanyos, holott a problémak mar kordbban is jelen vannak.

E hidnyossigok orvosldsa érdekében jelent meg a diagnosztika egy masik irdnyzata,
a problémamegold6 szemléletet tikroz& Oktatasra/Fejlesztésre adott Valasz (Response
to Instruction/Intervention, RTI) modell (GRESHAM 2002). A megkozelités kiindulo-
pontja, hogy az alulteljesités egyik oka az oktatds nem megfelel§ szinvonala, igy
sziikségesnek latszik e valtozot a diagnosztika soran kontrollalni. A modell értelmében
LD-r6l akkor beszélhetiink, ha az altalinosan hatékony tanulasi kornyezetre az egyén
inadekvat valaszt ad.® Az alapfeltételezés szerint, ha az egyén hatékony és szamara
megfelel§ oktatds mellett nem fejlédik, akkor valészinGsithetSen valamiféle bels§ ere-
detd zavarral rendelkezik, amely lehetetlenné teszi, hogy ugyanaz a tanulasi kornyezet,
amely a tobbség szamira altalinosan hasznosnak bizonyul, szdmaira is a fejlédést
szolgalja. Az RTI megkozelités partfogoi altal a kudarcra vard” (wait to fail) modellnek
nevezett 1Q-teljesitmény eltérésen alapulé modellel szemben az Gj megkozelitési mod
lehet6vé teszi a korai diagnosztizdlast, ennek kovetkeztében pedig a fejlesztés korai
megkezdését (VAUGHN és FUCHS 2003).

Az LD diagnosztikdjiban viszonylag 0j kezdeményezésnek tekinthet§ az érzelmi-
motivacios tényezdk figyelembe vétele. A nemzetkozi szakirodalom tobb killonbséget
is feltart e tertleten az LD kategéridba sorolhato és tobbségi tanulok kozott. Sideridis
és munkatarsai (2006) példaul az LD-vel kizdd és a tobbségi tanulok osztilytermi
tanulasi tevékenységének megfigyelésekor azt fedezték fel, hogy bar az LD tanulok
nagyobb foku szociilis fligg&séget, a jutalomra €s blntetésre nagyobb foku fogékony-
sagot mutatnak, a feladatban val6é elmélytiilés mértéke esetiikben kisebb, mint tobbségi
directedness) mutattak rd Torgesen (1986), Deci és Chandler (1986), valamint Grolnick
és Ryan (1990) vizsgalatai is.

A hazai szakirodalomban J6zsa és Fazekasné (2008) az értelmi elsajatitisi motivum
fejlodését vizsgalta tanulasban akadalyozott és tobbségi gyerekek korében. Eredmé-
nyeik szerint az értelmi elsajatitdsi motivum a tobbségi tanulokkal szemben a lassabban
fejl6dd gyermekek esetében az iskolai évek alatt novekszik. Jozsa (2007) az értelmi
elsajatitasi motivum és a tanulmidnyi eredményesség kozott erGs Osszefliggést mutatott
ki; kutatdsai szerint az értelmi elsajatitisi motivum a tanulmanyi eredményesség és a
kognitiv alapképességek fejlettségének is jo eldrejelzdje.

A szocidlis és affektiv terlleteken sziiletett eredmények hatdsira az utobbi évtized-
ben szamos kutaté hivta fel a figyelmet az LD fogalmi atstrukturdlasinak sziikséges-
ségére, melynek eredményeként az LD diagnosztikijiban figyelembe vehetSk lehetnek

9 A hatékony tanuldsi kornyezet és az inadekvat valasz kritériumairdl, valamint a diagnozis felallitisinak
lépéseirsl bévebb leirdst ad Vaughn és Fuchs (2003), Fuchs és Fuchs (2006), tovabbd Gerstein és Dimino
(2006).
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olyan viszonylag stabil diszpoziciondlis tényezdk is, mint példdul a tanulok szocidlis,
motivacios és érzelmi jellemzdi, melyek amellett, hogy az dllapot velejardi, a probléma
jo elbrejelzGjének is bizonyulnak (SIDERIDIS 2005, SIDERIDIS et al. 2006).

Enyhe értelmi fogyatékossag

Az enyhe értelmi fogyatékossig (mild cognitive disability, mild mental retardation,
mild intellectual disability, MID)0 kifejezés az amerikai szakirodalomban a hazaitdl
némileg eltérd kategoriat takar a diagnosztikai gyakorlat kilonbségeibsl kovetkezGen.
Az American Association on Mental Retardation definicidja szerint az értelmi fogyaté-
kossag egy olyan fejlédési eltérés, amelyet az altalanos kognitiv és adaptiv viselkedés
megkésettsége jellemez, 18 éves kor el6ttrdl szarmazik, és a csokkent teljesitményben,
illetve a tarsas viselkedés zavaraiban nyilvinul meg (AAMR 2002).

Az értelmi fogyatékossig definiciéjabol adodo elsd kritérium a megkésett dltalanos
kognitiv fejlédés. A fogyatékossig megallapitasara igy elsGsorban IQ teszteket alkalmaz-
nak, amelyek kiegésziilhetnek a kognitiv készségeket vizsgilé standardizalt tesztekkel.
A megkésett kognitiv fejlédés IQ-pontokban kifejezve enyhe értelmi fogyatékossag
esetén 70 pont alatti teljesitményt jelent, amely minimum kétszérasnyi negativ eltérést
jelent az atlagtol. A kozépsulyos értelmi fogyatékossig megallapithatésiganak fels6
hatara az atlagtol valé hiromszorasnyi negativ iranyu eltérés, amely egyben az enyhe
értelmi fogyatékossag also hatarértéke.

Az értelmi fogyatékossig megallapitisinak masodik feltétele az adaptivitas vizs-
galata. E kovetelmény az értelmi fogyatékossig diagnosztikijaban nem valaszthato
lehetGségként, hanem alapkritériumként jelenik meg. Az adaptiv viselkedés azoknak a
készségeknek a muikodését takarja, amelyek egy bizonyos kozosség vagy kultira altal
allitott kovetelményeknek megfelels életmodot tesznek lehetévé. Az AAMR definicidja
az adaptiv készségek hiarom nagyobb csoportjat jeloli ki: (1) a fogalmi gondolkodast
(2), a szocidlis készségeket és a (3) praktikus készségeket (FLETCHER et al. 2006). E
készségek vizsgalatira elsGsorban nem iskoldhoz kotddd, illetve nem teszt-alapud indi-
katorokat alkalmaznak. A legelterjedtebb gyakorlat a sziil6kkel és tanarokkal folytatott
interju keretében felvett kérd6iv (példaul: SPARROW et al. 2005).

Lassan tanulok

A lassan tanulok csoportja (slow learner, struggling learner, SL) nem jelent hivatalos
diagnosztikai kategoridt az Egyesiilt Allamokban. A kifejezés azokra a tanuldkra utal,
akiknek intelligenciaszintje az atlagosnal alacsonyabb, de nem esnek az enyhén értelmi
fogyatékos kategériaba, és nem azonosithaté koriikben stlyos probléma a tanuliashoz
sziikséges készségek, képességek teriiletén, ugyanakkor az iskolai kovetelményeket
nem képesek teljesiteni. Intelligenciahanyadosuk 71 és 85 kozotti, igy az enyhén értelmi
fogyatékossag hatareseteként (borderline mental retardation) is emlitik Sket. A mentlis
retardacio kizarasa utan, a 85 alatti IQ pont, illetve a verbalis €s nonverbalis résztesztek

10 A terminologiai valtds az angol nyelvl szakirodalomban is megjelenik, igy egyre inkabb a mild intellec-
tual disability, ritkabban a mild cognitive disability kifejezések viltjak fel a kordbban hasznilatos mild
mental retardation (MiMR) szokapcsolatot.
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kozotti jelentGsebb  kiuilonbség hidnya esetén hasznaljak altalaban e kategoriat
(WODRICH-SHMIDTT 20006).

A magyar és amerikai kifejezések megfeleltetése

A tanulasi korlatokhoz kapcsolhaté magyar és amerikai definiciok Osszevetése sordn
egyértelml megfeleltetés nem alakithato ki, ugyanakkor a kétféle terminologia bizonyos
mértékld kozelitése lehetségesnek mutatkozik, melyet a 2. dbra szemléltet. A folyamatos
vonalak azokat a kifejezéseket kotik Ossze, amelyek esetében nagyfoku hasonlosagot
vélunk felfedezni a meghatirozasok, illetve a diagnosztika alapjan, mig a szaggatott
vonalak azokat a szakszavakat kapcsoljak Ossze, amelyek esetében tovabbi, kisebb
mértékd megfeleltetés lehetséges.

Amerikai terminologia Magyar terminologia
Mild intellectual disability Tanulési akadalyozottsdg
Mild cognitive disability > (envhén értelmi

Mild mental retardation ! fogyatékosok alcsoport)

Leamning disability
Learning disorder
Learning difficulty

Tanulasi zavar

r' Y
v

Tanulasi akadilyozottsig

_y (nehezen tanuldk alcsoport)
Slow learners -

Struggling leamners «

~~ Tanuldsi nehézség
~» (itlagosnal alacsonyabb IQ
esetén)

2. abra: A tanulasi korlatokhoz kapcsolodo amerikai és magyar kifejezések megfeleltetése

A tanulasban akadilyozottsig fogalmat hasznalva az amerikai szakirodalombol
elsGsorban az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitettek (mild intellectual disability)
korébe sorolt tanuldkra vonatkozé eredményeket hasznilhatjuk, annak szem el6tt
tartisaval, hogy a hazai diagnosztika az adaptivitas vizsgdlatdra nem tér ki.

A hazai fogalomhasznalatot és diagnosztikat figyelembe véve a tanulasi zavarokhoz
hasonl6 kategoriat takar az Egyesiilt Allamokban hasznalt learning disability terminus.
Az amerikai diagnosztika — a hazaihoz hasonléan — ma még elsGsorban az 1Q és
a teljesitmény eltérését hasznilja e tanuldsi korldt azonositdsakor, azonban jol lithat6 az
Egyesiilt Allamokban alkalmazott diagnosztikai megkozelités elmozduldsa. Az amerikai
jogszabalyi definici6 egyértelmten kijeloli a kategoéridba tartozé és az azon kivil esé
esetek korét, amelybdl kidertil, hogy a fogalom olyan allapotokat is magaba foglal,
amelyeket a hazai terminologidban sem a tanulasi akadalyozottsag, sem pedig a tanulasi
zavar meghatarozasai nem fednek le (pl. ADHD).

A magyar tanuldsban akadalyozottak kategéridba tartoz6 nehezen tanulok
alcsoportja esetében a hazai szakirodalom sziikszavisiga miatt nehezebb a dolgunk, de
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hasonlésagot vélunk felfedezni a lassan tanulok (slow learners) csoportjaval — ez akar
iranymutato is lehet e kifejezés hazai tisztizasa tekintetében, hangsuilyozva az intelligen-
ciamérést kiegészitG tovabbi vizsgilatok szerepét. Ugyanakkor a tanuldsi nehézség
kifejezéshez is kapcsolhaté a lassan tanuldk terminus, hiszen a hazai szakirodalom az
atlagosnal valamivel alacsonyabb intelligenciat is megemliti e kategéria tekintetében
(példiul: SZABONE 2008).

Zaro megjegyzések

A magyar gyogypedagogiai szakirodalom és a tertlethez kapcsolodo hazai jogszabalyok
altal hasznalt kategériak csak részben fedik egymdst, amely nemcsak a nemzetkodzi
tudomanyos kommunikacioban, de az elmélet és gyakorlat hazai 6sszeillesztésében is
zavart okozhat. A hazai kutatisok féként a tanuldsi korlatok kategoridihoz kotddnek,
elsGsorban a tanuldsban akadalyozottak csoportjat célozzak, ugyanakkor a diagnosztika
és ellatas ettdl eltérd terminologiat kovet. A tanuldi Osszetétel valtozdsaval és a gyogy-
pedagdgia kompetenciabéviilésével parhuzamosan az érintett fogalmakkal a kozoktatas
egyre tobb tertiletén, egyre tobb szereplének kellene megismerkednie, a terminologia
parhuzamossiga azonban ezt a folyamatot is fékezheti. StrgetS feladat tehat a kétféle
(szakirodalmi €s jogszabdlyi) terminologia mainal pontosabb megfeleltetése, és egy egy-
séges fogalomhasznalat kialakitasa.

A diagnosztikai informaciogytijtés elsédleges célja nyilvanvaléan a problémak
sulyossaganak megillapitisa, a fejlesztés megalapozasa, a terdpia kivalasztisa, a reedu-
kacios munka tervezése, emellett azonban az alkalmazott kategoridk vizsgilata is
érdemi kérdésként jelentkezik. A tanuldsi korldtok hazai kategoridi nem egyeznek a
nemzetkozi klasszifikacios rendszerekkel, érvényességiik vizsgalatara ugyanakkor eddig
kevés figyelem iranyult. A magyar gyogypedagogiai ellatas diagnosztikai kategoéridkra
épiil (lasd: CSEPE 2008), mikdzben a magyar szakirodalom és a jogszabalyok egyarant
heterogén, atfogd kategoériakkal dolgoznak, amelyeket szikségesnek latszik tovabb
differencialni a pontosabb diagnosztika, illetve ellatas elGsegitése érdekében. Az egyes
kategoriak objektiv meghatirozasara iranyulé torekvések azonban kevéssé hangsu-
lyosak jelenleg a hazai szakmai diszkusszioban, amelyhez minden bizonnyal jelentGsen
hozzajarulnak a diagnosztika teriiletén emlitett problémak.!! E hidnyossigok felsza-
molasa érdekében célszerl lehet nagyobb mintin felmérni a kategoériak alkalmazhato-
sagat, pontositani az adott kategériakba sorolhaté populacio jellemzéit. Ennek érdekeé-
ben az intelligenciatesztek mellett kivanatos tovabbi személyiségjellemzSk egységes
felmérése, melynek gytjtése egy kozponti adatbank segitségével relative konnyen
megvalosithatonak latszik. Egyértelmien orvoslasra varé kérdésként jelentkezik a
tanuldsi akadalyozottsig nehezen tanulok alcsoportjanak, valamint a beilleszkedési,

sz

hatarolésa, illetve az egységes diagnosztikai stratégia kialakitdsa e terlleten.

11 Torda Agnes (2007) elemzésébdl egyértelmiien kirajzolédnak a besoroldsi kritériumok bizonytalansiga-
nak kedvezétlen kovetkezményei. Az utdbbi években a tanuléi 1étszam csokkenése mellett a sajitos
nevelési igényUek létszima meredeken emelkedett, a novekedés azonban nem mutat egyenletes eloszlast
az egyes SNI kategoridk tekintetében. ElsGsorban a bizonytalan diagnosztikai kritériumokkal jellemezhet&
pszichés fejlédés zavaraval kiizdSk (2007-ig SNI-b, ma beilleszkedeési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel
kiizdo tanulok) kategoridjaba soroltak dinamikus novekedése tapasztalhato.
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Végil megjegyezzik, hogy az orvosi-klinikai megkozelitést ,,cimkézés” helyett egyre
inkdbb a funkcionalis megkozelitést definiciok terjednek (POLLOWAY et al. 1997),12
mely nyilvinval6éan visszahat a kutatdsokra is, és adatvesztéssel jarhat. Ennek jol lathato
kovetkezménye, hogy bar a nemzetkozi szakirodalomban jelentds mennyiségl
empirikus eredmény all rendelkezésre az inkluziv neveléssel kapcsolatban, az enyhén
értelmi fogyatékosnak mindsithetS tanuldkat altalaban nem kezelik kiilon csoportként
e vizsgalatokban (lisd: RUIJS-PEETSMA 2009), jollehet a tanuldsi teljesitmények
tekintetében jelentSs eltérések mutathatok ki az e kategoriaba sorolt tanuldk és a sajitos

nevelési igényl tanuldk egyéb csoportjai kozott (példaul: CAFFREY-FUCHS 2007).
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Vissza a tartalomhoz

Az allergia

DR. BALAZS BOGLARKA
balazsbog@freemail.hu

Absztrakt

Az emberi szervezet védekezSképessége tobb pilléren nyugszik. Mar a magzati allapotban megkezdddik
a sajat védekezdrendszer kialakuldsa — ezt nevezzilk immunszisztémanak. Ez a rendszer biztositja, hogy
a védekezésben igen fontos fehérvérsejtek eljussanak a szervezetben oda, ahol sziikség van rajuk.

Az allergia kifejezést C.F. Pirquet osztrak gyermekorvos honositotta meg, magyar honfitirsunkkal, Schick
Bélaval egyiitt. Az allergia kifejezés két sz6 Osszetételébdl szarmazik: az allosz jelentése mas, eltérs, az ergosz
pedig mikodést, tevékenységet jelent. Ebben a megkozelitésben tehat az allergia azt jelenti, hogy a kulvilag
bizonyos ingereire a szervezet megvaltozott médon reagal és igy a bekeriil§ anyag nem olyan hatast valt ki,
mint amilyent varnank. Azokat az anyagokat, amelyek allergids reakciot okoznak, allergéneknek nevezzik.
Néhiny kivételtd] eltekintve ezek fehérjetermészet anyagok €s aranylag nagy molekulasilytdak. Biokémiai
vizsgilatokkal ma mar sikerGlt az allergének nagy részét azonositani, aminek nagy jelentGsége van
a korfelismerésben és a gyogyitasban. Az allergéneket tobb csoportba sorolhatjuk, igy beszélhettink kornye-
zeti, tipanyag, gyogyszer, rovarcsipés €s foglalkozasi allergiarol. Az allergologiai vizsgalomodszerek kozé az
inhalativ allergiat kimutaté Prick-tesztet, a bérre ragasztott és a vérvételbdl kimutathaté ellenanyag kon-
centricié vizsgilatat soroljuk. A leggyakrabban eldfordulé allergids betegségek: az asztma, a szénandtha,
a kotShartya gyulladas, az atopias bérgyulladas, az ekcéma, a csalankités, a gyogyszerallergia és a ro-
varcsipés. Mivel a megbetegedések szima évrdl évre novekszik, nem elegendd, ha csak az orvosok vannak
tisztaban az allergia okaival. MegfelelS informacidk birtokdban a betegek is képesek betegségiik silyossagat
csokkenteni, sét esetleg elkertilhetik a betegség kialakuldsat.

Kulcsszavak: allergén, immunszisztéma, allergiavizsgalatok, asztma, ekcéma

1. Bevezetés

Ma, amikor civilizacios artalmakrol beszéliink, ohatatlanul esziinkbe jut az allergia is.
A sajto, a radio, a televizio azt sugalljak, hogy az allergia korunk betegsége, amely az
utobbi évtizedekben jelentkezett elGszor és azota gyorsan emelkedik a megbetegedések
szama. Sokan ugy gondoljak, hogy a betegség elterjedését a killonboz6 vegyi eljarasok
és vegyipari termékek alkalmazasa okozza.

Tévednek azonban, akik az allergidt a huszadik szazad betegségének tekintik. Mar
idGszamitasunk elstt is észleltek allergids tineteket: az 6gorog hippokrateszi iskola és
a kinai orvoslds is beszamolt ilyen kérképekrdl.

* Az el6addas a MAGYE és az MFFLT XVIII. Orszagos Szakmai Konferencidjan hangzott el.
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Régebben az allergidsok tobbsége anélkil élte le az életét, hogy tudta volna, erds
nathija, amely minden nyaron szinte pontosan ugyanabban az idében jelentkezik, nem
mas, mint allergids szénanatha.

Az allergia kifejezést Pirquet osztrak gyermekorvos honositotta meg, magyar
honfitarsunkkal, Schick Bélaval egytitt. Az allergia kifejezés két szo Osszetétele: az allosz
jelentése mads, eltérS, az ergosz pedig mikodést, tevékenységet jelent. Ez azt jelenti,
hogy a kilvilag bizonyos ingereire a szervezet megvaltozott médon reagil, s igy a
bekeriil¢ anyag nem olyan hatast fejt ki, mint amilyent varnank.

2. Mi az allergia?

Az emberi szervezet védekezSképessége tobb pilléren nyugszik. A kil- és beltakaro
megvédi a szervezetet a kiilvilag ingereivel szemben. A bor és a nyalkahartya-feliletek
naponta millionyi koérokozoval talilkoznak és az esetek dont§ tobbségében ered-
ményesen megakadalyozzidk behatolasukat a szervezetbe. Ezért van jelentSs szerepe a
szervezet védekezs rendszerének, az immunrendszernek.

Mar a magzati illapotban megkezdddik a sajat védekezd rendszer kialakuldsa — ezt
nevezzik immunszisztémanak. A sziletés utin ez a kapocs megszinik, szerepét az
anyatejben lévs védGanyagok veszik at. Hetek, honapok multaval a csecsemé immun-
szervei is fokozatosan termelni kezdik a védGanyagokat. A védekezd rendszer fontos
elemei a csontveld, a nyirokcsomok és a nyirokkeringés.

A védekezésben dont§ szerepe van a fehérvérsejteknek is. Egyes fehérvérsejtek
olyan anyagokat termelnek, amelyek a korokozok elpusztitisiban jatszanak jelentSs
szerepet, ezek az ellenanyagok a kulonféle immunglobulinok (IgA, IgG, 1gM,IgD, IgE).
Hidnyuk sulyos betegségekhez vezethet; az ilyen betegek szinte dllandéan valamilyen
fertdzéssel kuszkodnek.

E sejtek mellett a szervezetben szamtalan, biokémiailag igen aktiv, az idegen
anyagok szamara mérgezS vegytlet talalhato, amelyek szintén hatékonyan kozrem-
kodnek a kérokozok elpusztitisaban.

Az allergias reakcio teljesen eltér a szervezetben idegen anyag bejutdsakor létrejott
immunreakciotol. Az allergids beteg szervezete olyan anyagokat is termel, amelyek
egészséges emberben altaliban nem talilhatok. Ilyen az immunglobulin e, amely aller-
gids betegben a sajat allergénje ellen termel&dik, ezaltal valtva ki az allergias reakciot.

Az allergids hajlam bizonyitottan orokletes. Minél kozelebbi hozzatartozé az allergias
csaladtag, anndl nagyobb a valoszinlsége annak, hogy a betegség kialakul.

3. Allergiat okoz6 anyagok

Azokat az anyagokat, amelyek allergids reakciokat okoznak, allergéneknek nevezzik.
Néhany kivételtdl eltekintve ezek fehérjetermészeti anyagok és arinylag nagy a
molekulasilyuk. Biokémiai vizsgalatokkal ma mar sikertlt az allergének nagy részét
azonositani, aminek nagy jelentGsége van a koérfelismerésben és a gyogyitisban. Mai
tudasunk szerint tobb csoportba sorolhatjuk az allergéneket és az altaluk okozott
megbetegedéseket. Igy beszélhetiink: kornyezeti, tipanyag, gyogyszer, rovarcsipés és
foglalkozasi allergiardl. Az alabbiakban a leggyakoribb allergiit okoz6 anyagokat
ismertetjuk.
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3.1. Kornyezeti allergének
3.1.1. Egész évben panaszt okozo allergének

— héaziporatka (ElsGsorban matracokban, karpitokban €s szényegekben talalhaté meg.)
— allati szo6rok: pl. kutya, macska, 16, tengerimalac és horcsog
— madartoll: liba és kacsatoll, néha csirke is; kalitkalakok: pl. kanari, papagij
(A madarak hdsa nem valt ki allergias reakciot.)
— gombaallergének: penészgombik (Cserepes virigokban is elSfordulnak.)

3.1.2. Szezondlis panaszt okozo allergének

— néhany fa viragpora (kora tavasztol junius végéig): pl. mogyoro, €ger, nyarfa,
gyertyan, flz, harsfa, platin, nyirfa, tolgyfa

— fapollenek

— gyomnovénypollenek: pl. pipacs, pasztortaska, parlagft, Grom, libatop

— nyari-Gszi viragok: pl. rozsa, dalia, krizantém

3.1.3. Mit tegyiink, ba szezondlis allergidank van?

LehetSleg kertljuk az allergizalo tényezdket, gyakran mossunk kezet, pollenszezonban
kevesebbet szelldztessink, viseljunk napszemiiveget, mert a konnyes szemben
konnyen megtapadnak a pollenek! Ne egylink mézet, ne igyunk gyogyteakat!

3.2. Taplalékallergének

—tehéntej (Az allergids reakcidért a fehérje alkotéelem a felelGs. Kialakuldasa
megel6zhetS a hosszabb szoptatasi idGvel. Mind 1égati, mind bérreakciot okozhat.)

— sz6ja (Igen gyakori az élelmiszeriparban. Léguti és bdrreakciot is okoz.)

— tyuktojas (Siteményekben és tésztakban is van.)

— halak, rikok, kagylok (Viltozatos tineteket okoznak.)

— buzaliszt (Leggyakrabban a buzaliszt allergizal, de egyéb lisztféleségek is szoba
johetnek.)

— magfélék: pl. foldimogyoro, kesudio, mogyoro, dié, mandula

— zoldségfélék: pl. zoldborso, sargarépa, zeller, paradicsom

— gyumolesok: narancs, citrom, kivi, mangd, papaya, avokado

— flszerek: petrezselyem, curry, gyombér, fahéj, hagyma, fokhagyma, vanilia

4. Allergologiai vizsgalomodszerek

Fontos a beteg sajat megfigyelése, de orvosi vizsgalattal allapitjuk meg a diagndzist.

4.1. Prick-teszt

Inhalativ allergia kimutatasara alkalmas vizsgalati modszer. Kulonbozd allergének vizes
oldatat a bérre cseppentik, majd a bért megkarcoljak, hogy az allergén be tudjon hatolni
a bérbe. Amennyiben bérpir keletkezik, azt lemérik, ha 3 mm-nél nagyobb a pir, akkor
porzitiv a reakcio.
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4.2. Borreakciokat okozo allergének kimutatasa

Tisztitoszerek, fémek, kontakt allergének kimutatisiara. A hat bérére leukoplaszttal ra-
gasztott vizsgalati anyag allergids reakcid esetén bdrpirt okoz.

4.3. Vérvizsgailat

Vérvételbsl kimutathatjuk a szervezetben bizonyos anyagokra képzodott és keringd
ellenanyagokat, ezek szamtalan étel, kornyezeti és foglalkozdsi allergidban pozitiv
eredményt adnak. Kisgyermekeknél egyszertibben lebonyolithatok. Ilyen esetben az
ugynevezett ,allergénspecifikus immunglobulin A”-t mutathatjuk ki.

5. Allergias betegségek
5.1. Asztma

Rohamokban felléps, horgbizomgorcesel jaré betegség, amely valamilyen allergénre,
barmely kémiai ingerre, virusfertGzésre, erGs illatra, g6zokre alakul ki. A betegek nagy
részének fokozott horgdreaktivitdsa van. A kornyezetszennyezés, a dohdnyzas elGsegiti
kialakulasat. Gyermekkorban altaliban hiroméves kor utin kezdddik. Fontos a pontos
diagnozis, elkilonités a horghuruttdl, vagy a légati idegentesttSl. Tinetek: kohogés,
nehézlégzés kilégzéskor, sokszor fulladas. Gyogyszerekkel a vizsgalatok utan jol egyen-
sulyban tarthato, kontrollaltnak” nevezzik. Fontos a megfelels palyavilasztas, spor-
tolas a helyes légzés kialakitisihoz és a lelki timasz a betegséggel valo egytttéléshez.

5.2. Allergias natha, szénanatha

Altaldban szezonilis, kivéve a hazipor allergidt. Tiinetek: orrdugulds, tiisszogés, szem és
orrviszketés, konnyezés, orrfolyds. Gyakran fejfajas és faradtsigérzés. Szajon at szed-
het6 és helyileg alkalmazhat6 gyogyszerekkel kezelhet6.

5.3. Allergias kotohartyagyulladas

Viszonylag gyakori, f6leg szezonilis jellegli betegség. Tunetek: konnyezés, szempiro-
sodas, a szemhéjak duzzadasa. Szemcseppekkel, kamillas tisztitissal kezelhetd.

5.4. Atopias borgyulladas, ekcéma

A betegség hatterében altalaban komplikalt idegrendszeri, kotGszoveti €s immunologiai
rendellenesség all. A betegeknél oOrokletes tényezSk alakitjdk a korfolyamatot.
Csecsemdkorban jellegzetes hely a homlok és a ful mogotti tertilet, késdbb a hajlatok.
Szaraz és nedvezS ekcéma is kialakulhat. Tinetek: bérviszketés, piros foltok,
holyagocskak, bérszarazsig. Kontakt ekcémat krom, nikkel, gumi, tovabba bizonyos
illatanyagok okozhatnak. Preciz vizsgalatok és hosszantartd kezelés, gyermekorvosi és
bérgyogyaszati ellendrzés sziikkséges.
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5.5. Csalankiiités, allergias vizenyo

Viszketéssel jar6 fehér duzzanat, korilotte piros udvarral. Gyomorrontas, kulsS féreg-
fertGzések, gyogyszerek okozhatjak. Az orvosi vizsgilat nagyon fontos, killondsen, ha
ismétlddve eldfordul.

5.6. Rovarcsipés altal okozott allergia

Méhek és darazsak csipése okozza. Az elsG csipés utin a szervezetben ellenanyag
képzadik, amely a masodik csipés utin mar allergids reakciot hozhat létre. A nyal-
kahartyak nagyfokd duzzaddsa miatt fulladds is el6fordulhat. Azonnali orvosi kezelés
sziikséges.

5.7. Gyogyszerallergiak

Az allergids reakcidt a gyogyszer vagy annak lebomldsi terméke okozza. LehetSleg
a panaszokat okozo gyogyszert kertljuk. Szakszer( kivizsgidlas utdn a beteg iratai kozott
elhelyezhetS egy figyelmeztetés az allergiat okozé gyogyszer nevével, esetleg a hato-
anyagok meghatarozasival, mert masodik alkalommal mdr haldlos reakci6 is eldfor-
dulhat.

5.8. Foglalkozasi allergiak, foglalkozasi asztma

Altaliban a beteg munkahelyén 16v6 fehérjetermészetd anyagok, kémiai vegyiiletek és
egyéb - nem specifikus léguti irritinsok okozhatnak panaszt. Ilyen lehet a kavépor,
a halliszt, néhany allati szér, szerves szintetikus tisztitészerek, gabonalisztek, festékek,
valamint egyes fémek: pl. a krém, a nikkel, a vanadium vegytletei, melyek immunreak-
ciot és horgS-hiperreaktivitast is elGidézhetnek. Jelenlétik laboratériumi médszerekkel
kimutathat6. Munkahelyvaltas is sziikségessé valhat.

6. Osszegzés

Mivel az allergids megbetegedések szama évrsl évre novekszik, nem elegendd, ha
csupin az orvosok és a szakmabeliek vannak tisztiban az allergia okaival, illetve azzal,
hogy ez a fogalom milyen betegségeket takar. MegfelelS informaciok birtokdban a be-
tegek is képesek tuneteik sulyossagat csokkenteni, megel6z$ 1épésekkel azok kiala-
kulasat meggatolni.
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A
Vissza a tartalomhoz

Bates College, Szinhdzi és Retorikai Tanszék, USA

A beszédtanar és a szinhaz

VECSEY KATALIN
kvecsey@bates.edu

,Beszéljen érthetoen. Beszéljen érthetben.
Legyen ember. Ennyi kell abboz, bogy valaki szinész legyen.“
(Latinovits Zoltdan)

Absztrakt
A szinhdz Osszetett mivészeti 4g. A szinhazi produkciokon dolgozé logopédus-beszédtandrnak kivaléan
képzett szakembernek kell lennie mind a beszédtudomany, mind a szinpadi beszéd és beszédtechnika
teriletén.

A tanulminy Osszefoglalja és bemutatjia, hogy a beszédtanir a szinpadi elSadids létrehozdsiban
kozremikods Produkceids Stab tagjaként hogyan segiti a szinészeket, a rendezét és a kiilonbozé tervezdket
az elGadasra kerilS szoveg életrekeltésében, biztositva azt, hogy a szoveg nyelvezete — a rendezdi koncepcio
tikrében — a legérthetSbb és leghatékonyabb formadban kertiljon kifejezésre a szinészek altal.

Kulcsszavak: beszédtandr, produkcios stib, szinhazi probafolyamat, szinhdzi produkcié

Bevezetés

Sok elméleti és gyakorlati tanulmany sziiletett mar arrél, hogy a logopédusok hogyan ké-
szitik fel a szininbvendékeket, szinészeket a szinpadon valo legtokéletesebb megszolalds-
ra. Mind a szinpadi beszéd, mind a beszédtechnika témakorében rengeteg modszer és
szakkonyv all a beszédtanarok rendelkezésére. Kevés tanulminy sziiletett azonban arrol,
hogy egy logopédus-beszédtanir hogyan vehet részt egy szinhdzi produkcié megszileté-
sében, azaz a szinhazcsinalasban. Ennek alapvet§ oka féleg az, hogy mint ahogyan egy
szinhazi elGadas létrehozasa is, Ugy természetesen a produkcion valé koézremikodeés is
kefejezetten gyakorlati munka, amely minden alkalommal mas, és ezért nehezen 4ltala-
nosithaté. A hangrol és a beszédr6l szerzett logopédiai, illetve beszédtechnikai tudas
ugyan megfelel§ hatteret biztosit ehhez a munkahoz, de a szinhazi alkotofolyamat fazisa-
inak ismerete nélkil a beszédtanari munka eredményessége elképzelhetetlen.

A Bates College! Szinhazi és Retorikai Tanszékének oktatojaként beszédtechnika
oraim mellett én vagyok az 6sszes szinhazi produkcié beszédtanara? is egyben. Ez egy

1 Bates College, Lewiston, Maine, USA. Honlap: http://www.bates.edu/
2 A szinhazi produkcickon dolgozé beszédtandrt az Amerikai Egyesiilt Allamokban Vocal Directomak
vagy Voice Coach-nak hivjak.
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évadban akdr 10-15 elGadast is jelenthet. Ebben a tanulmanyban megprobdlom réviden
osszefoglalni az elGaddsok létrehozdsaban betoltott beszédtanari szerepemet és felada-
tomat. Igyekszem példakkal és a munkamban szerzett tapasztalatokkal aldtimasztani,
valamint érthet6vé tenni az irottakat. Tovabba, részletesen ki fogok térni olyan szinha-
zi fogalmak meghatarozdsara is, amelyek ismerete és haszndlata elkerilhetetlen a szin-
hazban dologozé beszédtanar szimara.

Mit kell tudni a szinhazrol?

Miel6tt barmi masrdl is szot ejtenék, a legfontosabb, amit a szinhdzban valé munkardl
egy beszédtanarnak — illetve mindenkinek, aki egy szinhazi el6das létrehozasaban részt
vesz — tudnia kell, egyetlen mondatban 6sszegfoglalhato: A szinhazban hierarchia van!
A szinhdzban nincsen egyenjogusig annak ellenére, hogy egy szinhazi produkci6 lét-
rehozadsa sok ember egytttalkotdsinak az eredménye. A szinhdzban hierarchia van, és
a hierarchia cstcsian a rendezd all. Ez ternészertesen (jo esetben) nem jelent diktatirat,
hiszen egy elGadis létrehozasinil fontos a tarsulati szellem, a kozods gondolkodas,
a kozos vélemény — az Osszes utkozéssel egyiitt. Azonban mindenki, aki vallalkozik
arra, hogy részt vesz egy adott el6das létrehozasaban, egyben villalkozik arra is, hogy
elfogadja a rendezd instrukcioit, hiszen a rendezd a szinhazi el6adds mUvészi megter-
vezdje, betanitéja, és a produkcioé egységének a létrehozdja, igy barmilyen szakmai vita
végén mindig a rendezGé az utolsé szo.

A Produkcios Stab

A drama elGadott mivészi forma, a szinhdz pedig Osszetett mivészeti 4g. A rendezén
és a szinészeken kivill még rengeteg masfajta alkotomiivész és technikai szakember dol-
gozik azon, hogy egy el6adas megszilethessen. A szinpadra 4llitas folyamata mindig a
tervezés atfogd koncepcidjaval kezdddik. A rendezd szoros kapcesolatban 4ll a produk-
ci6 megvaldsitisin dolgozo tervezdkkel és szakemberekkel. Ezt az alkotocsoportot
a tovabbiakban Produkciés Stabnak fogom nevezni. A Produkcios Stab tagjait altalaban
az alabbi szakemberek alkotjak:

Rendezd

A szinhazi el6adas mivészi megtervezdje, betanitdja, az eléadas egységének létrehozoja.

Rendezoasszisztens

A rendez6 kozvetlen munkatarsa, aki a rendezé munkajat folyamatosan dokumentilja
a rendezépéldanyban, instrukciéit kozvetiti a mlszaki és csoportos személyzetnek,
vezeti a részprobakat, tovabba ellatja a probafolyamat egyéb adminisztrativ €s technikai
feladatait. Az elGadas folyamatos jatszasa soran betoltheti az tiigyeletes rendezdi feladat-
kort.

Ugyeld

A szinpadi el6adas technikai lebonyolitasat végzd szinhazi alkalmazott, aki a probafolya-

mat kezdetétSl részt vesz a szinpadi md létrehozasiban. UgyelSpéldanydban feltinteti
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a szinrelépések-tdvozasok, a diszletvaltozasok, a hang- és fényeffektusok, a fliggdénymoz-
gatas id6pontjat és sorrendjét, s a példinya alapjan az (dltaldban a szinpad oldalan elhe-
lyezkedd) technikai pultjardl (ugyelstilkébdl) vezeti és irdnyitja az elGadast. Az elGadas
alatt pedig alland6 Osszekottetésben all a szinhdz Osszes technikai helyiségével és az
oltozskkel.

Dramaturg

A szinhdz irodalmi szakértSje és tanacsadéja. Feladatai kozé tartozik a bemutatandé
szinjatékszovegek lektoraldsa, véleményezése, atdolgozasa (epikus mutivek dramatizala-
sa), illetve a szerzével valo egytittmikodés a végsS szinpadi valtozat kialakitisaban
a szinpadi szempontok érvényesitésével.

Beszédtandr

A szinpadi beszéd és beszédtechnika olyan szakértGje, aki segiti a szinészeket, a rende-
z6t és a kilonboz6 tervezbket az elGadasra kertls szoveg életre keltésében, biztositva
azt, hogy a szoveg nyelvezete — a rendezdi koncepcio tikrében — a legérthetSbb és
leghatékonyabb formaban kertljon kifejezésre. Tovabba, folyamatosan figyel a sziné-
szek hangegészségének a megdvasara.

Diszlettervezd

A szinpadtechnikaban, dramaturgidban jaratos képzémivész, aki a rendezével valo
konzultdcié alapjin megtervezi; vazlatok, tervrajzok és makettek segitségével képileg
megkomponalja az el6adas diszletét és berendezését, illetve ellendrzi a diszletek kivite-
lezését.

Jelmeztervezé

A szinhazmuivészethez, dramaturgidhoz ért6, a képzs- és iparmivészetben, a divattor-
ténetben jaratos muvész, aki a diszlettervezd és a rendezd elképzeléseivel 6sszhangban
a szinészek teljes Oltozékét megtervezi €s ezt jelmezterveken rogziti. Tovabba ellendrzi
a kosztumok kivitelezését, valamint ezek probakon, eladasokon valod viselését.

Kellekes

A szinpadi mUszaki személyzetnek az a tagja, aki a szinhdz ruha-, butor- (stb.) raktdra-
bol az egyes elGadasokhoz sziikkséges eszkozoket, szinpadi nyelven szolva kellékeket
el6késziti, vagy ha sziikséges, elkésziti, illetve beszerzi azokat.

Latvanytervez6 (vilagitas, specidlis fényeffektusok)

A szinielGadas vizualis keretének és a cselekmény lefolyasanak atfogé megtervezdie,
amely a statikus épitmények, diszletek mellett kiterjed a jelmezekre, a vilagitasra, a szi-
nek alkalmazdsara, a mozgasokbdl eredd képi valtozasok, a kiilonleges hataskeltS esz-
kozok — pirotechnika, 1ézer stb.— szinpadi hatdsara is. Gyakran a diszlettervezés és a lat-
vanytervezés feladatkorét ugyanaz a mivész latja el.
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Zenei vezetd (hangmester, hangeffektusok)

Az el6adas zenei, akusztikai kereteinek a megtervez&je. Sok esetben zeneszerzé és el6-
adomivész is egyben, aki eredeti zenei anyagot kompondl a mhoz. A zenei vezetGt
azonban sokszor egésziti ki a szertedgazé hangtechnikai munkafajtakban jaratos hang-
technikai és hangmivész szakértd.

Maszk- vagy sminkmester

A szinész arcvonasainak a kiemelésére vagy annak elvaltoztatisiban jaratos mivész, aki
a szerep kivanalmainak megfelelGen festékkel, alszakallal, alhajjal stb. segiti hogy a szi-
nész mimikija a legjobban érvényestilhessen a szinpadi vilagitasban.

Koreogrdfus (tdnc, mozgds, kaszkador)

Alkot6 tdincmiivész, a koreografia megtervezdje és betanitdja.

El6fordulhat olyan produkci6, ahol ez a fenti felsorolds kozel sem lenne teljes, de az
sem biztos, hogy mindig mindegyik felsorolt szakemberre sziikség van a tervezésnél,
mivel a kiilonb6z6 szakemberek alkalmazasa leginkabb az elGadids rendez6i koncepci-
ojatol fugg. A beszédtanar kozremikodése minden produkcioé szimira hasznos, és a ki-
valasztasa, illetve az egyuttmtkodésre valo felkérése a Produkcids Stab tobbi tagjainak
a felkérésével egyidében kell hogy torténjen, nem pedig akkor, amikor mar a szinészek
hangja, vagy beszédtechnikdja problémat kezd jelenteni a rendezd szdmara a probafo-
lyamat, illetve az el6ddsok folyamin, veszélyeztetve ezzel az adott elGadas sikerességét.

Az elokészilletek fazisa

Ahhoz, hogy a beszédtanar szinhazi produkcidkon val6 kozremikodése sikeres legyen,
még a probak megkezdése eldtt ismernie kell a feléje iranyuld elvdrasokat és a produk-
ci6 folyamatara vonatkozo részleteket, amely alapjan el kell tudnia donteni, hogy alkal-
mas-e, illetve vallalja-e a felkérést.
Mit kell feltétlentl ismernie a beszédtandrnak a dontése meghozatalihoz?

¢ A rendezd koncepcidjit

e A szindarabot és annak nyelvezetét

e Az elGadis terét, illetve annak akusztikai adottsagait

® A szereposztast

* A szinészek, illetve a szereplSk beszédszintjét

e A probarendet és az elvardsokat

A rendezd személyiségének és a rendezGi koncepcionak az ismerete feltétlentl
sziikséges ahhoz, hogy a k6zos munka sikeres és eredményes legyen. Ha a beszédta-
nar nem tud a rendez6 személyiségéhez alakalmazkodni, vagy nem ért egyet a szinpad-
ra allitds koncepcidjaval, akkor a legjobban teszi, ha azonnal nemet mond a felkérés-
nek, mert ez mar eleve nem j6 kiinduldsi alap a mivészi munkahoz. A rendezének és
a beszédtanarnak egy emberként kell gondolkodnia a produkciés folyamat sordn, és a
kozottik zajlo kommunikacionak folyamatosnak, de leginkdbb &szintének kell lennie.

A szindarab és nyelvezetének ismerete nélkiil a beszédtanidr nem tudja felmérni
a szinészek szerepkorére vonatkozé beszéddel kapcsolatos kihivasokat. Sok esetben

296



érdemes €s segit, ha hozzaolvas és informaciot gydijt a darab torténelmi és kulturalis hat-
terére, valamint a szerz$ ltal hasznalt nyelvezetre vonatkozéan. A szindarab régebbi
elGadaskritikdinak elolvasasa, kilonboz6 elGadasok videdfelvételeinek, illetve filmes
adaptacioknak a megtekintése j6 alapot adhat a szindarab fejben torténd vizualizalasa-
hoz.

A jatéktér akusztikai adottsdgainak a felmérése mindenképpen biztositja, hogy a be-
szédtandr tudja azt, hogy a munkdja sordn milyen kortilményekre szamitson.

A szereposztas és a szereplOk beszédszintjének ismerete vilaszt ad a varhato
munka mélységére, és arra, hogy az adott szinész el tudja-e jatszani a karaktert.

A prébarend és az elvarasok ismerete segiti megitélni a beszédtanar szimara a sajat
idejének beosztasit, illetve azt, hogy mennyi id6t fordithat a szinészekkel valo egyéni
munkdra. Fontos tudnia olyan dolgokat is, mint példaul azt, hogy a rendez6 mikorra kéri
a szovegkonyv nélkili szovegtudast a szinészektdl.

Az eloadas tere

Masként hat egy elGadas egy kicsi stididoszinpadon, és masként egy nagyszinpadon.
A beszédtanarnak ismernie kell az elGadas terét, hiszen a kilonbozd jatékterek, kilon-
boz6 mértékben veszik igénybe a szinész hangjat. A kortars szinhazi, egyetemi, de féleg
az amatdr elGaddsok soran ma mar nem lehet pusztin a hagyomanyos szinpadtipusok-
ban gondolkozni, és fel kell készilni a legvaltozatosabb helyszinek akusztikai kihivasa-
ra is. Tudni kell, hogy minden jatéktérnek vannak hangsilyos és kevésbé hangsilyos
helyei. A rendez6 mindig a néz6térrdl és a nézs szemszogébdl rendezi az eladast, és
ennek megfelelGen adja a szinpadi instrukciokat is. Tehat, ha a rendez§ a szinésznek
azt az instrukciét adja, hogy jobbra menjen ki a szinpadrdl, akkor a szinésznek 6nma-
gahoz képest a szinpadon balra kell tivoznia. Figyeljink tehat a rendez6i jobb és bal
fogalmara.3 Altalinossigban elmondhat6, hogy a rendezi baloldal a szinpad elején
mindig hangsulyosabb, mint a rendez6i jobb. A szinpad térbeli egyensulyanak az elem-
zésekor mindig figyelelmbe kell venni az adott szinpadképet (diszletelemek, vilagitas
stb.), azaz a szinpad teljes feltletét és nem csak a szinpad jobb és bal oldalidt, hanem
a jatektér eldterét és mélyét is. Természetesen a jatéktér hangsilyosabb helyeir6l min-
dig konnyebb megszolalni.

A megszokottab szinpadformak a kovetkezdk:

e Amfiteatrum

e Proszcéniumives szinpad (keretszinpad, dobozszinpad, kukucskalé szinpad)
e Teremszinpad vagy nyitott szinpad

e Félkorszinpad vagy kotényszinpad

e Korszinpad vagy aréna

e Folyoso vagy passzazs-szinpad

e Promenad

e Udvarszinpad

3 Erdekességképpen emlitem csak meg, hogy ez az Egyesiilt Allamokban pont forditva van, és a rendezd
a szinpad viszonydban adja az instrukciokat, tehat a rendezéi jobb ebben az esetben stage left instruk-
cioként hangzik el.
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Az alabbiakban azoknak az elGadastereknek az ismertetésére térek ki, amelyekben dol-
goztam mar beszédtanarként.

A proszcéniumives szinpad még ma is a leginkabb szokvanyos nagyszinhazi tér,
f6leg Eurépaban. A proszcénium kifejezést a mai szinhdzi gyakorlatban a szinpad elGte-
rének és kornyékének a megnevezésére haszniljuk. A proszcéniumiv a szinpad elGte-
rét kortlvevd, stabil és el nem tavolithatd keretet jelenti. A nézdk a szinpaddal szem-
ben emelkedd sorokban, valamint a proszcéniumpaholyokban foglalnak helyet. Erre
a szinpadformara klasszikus példa a budapesti Vigszinhdz. Ezen szinhdzak akusztikdja
altalaban elég jo, féleg ha az oldalkulisszdk eltakardsira figgonyoket vagy oldalsé szin-
falakat hasznal a diszlettervezS. Amennyiben az oldalkulisszak nyitottak, akkor a hang
konnyen elnyelddik a nyitott oldaltérben. Erre killonleges figyelmet kell forditani a pro-
bik folyaman. Tudni kell, hogy a proszcéniumiv mindent felnagyit a szinpadon,
a nézOk szinte egy keretben szemlélik az elGadast. A proszcéniumives szinpad legna-
gyobb hatranya, hogy korlatokat szab a kozonséggel valo kapcsolatteremtésben. Az iv
miatt a néz6k gyakran érzik ugy, hogy el vannak vagva a szinpadon torténtektdl.

A teremszinpad vagy nyitott szinpad forradalmasitotta a szinpadi elGaddsokat
azzal, hogy attort a proszcéniumiven. A teremszinpaddal ellatott tér egyik végében talal-
hat6 a szinpad, és a néz6k pedig ugyanigy a szinpaddal szemben, altaliban emelkedd
sorokban foglalnak helyet, mint a proszcéniumives szinhdzban. Ez a szinpadforma igen
népszerd, mert tobbféle stilusi elGadasra alkalmas. A nyitott szinpadokat alig valasztja
el valami a néz&tértdl, a nézsk szinte részeseivé valnak az elGadasnak. Sok szinész sza-
mara azonban a nézdk talzott kozelsége zavard. Ha a szinpad mélyétdl, azaz a nézok-
t6l legtavolabb esd résztdl a szinpadkozépen keresztil elkezdink elSre jonni a szinpa-
don, akkor ahogyan egyre jobban kozelediink a szinpad elStere, azaz a néz6khoz leg-
kozelebb esG rész felé, észrevessziikk azt a pillanatot, amikor elveszitjik a kozonség
bizonyos részével a fizikai kontaktust. Ez abban a pillanatban kovetkezik be, amikor
mdr nem latjuk a t6link bal €s jobb oldalon 116 kozonséget. Ez a lathatosig és hallha-
toésdg szempontjabol egyarant veszélyes. Sok rendezé nem tudja, illetve nem ismeri
a latas és a hallas kozotti szoros kapcsolatot. A beszédtanar feladata az, hogy felhivja
a rendez6 figyelmét arra, hogy ha a kozonség nem latja a szinész arcat, illetve szajat,
akkor nehezebben hallja, hogy mit mond, s6t néhany perc muilva nem is koveti ennek
a szinésznek a mondanddjit, ezaltal konnyen érdektelenné vilhat a néz6 szidmara az
elGadas.

A korszinpad vagy aréna felépitése nem jelenti feltétlenil azt, hogy a néz6k min-
den esetben kor alakban foglalnak helyet. Gyakran négyzet alakban helyezkenek el
a székek. A korszinpad legfontosabb tulajdonsaga, hogy a néz6tér korbeveszi a jatékte-
ret. Az ilyen szinpad leginkdbb kozvetlen, bensGséges, kevés diszletet igénylS elGada-
sok szamdra alkalmas. A korszinpadon rendezett el6addsoknak sok hituliitGje akad
a lathatosag és hallhatésag szempontjabol. Ezt a teret példaul elég nehéz bevilagitani €s
a szinészek is konnyen takarhatjdk egymast. A szinész ebben a szinpadformaban
a kozonség egy részének mindig hattal all, tehat ezt megfelel hangerével és artikula-
cioval dllandéan kompenzilnia kell. Ebben a szinpadtipusban rendezett eladas kiilon-
leges kihivast jelent a rendezd, a szinész és a beszédtanar szimara egyarant.4

4 Pedagdgiai szempontbol megemlitem, hogy a Bates College rendezdhallgatéinak vizsgalelGadasuk sorin
ugyanazt a szindarabot mindig kétféle szinpadtipusban kell megrendezniuk, proszcéniumives és aréna
szinpadtérben egyarant, hogy rendezdként a gyakorlatban is megismerjék ezen szinpadtipusok elényeit
és hatranyait.
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A folyoso- vagy passzazs-szinpad clnevezés azt jelenti, hogy a jatéktér kozvetle-
niil a nézok két parhuzamos csoportja kozott helyezkedik el. Altalaban ezt a szinpad-
format kifejezetten egy-egy produkciora szoktak kialakitani a stidiészinhazakban. Iyen
el6adas volt peldaul a Katona Jozsef Szinhdaz Kamra stidiészinpadan Tasnadi Istvan
Kozellenség cimd szinmive Schilling Arpad rendezésében. A beszéd szempontjabol ez
a szinpadtér is hasonl6 kihivdasokkal bir, mint a korszinhdz, azzal a kivétellel, hogy
a folyos6 barmelyik végébdl a szinpadtér viszonylag konnyen dtbeszélhets. A beszéd-
tanar feladata, hogy felhivja a szinész figyelmét arra, hogy az eléadas soran soha ne
feledkezzen meg a hata mogott tlé nézkrdl.

A promenad-el6adasok olyan térben zajlanak, ahol nincs kiilon szinpadi rész, mert
a szinészek ugyanazt a teret foglaljak el, mint a nézok. Altaliban egy megvildgitott
terlilet vagy egy hangosan besz€lS szinész jelzi a jelenet helyszinét. A nézdk folyama-
tosan egyik helyr6l a masikra vandorolva kovetik az el6adas helyszinvaltozdsait. A szi-
nészek szokatlan kozelsége €s az allando térbeli mozgas a beszédérthetGség szempont-
jabol akar katasztrofilis is lehet. A viltakoz6 helyszinek kilonbozs nehézségeket jelen-
tenek, f6leg akkor, amikor a néz6k szabadon vindorolnak és a helyszinekre valo
megérkezésiik és elhelyezkedéslk elére nem tervezhetS. Nekem idaig csak egyszer volt
alkalmam egy ilyen promenad-elGadason beszédtanarként dolgozni. Egy egyszemélyes
performance-elGadas keretében a szinész egy teremszinpad tipusu elGadastérbdl vezé-
nyelte ki a nézSket az utcara és az azt korilvevs parkba, ahol tobb helyszinen megall-
va monologokat adott eld.

Fontosnak tartom, hogy a szinpadi beszéd technikai nehézségei szempontjabdl be-
széljek még a szabadtéri szinpadrol, mint a szinhidzi elGadisok egyik lehetséges teré-
r6l. 2000 tavaszan beszédtanarként dolgoztam a Bates College topartjan Gjonnan felépi-
tett Keigwin Amfitedtrumban. A szabadtéri szinpad mint el6adastér mindig nagy kihi-
vast jelent még a legképzettebb szinész szamara is, és minden esetben szinte erén felili
beszédtechnikai felkésziltséget kovetel. A legenyhébb szell§ elftjhatja a szinész hang-
jat a nézoktdl teljesen ellentétes iranyba, az elhalad6 autok és a reptlégépek zajat min-
den esetben nehéz atbesz€lni. A t6 partjan suhogo fik, a vadkacsak landolasa a vizen,
valamint az este bedlltaval a békak hangos brekegése mind olyan kornyezeti tényezd,
amely ellen nem lehet védekezni egy szabadtéri elGadas soran. A reflektorok hasznala-
ta csapatostul vonzza a szinyogokat és az egyéb bogarakat. Ezek a legrosszabb eset-
ben a szinész szajaban kotnek ki, irritdlva a torkukat, amely konnyen az elGadas szét-
kohogéséhez vezethet.

A stiudioszinhazaknak és a szobaszinhazaknak is megvan a maguk akusztikai
kihivadsa a szinész szamara. A legtobb hallgatém azt gondolja, hogy a kisebb elGadastér-
ben nem kell figyelnitik a beszédre, hiszen a nézk kozel vannak és mindent hallanak.
Ez gyakran az elGadasok energidjinak a csokkenéséhez vezet, ami f6leg az érthetSség
rovasara megy. Attdl, hogy kisebb a tér, még soha nem lehet kisebb a beszéd intenzi-
tasa. Itt érdemes megemlitenem, hogy lakasszinhazak még ma is mikodnek. Buda-
pesten a kozelmultban két ilyen elGadast is lattam. Az egyik Yukio Mishima Aoi cimd
dramdja volt, ami Vasvari Emese Lakdsszinhdzdban keriilt bemutdtisra 2006-ban.
A masik ilyen el6das pedig a 2009-es Kortars Dramafesztival keretében is jatszott Karpa-
ti Péter Szorprdjzparti cimU darabja volt, amely egy titkos budapesti lakdsban jatszodott.

A beszédtandrnak altaldnossigban fontos ismerni ezeket az jatéktereket. Minden
szinpadformidnak megvan a maga sajitsigos akusztikdja. Minden elGaddstérben van
olyan akusztikai holtpont, ahol nem lehet elég jol hallani az elGadast. A beszédtanar-
nak fel kell mérnie ezeket a holtpontokat. Ha j el6adastérben dolgozom, akkor még
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a probak el6tt mindig ,bejirom* a szinpadteret és a nézbteret. A szinpadot kiprobalom,
kilonbozé hanggyakorlatokkal megvizsgalom, hogy milyen akusztikailag, példaul mennyire
visszhangzik. Megnézem, hogy milyen a szinpad és a néz&tér kapcsolata, példaul latha-
t6-e minden nézG a szinpad kilonbozE pontjairdl. A leghasznosabb felkildeni a sziné-
szeket a szinpadra, és a szinpad minden részérdl beszéltetni Sket, hogy a kozodnség
ktlonbozs soraiba iilve megallapithatéak legyenek a nézétér akusztikai holtpontjai.
Arra szoktam kérni a hallgatéimat, hogy koncentriljanak jobban ezekre a holtpontok-
ra, és dltalaban ez segiteni szokott az érthetSség szempontjabdl. Tudni kell, hogy a disz-
let és a kozonség jelenléte minden esetben megvaltoztatja a jatékterek akusztikdjat. Az
¢élo kozonség, az emberi testek tomege elnyeli a hangot. Minél nagyobb a tér, annal
nagyobb energiaval kell beszélniiik a szinészeknek, és anndl tobb levegdre, nagyobb
tamaszra, valamint fokozott artikuldciéra van sziikkség ahhoz, hogy atbeszéljék a teret.
A torokbdl valo kiabilds soha nem segit. Lehet, hogy hallani fogja a k6zonség a szinész
hangjat, de érteni egészen biztosan nem fogja érteni, hogy mit mond. Ezt a probléma-
kort Fisher Sandor a szinpadi beszéd paradoxonjinak nevezi, és felhivja a figyelmet
arra, hogy ,meg kell tehat talalni azt a kozéputat, amely a mindenkori beszédhelyzet-
nek megfelelGen csak annyit erdsit fel a beszédbdl, amennyit a nagy térség és tivolsig
elvesz; ha tobbet adunk, akkor kiils6ségesnek hat, ha kevesebbet, akkor »nem jon dt a
rivalddn«” (Fisher 1966: 270). Gyakran fordul eld, hogy a szinészhallgatok nem tudjiak
eldontheti a szinpadon, hogy bizonyos, f6leg a meghittebb jellegl jelenetekben mennyi
az a hangerd, amely mar elegendd, és mennyi az, amely még kevés az érthetGséghez.
Ennek megitélésében és beallitisiban segitheti a beszédtanar mind a szinészt, mind a
rendezét.

A szindarab

Amikor el8szor kezembe veszem a szindarabot, az elsé olvasds soran mar abban a tér-
ben probilom meg elképzelni és a fejemben vizualizalni, ahol az elGadas bemutatdsra
keriil. En mar ekkor feljegyzéseket készitek magamnak, cédulazok. Példaul megproba-
lom felvazolni a szereplSk kozotti viszonyrendszert.

Olvasaskor els6ként a dramair6 altal hasznalt nyelvet érdemes megvizsgilni. Ele-
mezni kell, hogy a dramairé milyen nyelvi médszereket hasznal mondanivaléja kozve-
titésére. A nyelv alapjan kovetkeztethetiink a témakra, problémakra, jellemre, stilusra,
hangvételre, hangulatra és a cselekményre. A szoveg nyelvi elemzése a legbiztosabb
modszere annak, hogy az elGadas szempontjabol fontos és értelmes magyarazatot
alkossunk a szovegrdl. Nem térek ki a dramair6 altal hasznalt nyelv teljes vizsgalatinak
a részletezésére, hiszen ez a feladat egy konkrét darab, illetve a szoveg elemzése nél-
kil elképzelhetetlen. Azonban felhivom a figyelmet néhdny olyan dologra, ami mar az
els6 olvasaskor is észrevehetd kell hogy legyen a beszédtanar szamara:

e Versben vagy préozaban van-e irva a szoveg?

e Milyenek a szereplok megszolalasai? Vannak-e szokatlanul hosszi megszolalasok?

e Gyakoriak-e az olyan megszolalisok, amelyet egy masik szereplS beszéde megsza-

kit?

e Hosszuak vagy rovidek-e a mondatok?

* Ertelmesek-e a mondatok?

e Hosszu vagy rovid szavakkal vannak-e tele a mondatok?

300



e Nyelvtanilag helyesek-e a mondatok? Ez az adott szereplé miveltségére, jellemére
vagy a dramairé stilusara utal-e?

e A szereplSk akcentussal vagy tijnyelven szolalnak-e meg?

e Vannak-e rovid vagy hosszu szlinetek a szovegben? Szerepelnek-e erre vonatkozo
szerz6i instrukciok? Mirdl tdjékoztatnak ezek?

Egressy Zoltin Portugdl cimU Kkortars drimdjaban Retek szovegrészletébdl azonnal
szembetlinnek a fent emlitett nyelvi sajitossigok:

RETEK:

Mi van ma? Ja, nem jonnek erre. Jo, mi? Se papunk, se rendoriink. Micsoda falu
ez? (Felall) Hol egy kurva hamutatro? Vendeég pap, bazmeg! Az is milyen! Képezik
a sok papot meg rendort, de ide csak latogatoba jutnak. Engem meg kirugnak!
Basszak meg. Legaldabb rendor lenne! Meguvolt a szorakozdsom, még fizettek is
érte. A falunak is jo, ba sajdt rendoére van, ne mondd md, hogy nem jo. Mindegy,
bol szolgadl, azeért csak idevalosi. Feltigyel, bazmeg. Egy ilyen részeg dllat miatt
rugtak ki, mint te. Nem volt pedig kényszervallatas. Elesett. Egész csalddja jétt
aztan tanuskodni. Hogy meguertiik a bdzaban. Hdt hol keresstik a lopott hiist?
Egyeértelmii. Nem vdlaszolt. Ha azt mondja, nem 6 volt, nem bantjuk, érted. Rank
Sfogtdk, hogy kényszervallatds. Pedig semmije nem tért el. De rank fogtdk. Demok-
rdcia van, mindenki azt mond, amit akar. Mutogatott valami korbdzi papirt,
arra rugtak ki, bazmeg. Kurva anyjukat. Jott az egész putri! Olyan fejek, te még
olyanokat nem ldttdl.

(Egressy 2000: 8-9)

A beszédtandarnak fontos kiemelt figyelmet forditania a dramai szovegek elemzésekor
a dramakban gyakran el6fordul6 sajitos elemekre és ezek jelentésére:

Prologus: Egy szindarab bevezet§ része, amely arra szolgil, hogy a nézdket bevezes-
se a drama vilagdba. Sok példija talalhaté Shakespeare darabjaiban, példiaul a Romeo
és Julidban:

PROLOGUS
A szép Verona tarul itt elénk,
Hol két jeles csaldd vetélkedett.
Os gyiilolségiik 1ij csaldkon ég,
Es polgdr-vér szennyez polgdr-kezel.
Vad vériikbol egy baljos par fakadlt:
Gonosz csillagzatok sziilottei.
E két szerelmes sivja lesz a hant,
Mely a csatdk vasdt elfoldeli.
Szerelmiik eljegyezie a bhaldl,
Mert sziileikben langol a harag
S le nem lohad, mig el nem vész a pdr—
Errdl regél e kétords darab.
Nézo, kériink, bibdkra most ne nézz!
Igy lesz az is, mi csonka még: egész.
(Shakespeare 1992: 15, Mészoly Dezs6 forditasa)
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Epilogus: A szindarabot lezar6 rész, amely gyakran a md Osszefoglaldsaként funkcio-
nal. Klasszikus példa erre Shakespeare Szentivanéji dlom cimd darabjanak végén Puck
monologja:

PUCK
Ha mi arnyak nem tetszettiink,
Gondoljatok, s mentve tettrink:
Hogy az dlom meglepett,
S tiikrézé e képeket.
E csekely, meddo mesét,
Mely csak dlom, semmiség,
Neézze most el 1iri kegy),
Mdsszor aztan jobban megy.
S amint emberséges Puck
A nevem! ha megkapjuk,
Hogy most kimél a fuldnk,
Jouvdtessziik e hibdank.
Mdskint a nevem ne Puck,
Legyen inkabb egy hazug.
Most uraim jo'tszakdt.
Fel, tapsra bdt, ki jo bardt,
S Robin megjavitja magat.

(Shakespeare 1991: 394, Arany Janos forditasa)

Korus: Olyan szerepl§ vagy szereplGesoport, aki/amely kommentilja a cselekményt,
illetve 0sszefoglalja és/vagy tovibbvezeti a torténetet. Klasszikus példija az okori gorog
szindarabokban talialhato. A korust jatszhatja egy vagy tobb szinész, tagjainak nem fel-
tétlentl kell egyszerre beszélnitik. A kortars dramairok miveiben is szerepel idénként
kérus. A szerzok utasitdsokkal jelzik a kar funkciéjat, amint ezt Esterhazy Péter Buicsti-

szimfonia cimU szinmlvének bevezetGjében lathatjuk:

... A KAR egyszerre szerepldje s nézbje a darvabnak, jelen vannak, meg nincse-
nek is (finom jelképiség); tanckar, szini-, pantomim- és tornakor, énekelbetnek,
akar a, ba még emléksztink rdjuk, Vidam Fiik, beszélbetnek egyenként, csoporto-
san, egyiitt eljatszva, kantdlva, kommentdlva, kanonban, kdnkdanban, leleme-
nyesen, abogyan kiadja magat; A KAR 1igy essék, abogy puffan.*

(Esterhazy 1994: 5)

Monolog: Amely egyetlen hosszi beszéd, ami akkor hangzik el, amikor mas szereplék
nem tartézkodnak a szinpadon.
Dialogus: Ami két vagy tobb szerepld kozotti beszélgetést jelent.

A szerzG gyakran konkrét utasitisokat ad arra vonatkozoéan, hogy hogyan képzeli el
szovegének magvaldsulasat a szinpadon. Ezeket a szerz6i instrukciokat a beszédtanar-
nak kifejezetten komolyan kell vennie, és a megvalositisukra ¢sztonodznie kell a sziné-
szeket, f6leg abban az esetben, ha a rendez6i koncepcio aldveti magat ezeknek a szer-
zG6i instrukcionak. Erre remek példa példaul az alidbbi szerzGi instrukcio Nadas Péter
Takaritds ciml draimajiaban:
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... ebben a komédidaban a széveg kifejezetten zenei szervezettségii.

A mondatoknak ondllo ritmusuk van, s ezdltal olyan alapegységet képuiselnek,
mint a zenében a bangok és a hangsorok. Ezt a ritmust nemcsak a mondat prozai
tartalma, az értelme befolydsolja, hanem az is, hogy a mondat, illetve a mondatok
sora milyen nagyobb egységben foglal belyet. A darab bizonyos szempontbol az ope-
rat tekinti mintdjanak, ariakbol, duettekbol és tercettekbol épitkezik. Ezeknek a na-
gyobb egységeknek az egymdsrabatdsa adja a darab szerkezeteét.

Es végs6 soron a szerepldk hangszinél is meg lebetne adni. Kldra mezzoszoprdn,
Zsusza altban, Joska tenorban beszél. Az egyetlen valoban prozai mondat Andrasé.

(Nadas 1996: 29)

Az elGadidsra kerQlS szoveg részletes és gondos értelmezésére természetesen a préba-
folyamat sordn a rendezével és a szinészekkel egyttt keril sor. Tudni kell, hogy egy
szoveg mindig tobbféleképpen értelmezhetd, és egy elGadis stilusit, illetve koncepcio-
jat sok esetben a rendezd sajtos értelmezése teszi kiilonlegessé.

Jellemtanulmany készitése

A szinpadi szerepformalas alapvetd kovetelménye a jellemismeret. Ahhoz, hogy elké-
szithesslik az egyes szereplSk jellemrajzat, a dramatikus szovegek szolgaltatjak az ala-
pot. Ehhez azonban a szoveg 6énmagiban nem elegendd, mivel a karakter szinpadon
valé megjelenitéséhez minden esetben hozzatartozik a rendezd koncepcidja és elkép-
zelése a darabrol, valamint a darabban szerepld karakterekrol.

A beszédtanar feladata, hogy a darabot és a rendez&i koncepciét olyan szinten
ismerje, hogy még a szereposztas el6tt biztos elképzelése legyen az egyes szereplSk
hangkarakterérdl. Ez azt jelenti, hogy a dramatikus szoveg elemzése soran a beszédta-
narnak ki kell gyGjtenie a szerzd altal adott erre vonatkozoé egyértelm jelzéseket. A jel-
lemre és a hangra vonatkozo informaciokat a dramatikus szovegeken belil a kovetke-
z6kben kereshetjuik:

* A szerepls sajat szavaiban

e A szerepls sajat cselekedeteiben

e Mas szereplSk szavaiban

e Mis szereplSk cselekedeteiben

* A szerzGi utasitisokban

e Barmelyik szereplS szavainak mogottes tartalmaban
A szoveg mogottes tartalmat nem mindig egyszerd felismerni. Ebben segithet a rende-
z6 koncepcidjanak az ismerete. Nem szabad elfelejteni, hogy a kilonb6z6 rendezéi
koncepcidk és sok esetben a szoveg mogotti részek rendezdk altali értelmezése killon-
bozteti meg a rendezéseket €s az elGadasokat egymastol. A szerep értelmezésére vonat-
koz6 rendez6i utalasokat mindig be kell épiteni a jellemtanulmanyba.

A hallgatéimtol minden alkalommal megkovetelem, hogy a szerepiikhoz jellemta-
nulmanyt készitsenek az adott karakterrdl, hiszen a jellemabrizolas talan legfébb esz-
koze a beszélés. Ezt kifejezetten hasznosnak tartom, miel6tt elkezdenénk egyénileg
a hangon és beszédstiluson dolgozni. Egy altalam kiosztott listin a hallgatoknak a
kovetkezokre kell valaszolniuk a karaktertiket illetGen:

e Eletkora

e Neme
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e Nemzetisége / Allampolgarsiga

e [skolazottsiga

e Foglalkozasa

e Intelligenciija

e Szocialis stitusza / Szocidlis hittere

e Csaladi allapota / Csaladi hattere

e Vallasa

e Erkolese

e Fontos dolgok a karakter életében

e Hobbija

® JovGjére vonatkozo, ill. utalé reményei, vagyai és almai

e Félelmei / Fobiai / Kényszerei

e Szexualis iranyultsiga

e Szerelmei / Szerettei

e Sziikségletei

e Temperamentuma

e Eletében elért eredményei

e Lathato kilsd, illetve fizikai sériilések

e Eletritmusa

e Tehetsége

e Onmagarol alkotott képe

e Masok felé kozvetitett képe

e Karaktert meghatirozé szerzdéi utasitasok

e Jellemre vonatkozo6 rendezdi utalasok

e Szerepld jellemére vonatkozo sajat szavai

e Mis szerepldk jellemére vonatkozo szavai

e Szerepld sajit jellemére utald cselekedetei
A jellemtanulminy részletes atbeszélése utin lehet csak elkezdeni a hangkarakteren
valé munkdt, mivel a szerepld személyiségjegyei nagyban meghatirozzak a kialakitan-
d6 hangnemet, beszédritmust, hangerdt, az artikulicio tisztasiagat és egyéb fontos be-
szédtulajdonsigokat.

A probak folyamata és a beszédtanar szerepe a
probak soran

A probidkat minden esetben a szereposztas elGzi meg. Beszédtandri feladataim kozé
tartozik, hogy részt vegyek a meghallgatisokon, illetve a szinészvilogatason. Ide azon-
ban mar Ggy kell érkeznem, hogy ismerjem a szindarabot €s a rendez&i koncepcidt, hogy
a jelentkezd szinészek hangjat és beszédét mar ezeknek a tikkrében tudjam megitélni.
A meghallgatdsok sordn a beszédtandr feladatai a kovetkezdk:
e Feljegyzéseket készit minden egyes jelentkez6 hangjardl (ez segit késSbb a szerep-
osztasban).
e Megitéli a jelentkezGk hangjanak flexibilitasat.
e Véleményt mond az esetleges hangproblémakrdl és artikulacios hibakrol.
e Megitéli, hogy javithatok-e ezek a hibak, illetve akadalyozzak-e vagy akadalyozhat-
jak-e a szinészt a szamdra felajinlando szerepkorben.
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A szereposztds folyaman a beszédtanar javaslatot tehet az egyes szerepkorokre vonat-
kozoéan, ha ezt a rendezd kéri, illetve megengedi. Szamomra a legnagyobb sikert, a ren-
dezdi koncepcio teljes megértését, valamint a rendezével valod egytttgondolkoddst az
jelzi, ha ugyanugy osztjuk ki a szerepeket. Ez természetesen csak akkor lehetséges, ha
a beszédtandr mar tobb szinhazi produkcioban dolgozott egyiitt ugyanazzal a rende-
z6vel.

A szereposztast a probak kovetik. A szereposztistol a bemutatdig terjedS idGszak
alatt a szinhdzi gyakorlat kilonb6z8 probaformakat kilonboztet meg. Az elsé proba az
olvaséproba, amely sordn egy eléadis teljes stibja — rendezd, rendezdasszisztens, szi-
nészek és tancosok, diszlettervezd, jelmeztervezd, tigyelS stb. — jelen van, és az olva-
sassal megkezdddik az elGadas szinrevitelének elsd szakasza. Mindegyik rendezd mas-
képpen vezeti ezt az els6 probat. Van, aki koncepciot hirdet; van, aki roviden beszél
a szinhazrdl, a darabrol, az eldadas céljardl stb., majd maga olvassa fel a szoveget. De
van olyan rendezd is, aki egybdl felolvastatja a szereplSkkel a szoveget. Ha els6 1épés-
ben a rendezd olvassa fel a darabot, akkor ezt altalaban azonnal koveti a visszaolva-
s6 proba, amikor a szereplSk mdr a sajat szerepliknek megfelelS szovegrészeket olvas-
sak. Ezt a probat altaldban nehézkes olvasas jellemzi, a szereplSk ismerkednek a szo-
veggel. A rendezd itt még nem ad instrukcidkat, azonban az egyes karakterekre vonat-
koz6 megjegyzéseit a beszédtanarnak érdemes feljegyeznie.

Az olvasoprobakat altalaban nalunk egy- vagy kétilésben torténd asztali proba
(elemzd& proba) koveti. A szerepldk, a rendezS és a produkcios stab illetékes tagjai asz-
tal kortl Glve dolgoznak. Ebben a probafolyamatban a rendezd kifejti a mirdl és annak
megvalositasirdl szol6 koncepcidjat. A Bates College probafolyamatinak ezen fazisiban
a diszlettervez& bemutatja a szereplSknek maketten a szinpadtervet. A makett nem mas,
mint a jatéktér kicsinyitett masa, €s azt hivatott megmutatni, hogy milyen lesz a végle-
ges latvany. A diszlettervez6t a jelmeztervezs koveti, aki rajzokkal illusztralva ismerteti
a szereplSk jelmezeit.

A kovetkez$ probafizist a rendelkezOprobak jelentik. Ezek altalaban az eredeti
jatéktérben, a szinpadon zajlanak. A diszletelemeket kijelolik, vagyis berajzoljik, illetve
szines szigetelGszalaggal felragasztjdk a padlora. A rendez6 ebben az eredeti térben
kezdi meg a probat és helyezi el a jeleneteket. A rendelkez6probak soran dertil ki, hogy
melyik szerepld mikor, hol és mit csindl. A rendelkez&probak mindig a darab folyama-
tos torténésében haladnak, vagyis a drama elejérdl a végéig. Ez f6leg azért fontos, hogy
a szinészeknek atfogo képtuik legyen a szindarab teljes folyamatarol. A rendelkezé probak
elsédleges feladata az el6adas alapjainak a lerakdsa. A szinészek a rendelkez&probak
soran a sajat szovegpéldanyukban bejelolik a rendez6 altal instrualt f6bb mozgasokat és
térbeli elhelyezkedésiiket. A szereplSk itt még olvassik a szovegliket. A beszédtanar eme
probaszakaszban jegyzetel, és ha sziikséges, akkor a karakterre vonatkozé kérdéseket
tesz fel a rendezének.

Az emlékprobak mir teljes szovegtudast igényelnek. Ez a probaszakasz szolgal
arra, hogy a szinészek kialakitsak a jatékstilusukat, karaktertiket. Itt a legaktivabb a be-
szédtanar munkaja. Csoportos és/vagy egyéni formaban dolgozik a szereplSkkel azon,
hogy megtaldljak a legmegfelel6bb hangot és beszédstilust a karakterikhoz. Munkajat
mindig megbeszéli és egyezteti a rendezével, hiszen egy hangkarakterre vagy beszéd-
stilusra vonatkozoé instrukcié a legtobb esetben rendezési kovetkezményekkel jar.
Ebben a szakaszban kezdhetd el a probidk el6tti ,bebesz€lési rutin bevezetése, illetve
a gyakorlatok megtanitisa és vezetése, amely egészen a darab lekerliléséig szerves
része kell, hogy legyen a szinészek felkésziilésének.
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Az Osszprobak szakasza az, amikor az el6adds mar 6sszedll, és a darabot megallas
nélkul, folyamatiban probaljak. Az 6sszprobdk folyamin a beszédtanir a néz&téren
ulve koveti a probat, jegyzeteket készit €s a proba utan feljegyzéseit megosztja a ren-
dezével, vagy ha a rendez6 ugy kivanja, akkor kozvetleniil a szerepl6kkel. Ennek az
a célja, hogy a kovetkez§ Osszprobara a szinészek az instrukcioknak megfelelGen javit-
sak az elGadasukat. Ebben a fazisban én a kovetkezSkre szoktam figyelni:

e Légzés

e Hanginditas

e Testtartas

e Artikulacos tisztasag, érthetGség

e Hangsulyok betartdsa, idegen szavak helyes kiejtése

e Akcentus, tijszolas kovetkezetessége

e Ritmus €s az adott jelenetben sziikséges beszédtempd

e Hangmagassag, hangszin, gyors hangvaltasok

e Hang ¢s a testmozgds koordinicioja

e Optimalis hanghasznalat
A foprobakat a technikai probak el6zik meg, amelyeknek célja a diszlet teljes feldlli-
tasa, a vilagitas és a hangositas bedllitisa. A beszédtanarnak a technikai prébak soran
f6leg arra kell figyelnie, hogy a zenei- és zajeffektek alatt a szinészeknek soha ne kell-
jen talerdltetni a hangjukat. A prébak alatt érdemes feljegyzéseket késziteni a vilagitas
és a hallhatésag kapcsolatit illetGen, €s ezeket megosztani a rendezével, a latvanyter-
vezovel és/vagy a févilagositéval.

A foproba mir elGadas-értékd proba, mivel olyan, mint az el6adas. A Bates College
szinhdzi bemutatéit minden esetben hiarom f&préba el6zi meg. Az elsS a jelmezes {6-
proba, a masodik a jelmezes és sminkes f6proba, a harmadik az Ggynevezett végleges
f6proba, vagy nyilvdnos f6proba, amin mir altaldban kozonség is van. Az els§ két f6-
proban a beszédtanarnak arra kell figyelnie, hogy a jelmezek és a smink ne akadilyoz-
za a szerepldket a beszédben. Nyilvanos fGprobdaimon a kozonség kozott tlve igyekszem
elesipni a néz6k elGadasra vonatkozd megjegyzéseit, valamint probalom megitélni azt,
hogy a telthidzas néz6tér mennyire befolydsolja az elGadast.

A bemutaté napjin és az Osszes el6adast megel6zve bemelegitem és bebeszéltetem
a szereplSket, és minden elGadast végignézve ligyelek arra, hogy az el6adasok szama-
nak novekedésével a szinészek beszédtechnikidja ne romoljon.

A beszédtanar kapcsolata a Produkcios Stab tagjaival

A produkci6s folyamat sordn a beszédtanir egyértelmien a rendezével all a legszoro-
sabb kapcsolatban. A rendez6 és a produkcios stab munkaja komplex. A feladatokat
nagyon ritkdn lehet linedris sorban 6sszefoglalni, ebbdl adododan elég nehéz ezeket alta-
lanositani. Ahdny rendezd, annyi személyiség, annyi rendez6i koncepcid és annyiféle
egyéni modszer. Minden prébafolyamatban mas-mas metodus alakul ki. Minden rende-
zG mdst igényel a beszédtanirtdl és misképpen vonja be a beszédtanart a munkaba.
A szinhazi produkciokon val6é beszédtanari munka igazi nehézsége és egyben szépsé-
ge is, hogy egyszerre nagyon sok mindenre kell figyelni, és sok mindent kell egyszer-
re csinalni. A tovabbiakban megprobalom azokat a legfontosabb kérdéseket leirni,
amelyeket a beszédtanar a kiilonbozd szakemberek tertilete felé irdnyit a produkcios
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folyamat sordn. A lista természetesen nem teljes, mivel ezekeket a kérdéseket altalaban
a gyakorlati munka szili.

Diszlettervezo

e Milyen lesz a diszlet téri adottsaga?

e Hogyan befolyadsolja a diszlet a szinészek érthetSségét?

e Realisztikus vagy nem realisztikus lesz-e a diszlet?

e Milyen anyagokat fog hasznalni a diszlettervezs, és ezek hogyan befolyasoljak
a hanghatast?

e Mozgatjik-e a diszletelemeket a szinészek beszéde alatt, és ha igen, akkor ezek mi-
lyen zajjal jarnak?

L INagyon nagy, levegss, régimodi szinpad legyen, a lebetd legteljesebben tires, egészen

a szinpadfenékig kibontva, térten febeér falakkal; a falakat 1igy kell elkészittetniink,

bogy illesztései ne latszodjanak.

A szinpadfenékbez kézel, a jobb és a bal oldalon egy-egy nem lathato jards.... “
(Nadas 1996: 181 Temetés)

Jelmeztervezo:

e Mit fognak viselni a szinészek?

® Hogyan befolyasolja a jelmez a 1égzést? (pl. flizdk, nyakkendsk stb.)

¢ Befolyidsolja-e a jelmez a beszédszervek mozgasat, lathatosagat? (pl. gallérok, kala-
pok stb.)

e Haszndlnak-e a szinészek maszkot? Ha igen, eltakarja-e a maszk a szdjukat?

LA két szinész teljesen egyforma rubdt visel. Nagyon bo és egyenesszari fehér gatydl,
amely a derékndl egy madzaggal Osszebtizhato és megkdthetd, valamint egy szintén
egyenes szabdsti, bebiijos, gallértalan, meglebetosen hosszii febér inget valamilyen
durvabb szévésii anyagbol, s ugyanezen anyagbol késziilt négyszogletes vdszonsip-
kdt.
Mezitlabasok.

(Nadas 1996: 181 Temetés)

Latvanytervezo:

e Milyen lesz a vilagitas?
e Lesznek-e specialis effektusok az elGadas alatt (pl. szarazjéggel elGillitott fiist), hiszen
ezek gyakran irritdljdk a beszél6t?

A vilagitds egyenletes, febér, bantoan erds, mondhatndm kdapraztato, de csak a lép-
cso folétti szinpadsik van bevildgitva igy. A 1épcs6 alatti tér csupan annyi vildgitdst
kap, amennyit kap.
A vilagitas allando, nem valtozik.“

(Nadas 1996: 181 Temetés)
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Maszk-, illetve sminkmester:

e Lesz-e darabban olyan maszk vagy smink, ami befolydsolhatja a beszédet? (Tudni
kell, hogy a mirincok, misebek befolyasoljak az arcizom mozgisit. A ragasztott
bajusz példaul, jobban kiemeli az artikulaciét és gitolja a felsé ajak mozgisit.)

SNapjainak szinjdtszdsanak a maszk bevett, mind gyakrabban haszndlt eszkoze lett
— kiilondsen a realista, pszichologizalo kifejezési eszkozbkkel szakité modern szinhd-
zi produkciokban. (...) Ezzel élt Jiri Menzel Gozzi Szarvaskirily -rendezése is a buda-
pesti Katona Jozsef Szinbdzban.“

(Mihdlyi 1999: 149)

Zenei vezetd és/vagy hangmester:

e Vannak-e zenészek? Hol helyezkednek el? A szinpadon vagy a zenekari arokban?

e Lesznek-e kiulonallo zenei betétek a jelenetek kozott?

e Van-e zenei alafestés a jelenetek alatt?

¢ Hol vannak a hangszorok?

 Lesznek-e specidlis zajeffektusok (pl: vihar, sziréna stb.)?

e A zenei betétek, hangeffektusok hogyan befolydsoljak a szinészek beszédérthets-
SEger?

LA zenekari drok ezitial nyitva van. Dereng6 mélyében a zenészek még nem foglal-
tak el bhelytiket. Harom kottapult kis fénye vildgit.
A zenekari drokban dobogo vagy valamiféle magasitds biztositja, bhogy amikor
a zenészek helyet foglalnak majd hangszeriik mellett, fejiik a rivalda vonala folé
emelkedjek, s igy a jaték ideje alatt latvanykent is dallandoan jelen legyenek.

(Nadas 1996: 97 Taldlkozds)

Tanckoreografus / Mozgastanar / Kaszkador

e Kell-e valamilyen tanccal vagy mozgassal egyidejlleg beszélni is?

e Lesznek-e verekedési jelenetek?

e Tudni kell, hogy a fizikai aktivitassal egybekotott beszéd alatt van a hangmegerdl-
tetésre a legnagyobb veszély.

Rendezoink a stilizdalt mozgdsokat, gesztusokat elsésorban a szatira eszkozeként
basznaljak, példaul a mar emlitett Arturo Ui-eloéaddsban vagy legutobb Majakovszkij
GaozfurdGjeben, Gothdr Péter kaposvari rendezésében. A szinészek mulatsdgos effek-
tusok egész sordt vdltjdk ki emberi fogyatékossdagok (természelellenes lesttartdsok,
Jardsok, mozdulatok), illetve mar eleve stilizdalt, koreografalt pantomimjatékok eliiil-
zdsaval... “

(Mihalyi 1999: 148)
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Kellékes

® Esznek-e a szinpadon a szinészek? Mennyire befolydsolja ez a beszédiiket?

e Mit esznek a darabban? Lehet-e, illetve kell-e ezeket a hangegységtan szempontja-
bol mis ételekkel helyettesiten? (Pl.: mandula, mogyoro, di6é fogyasztdsa nagyon
sokszor torokkoszortiléshez vezet.)

A szinhazi produkciok beszédtanaranak
személyisége

A szinhazi el6adas bonyolult forma, mivel az el6adas kiilonboz6 mivészetek szintézi-
seként valosul meg. A beszédtandr a probafolyamat sordn személyes és szakmai kap-
csolatot alakit ki a produkcios stab tagjaival és a szereplSkkel. A szereplSkkel egyénen-
ként kulon-kilon, idénként pedig az Osszes szinésszel egyszerre kell foglalkoznia.
A szinhazi produkciokon dolgozé beszédtanar nem csak logopédusként, hanem gyak-
ran pszichologusként, pedagégusként, valamint politikusként is funkcional, és mivel
a szinészeken keresztiil kozvetve hatassal van az elGadasra, ezért egy kicsit ,mtivész® is.
A beszédtanarnak soha nem szabad elfelejtenie, hogy azok az emberek akikkel dolgo-
zik ,muvészlelkek”, sok esetben nagyon-nagyon érzékenyek és torékenyek. Tudnia
kell, hogy melyikiikhoz mikor és hogyan kell szélnia. Mikor kell az értelemre, és mikor
az érzelemre hatnia. Mikor kell szelidnek, és mikor kell kifejezetten hatarozottnak len-
nie. A beszédtandrnak a probafolyamat sordn a rendezsi koncepciot respektalva tuda-
saval, felkészuiltségével, emberségével, hatarozottsigaval, humoraval és kovetkezetessé-
gével kell az abszolut bizalmat megteremtenie maga koril. A személyes bizalom elke-
rulhetetlen a szinhazi alkotomunkahoz. A szinésznek tudnia kell, hogy a beszédtanar a
produkciéval egytitt a szinész személyes érdekét €s sikerét nézi, azt akarja, hogy az
el6adas az akusztikai megnyilvanulasait illetGen is a lehetS legjobb legyen. A beszédta-
nar munkdja akkor tokéletes, ha munkdjabol az elGadas alatt nem tlnik fel semmi. Ez
akkor kovetkezik be, ha az el6adds minden részlete tokéletesen hallhaté és érthetd. En
azt szoktam mondani, hogy a beszédtanari munka ,0rddgien angyali“ feladat. A proba-
folyamat bizonyos szakaszai néha az oriiltek hazara emlékeztetnek, mindenki ideges és
tirelmetlen. Ez azonban a bemutatét kovetS tapsvihar utan elfelejtddik, és a premier
feszuiltségei aldl felszabadulva mindenki kozosen és Onzetlentl oril a sikernek.

Befejezo gondolatok

Minden szinhdzi elGadasra igaz az, hogy a szinész beszédének mivészi értékilinek kell
lennie. A szinpadon mindig a helyes és kifejez6 beszédnek kell érvényestilnie. A szi-
nész beszédmegnyilatkozasa nem egy konvencionalis aktus, hanem a muvészi teljesit-
ményt szolgald, kreativ cselekvés.“ (Papp 2005: 2) Ezért a szinhazcsinalds elképzelhe-
tetlen szakszer hangképzési, illetve beszédtechnikai felkésziltség nélkil. Gondoljunk
csak arra, hogy Hamlet hogyan instrualta a szinészeit:

HAMLET

Szavald a beszédet, kérlek, amint én ejtém elbtted:
lebegve a nyelven; mert ha oly teli szdjjal mondod,
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mint sok szinész, akdr a vdaros dobosa kidlind ki
verseimet. Ne is fiivészeld nagyon a levegot kezeddel,
igy; hanem jartasd egészen finomul: mert a szenvedély
valodi zubataga, szélvésze, s mondhatnam forgoszele
kozepett is bizonyos mérsékletre kell térekedned és
szert tenned, mi annak simasdgot adjon. O, a lelkem
Jacsarodik belé, ba egy tagbaszakadyt, parokas fejii
fickot ballok, bogyan tépi foszlannya, csupa rongyokkd,
a szenvedélyt, csakhogy a foldszint allok fiileit
megrepessze, kiknek legnagyobb részét semmi egyéb
nem érdekli, mint kimagyardazbatatlan némajdték és
zaj. En az ilyen fickot megcsapatndm, amiért a
dithoncdt is tillozza és berodesebb Herodesneél.

Kertild azt, kerlek.

C..)

Csakbogy aztdan foldtte jambor se légy, hanem menj
sajdt ép érzeésed vezérlete utan. llleszd a cselekvényt
a szohoz, a szot a cselekvénybez, kiiléndsen figyelve
arra, hogy a természet szerénységét dltal ne hagd:
mert minden olyas tilzott dolog tdvol esik a szinjdték
céljatol, melynek foladata most és eleitol fogva
az volt és az marad, hogy tiikrét tartson mintegy a
természetnek; hogy felmutassa az erénynek énabrdazatdt,
a gunynak énnon képét, és maga az ido, a szdzad
testének tulajdon alakjat és lenyomatdat. No mar, ha
ezt tilozza valaki, vagy innen marad, bar az avatlant
megnevetteti, a hozzdaértét csak bosszanthatja; pedig
ez egynek itélete, azt meg kell adnod, tébbet nyom
egy egész szinhdz mdsokéndl. O, vannak szinészek, én
is lattam jatszani— s ballottam dicsérve mdsoktol,
nagyon pedig — kik, Isten biintil ne vegye, se
keresztény, se pogany, se dltaldban ember hangejtését,
taghordozdsdat nem birva
kovetni; 1igy megdolyféskddtek,
ugy megorditoztak, hogy azt gondolam, a természet
valamely napszamosa csindlt embereket, de nem csindlta
jol, oly veszettiil utanoztak az emberi nemet.

(William Shakespeare: Hamlet

3. felvonas 2. szin; Arany Janos forditasa)

Kell-e ennél tokéletesebb indok arra, hogy miért van sziikség a beszédtanarokra a szin-
hazcsinalas soran?

Remélem, hogy sikerllt kedvet csinilnom néhany logopédus kollégamnak ahhoz,
hogy beszédtanarként kezdjenek el szinhazi produkciékon dolgozni. A szindarabokon
valé beszédtanari munka kifejezetten gyakorlati munka. Ugyanigy, mint maga a be-
szédtechnika tantargy, konyvbdl elég nehezen, sét, szinte egyaltalan nem tanithato.
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Tapasztalatot csak konkrét darabokon valé munka sordn lehet szerezni. Minden elGadis
megszili a sajat formajat és mindig a kozos munka hatirozza meg az elGadds stilusit.
A beszédtandr akkor végez j6 munkdt, ha a szinpadon nem venni észre a jelenlétét, de
legf6képpen a hidnyat. Taldn ezt a legjobban Fisher tanar Ur fogalmazta meg: ,Akkor
szép a beszéd, ha észre sem vessziik, hogy ezt valaba meg kellett alkotni.“ (Fisher 1966:
265)
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL o ™.

Testi- és halmozottan fogyatékos személyek Rbeinland-Pfalz tartomdnyi egyestilete
Bad Kreuznach, Néemetorszdag

Integracios lehetoségek a szabad
munkaeropiacon, munka-asszisztencia
integracios munkahelyeken
Németorszagban

HOHENDORF CSILLA
csilla.hohendorf@web.de

Absztrakt
A Német Szovetségi Koztarsasigban mélyrehato tarsadalmi paradigmavaltds figyelhetS meg.

Torvény lett az az ENSZ egyezmény, amely kimondja, hogy fogyatékos emberek — éppen dgy, mint a
ktlonb6z6 nemd, faji, valldsd, vagy mds szexudlis irdnyultsigi egyének — egyenjoguak. Senkit nem szabad
semmilyen formdban hatrinyban részesiteni vagy diszkriminalni. Megkoveteli, hogy az akadalyozott emberek
a tarsadalomban szegregacio nélkiil, sajat elképzeléstik szerint élhessenek, 6nmaguk hatirozhassik meg,
milyen formdban akarnak lakni és milyen segitségre van sziikségik ahhoz, hogy maguk rendelkezhessenek
gondozasukrol, dpoldsukrol. Ezzel parhuzamosan fokozatosan csokkenteni kivinjak a gyogypedagogiai
ovodik, iskolak, bentlakdsos intézmények és védett muthelyek szimat. A cél a fogyatékos személyek —
kisgyermekek, iskoldasok és felnSttek — inkluzidja a tarsadalomba. Beszamolom a munkahelyi integracio
néhany 4j lehet&ségét mutatja be.

Kulcsszavak: integricio, munka, Németorszag

Az Un. beilleszkedési segitség (Eingliederungshilfe), vagyis a fogyatékos személyek
bevonasa a tarsadalom életébe, hosszi hagyomanyra tekint vissza. Ennek keretében
mikddnek a gyogypedagogiai intézmények, ovodak, iskolik, lakéotthonos és a védett
munkahelyek (szoszerinti német kifejezéssel: fogyatékos személyek muihelye).

Mindezt tobb szocidlis torvénykonyv szabdlyozza. A nevezett intézményeket az
allam tartja fenn az adokbol. Az oktatdsi-nevelési intézmények ingyenesek, még a
szallitast is az dllam fedezi. A lakootthonok koltségeihez a sztl6k gyermekiik életkora
és anyagi helyzetik ardnyaban jarulnak hozza. A gondozas, apolas koltségeit nem kell
megfizetni. A felnstt fogyatékosok hozzatartozoi egységesen csupdn N 46 Euro hozza-
jarulasra kotelezettek.

A munkihoz valé jog koltségmentes foglalkoztatast jelent. A fiatalokat egyenként
mérik fel a munkatigyi hivatal és a gyogypedagogiai iskola munkatarsai, és megkeresik
azt a legmegfelel6bb muhelyt, ahol majd fejlesztik és foglalkoztatjadk Sket. A mihelybe
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szallitas és az ebéd szintén téritésmentes. A mihelyben dolgozok teljesitménylik szerint
csekély, 70 és 300 Euro kozotti munkadijban részesiilnek. Az dllam 6nallé beteg-
biztositast és nyugdijbiztositast fizet, ami mar 6nmagdban is jelent&s kiadast jelent.

A védett munkahelyre val6 felvétel harom kritériuma a torvény szerint a kovetkezd:
az iskolabdl kilépd fiatal legyen képes valamely gazdasagilag értékesithet minimalis
munka teljesitésére, a napkozben sziikséges dpolds ne legyen tul idSigényes, a személy
magatartisa a munkaid@ alatt ne zavarja a munkafolyamatot és ne veszélyeztesse sem
onmaga, sem masok egészségét vagy életét.

Ennek megfelel6en nem kertilhet védett mihelybe az 6sszes végzds tanuld. Azok
szamara, akik a fonti feltételeknek nem felelnek meg, mas-mas szervezeti formaban
nappali foglalkoztaté intézményeket szerveznek a kilonbozs tartomanyokban. Van,
ahol a védett mihelyhez kilon részlegként kapcsolodik a nappali foglalkoztats, van
ahol a nappali fejleszts és foglalkoztaté egységek onallo szervezeti formaban mikod-
nek. Ezek az intézmények gyakorlatilag a gyogypedagogiai iskolak felndtt tagozatainak
tekinthet6k. A hangsily nem a munkavégzésen, hanem az elért képességek és készsé-
gek tovabbfejlesztésén vagy megtartasin van. Ide kerllnek a silyos fokd halmozottan
fogyatékosok, a sulyos értelmi akadalyozottak, a silyos magatartaszavarban szenveddk,
az autistak vagy azok a fiatal felnsttek, akiknek egészségi dllapota (példaul progressziv
leukodystrophia, sulyos koponya- €s agyi trauma utdni allapot, terdpiarezisztens €s
gyakran folléps epilepszia stb.) miatt, 6rdnként van szitkségik kezelésre, atfektetésre,
szondaval torténd etetésre, vagy egyéb hasonld életfontossigl beavatkozasra, dpolasra.
A nappali fejleszté és foglalkoztatoé intézményekben nincs munkadij, nem létezik sajat
jogu beteg- és nyugdijbiztositas. Ha még ¢€lnek a szildk, gyermekikre is kiterjed sajat
betegbiztositasuk, ha egyediil €l a személy, akkor a lakéhelyi vagy jarasi szocidlis hiva-
tal dllja ezt a koltséget is.

Az utobbi hirom évben jelentGs valtozasok figyelhet6k meg a munkdba valo
integralas tertletén is. Akadalyozott emberek egyenjogi munkavillalokként kovetelik
a nyilt munkaerépiacon a munkahoz valé jogot.

Sok enyhébb fogyatékos nem érzi jol magit a védd muihelyen, mert az ott végzett
munka gyakran tal egyszeri és nem felel meg intellektualis képességeiknek, egyéni
ambicioiknak. Gondoljunk példaul egy baleset kovetkeztében sulyos fokban gerinc-
sérilt felndttre, akinek j6 képzésben volt része, de 6ndlléan nem tud olyan min&ségl
munkat végezni, hogy a nyilt munkaerépiacon foglalkoztassa valaki.

Manapsag elutasitjak a hagyomanyos elnevezéseket is. Mindent, ami segitséget, gon-
doskodast, védelmet vagy gyogy- €s terdpids irdnyt tartalmaz, az onrendelkezés ellen
hat6 szandéknak tekintenek. Rheinland-Pfalz tartomidnyban mar a lakéotthon
(Wohnheim) elnevezést is torolték a torvénybdl. Az intézményeket lakoformanak neve-
zik, ahol ,komplex ellatasi kinalat” vehetd igénybe. A gyégypedagdgiai iskolakat fejlesz-
t6 iskolaknak nevezték at, az értelmileg akadalyozottak iskoldja ,teljeskord fejleszts”,
a mozgasfogyatékosoké a ,silypont mozgisfejlesztés” kiegészits elnevezést kapta.

2008-t0l biztositja a IX. szocidlis torvénykonyv (SGB IX) minden akadalyozottnak az
onallo, énmeghatarozott élethez, az onérvényesitéshez és érdekérvényesitéshez valo
jogot. Az ENSZ egyezmény szerint senki sem zarhato ki a munkabdl, az 6nallé otthonhoz
valo jogbdl, a sajat kivansag szerint torténd apolas, ellatas, képviselet jogabol.

A sok kozul pl. egy lehetGség ehhez az Un. ,személyes bidzsé” (Personliches
Budget), ami személyre szabott havi pénzdsszeg, melybdl az akaddlyozott személy ma-
ga alkalmazhat valakit, aki gondozza, ellatja haztartasat, elkiséri, ha sport-, kulturilis
vagy egyéb eseményen akar részt venni. Ez a szocidlis segitség az egyén anyagi
helyzetétdl figglen biztosithatd. Csak a létminimumbdl él6knek biztositjak, és célja
a tarsadalom életében vald részvétel megvalositasa. EttSl fuggetlen az egészségligyi
gondozasra és dpoldsra szolgdlé pénzosszeg, ezt a betegbiztositd adja, és nem fligg
jovedelemtdl vagy vagyontol.
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A nyilt munkaerSpiacon valé részvételre egy masik személyes biidzsé 4all rendel-
kezésre 2008. janudr 1. 6ta, munka biidzsének (Job-budget) nevezik. Ha valaki intellek-
tudlisan képes dolgozni és az egészségi allapota is megengedi, de az ehhez sziikkséges
mozdulatokat, testtartast nem tudja kivitelezni (vagy érzékszervi zavara van), joga van
egy személyi asszisztens foglalkoztatdsara. Ez az asszisztens munkadarabokat, iratokat
hoz-visz, behelyezi a szamitégépbe a munkalapokat, kiveszi a kész munkat, segit a
kommunikaciés késziilékek rendelkezésre bocsatasiban, kézbe adja a taviranyitét, €s
még a napkozbeni étkezésnél, tisztilkodasnal is segit.

Természetesen van ennek a megoldasnak is sok akadalya, pl. az épuletek akadaly-
mentességének hidnyossigai (kiiszobok, lépcsck, mosdok stb.). Sok régi hivatal vagy
munkahely ajt6i nem olyan szélesek, hogy egy kerekessz€ék atférjen rajta.

A munkaadok gyakran félnek is az akadalyozott munkaerdk alkalmazasatol, mert
elbocsijtasuk nehezebb és hosszadalmas. Mégis nagy jelentGségl ez az Gj szocidlis jog.
A munkaadok kulon timogatdst kapnak, ha egy sulyosan akadilyozott munkaerdt
allitanak be. A munkahely specidlis atalakitasat a személy egyéni igényei szerint szintén
a munkatgyi hivatal fizeti. Az akadalyozott munkavallalénak joga van munkara el6-
készitd tanfolyamra, un. kezdd kvalifikdciora, szakmai képzésre, munka-rehabiliticios
tanfolyamra és specidlis integraciés munkakozvetitésre.

Az érintett személy gyakorlatot teljesithet egy mihelyben, és fokozatosan szerezhet
képesitést. Ebben a folyamatban egy érdekképviseleti szerv (ISL) segiti az elsG lépé-
seket. Maga az akadilyozott fiatal vagy felnStt szabja meg, hogy ki kiséri, mennyi
kiséretre és segitségre van sziiksége, ki készitse el6 a munkidba allasra. Az asszisztens
segitségével megismerkedik a munkafolyamatokkal, fokozatosan megtapasztalja a mun-
kahely profiljat, és igy azt is meg tudja hatirozni, mennyi és milyen segitségre van
sziksége. Ez az un. tadmogatott foglalkoztatds” 36 honapig tarthat. Az a célja, hogy a 3
év letelte utan az akadalyozott személy tartésan be tudjon illeszkedni az adott munka-
folyamatba és az allasa is biztositott legyen hosszud tavon.

A muhely koteles tovabbképzéssel, személyi segitséggel vagy munkahelykereséssel
segitséget nyujtani annak a személynek, aki védett mthelyben dolgozik és a nyilt
munkaerSpiacra szeretne atvaltani. Erre a célra kiilon személyt alkalmaznak, aki csak
azzal foglalkozik, hogy megfelel6 munkahelyet taliljon. Ezek a kiils6 munkahelyek ma
ugy mikodnek, hogy az érintett személy még az eredeti mihely szervezetéhez tartozik,
de mar kint dolgozik egy integriciés munkahelyen. Az elszamolast és egyéb irasbeli
ugyintézést a védett mihely végzi.

Ennek az atmeneti folyamatnak is az a célja, hogy az akadilyozott munkavallalé
egyszer eljusson az 6ndllo munkavallalashoz és csak a személyi asszisztensére legyen
sziiksége. Ezzel azt akarjak elérni, hogy csokkenjen a gyogypedagogiai és védd intéz-
mények szama. Nem is ad mar az allam tamogatast Gjabb mihelyek és lakootthonok
épitéséhez. A szovetségi Munkatigyi Minisztérium kezdeményezte ezt, de a tartomanyi
minisztériumok is timogatjak ezeket a valtozasokat.

Sajnos eddig még meglehetGsen kevés akadilyozott felnétt tudott 6ndlléan elhe-
lyezkedni, és f6leg az enyhébben sériltek szdmaira ldtszik némi esély. Marburgban
példaul enyhe fokban értelmi fogyatékos fiatal nSket képeznek ki segédgondozonak és
alkalmaznak id&sek otthonaiban, de a haztartasban is dolgozik sok betanitott személy,
akik az egyszertibb munkakat el tudjak latni. Ilyenkor valaki az alkalmazottak koziil
torédik a munkaerdkkel, iranyitja és tandccsal latja el Sket.

Igazan nagy lehetGség a nagyon intelligens, magasan képzett sulyos fokban moz-
gaskorlatozott személyek szamira nyilhat, ha a munkahelyeken megsziinnek a helyi,
épitkezési és egyéb akadilyok és f6leg az elditéletek. A suilyosabban akadilyozott
személyek szamdara tovabbra is szlikség lesz a védett mihelyekre, amelyekben bizto-
sitott a gondozas, a foglalkoztatds, a terdpia és az egészségligyi ellatas.
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Fejlodésdiagnosztika (Entwicklungsdiagnostik)
ISBN 978-3-8252-2880-4
ERNST REINHARDT VERLAG, MUNCHEN-BASEL, 2010.

A konyv gyogypedagogiai szempontbdl olyan kiilondsen fontos témdkat érint, mint a
korai felismerés, a fejlédés prognozisa. Hidnypotlonak nevezhets, mivel igen részlete-
sen tekinti at a gyermekkorban alkalmazhat6 korszert diagnosztikai eljarasokat, kitérve
azok elméleti hatterére is.

A nyit6 fejezet a fejlédésdiagnosztika kialakulasat, meghatirozasat és leirasat tartal-
mazza. A masodik fejezet részletezi a fejlédésdiagnosztika tesztelméleti és modszertani
alapjait. A szerzok tisztazzak, mi jellemzi a j6 teszteket (pl. objektivitis, mérési pontos-
sag), tovabba melyek a lényegesebb matematikai statisztikai eljardsok, azaz, hogyan
hatarozhatéak meg ezek az alapvetS tesztkritériumok. A harmadik lényeges fejezetben
attekintheti az olvas6 a gyermekeknél kialakitando diagnosztikai szituacio feltételeit.
A kovetkez6 két fejezet részletezi az elsd, elnagyolt dttekintést biztositd szlirdeljardsok
(pl. yjszulottkori szirés, Denver-teszt) és az dltaldnos fejlédéstesztek (pl. Griffiths-skala)
kozotti eltéréseket. Ezutdn a specidlis fejlddésdiagnosztikaval foglalkoznak a szerzdk,
vagyis részletesen kitérnek az egyes fejlodési teriiletek pszichologiai megismerésének
valtozataira, tesztjeire, Ugy mint a gondolkodasi képesség, az intelligencia (7. fejezet), a
mozgisfejlddés (8. fejezet), a beszéd, nyelv (9. fejezet), a matematikai képességek (70.
Sfejezet) és az bnazonossag (identitds) jellemzésére, mérésére kiilonboz6 életkorokban.
Az utolso négy fejezet a gyermekkori fejlédéssel Osszefliggésben allo alkalmazasi terii-
letekkel foglalkozik. Ezek az iskolaérettség (711. fejezet), a kiemelkedd tehetség (712.
Jejezet), az iskolai teljesitmények (13. fejezet), valamint a részképességzavarok (74.
Jfejezet) diagnosztikdja. Az utobbival kapcsolatban konkrét fejlesztési lehetGségekre is
kitérnek a szerz6k. Minden fejezet végén a témahoz kapcsolodo részletes modern szak-
irodalmi jegyzék taldlhato, ami jelentGsen megkodnnyiti az egyes résztémakban valo to-
vabbi elmélytilést.

A kotet ajanlhaté az evvel a témaval foglalkozé oktatoknak, tudomanyos munkat
készit6knek, valamint mindazoknak, akik szakmajuknil fogva gyermekek megfigye-
lésével, fejldésuk értékelésével és dokumentilasaval foglalkoznak. A német nyelvd
szakkonyv az ELTE Gyogypedagogia Karanak konyvtardban talalhato.

Csdanyi Yvonne
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A
Vissza a tartalomhoz

KLOCK, IRENE — SCHORER, CAROLINE:
Gyakorlatgyiijtemény a korai fejlesztéshez
(Ubungssammlung Frithforderung)

ISBN 978-3-497-02134-5
ERNST REINHARDT VERLAG, MUNCHEN-BASEL, 2010.

A szerzOk kovetkezS mondatait olvashatjuk az elGszoban: ,A korai felfedezés és
a gyogypedagdgia nagymértékben jarul hozza a fejlédésikben veszélyeztetett gyerme-
kek korai fejlesztéséhez. Kulonosképpen a sziletés és az iskolakezdés kozotti idGszak-
ban, az extrém tanulasi képesség kialakuldsa idején fontos, hogy idejekoran felismerjik
és céliranyosan kezeljiuk a karosodasokat, gyenge funkciokat és a fejlédési rizikokat.
Ehhez biztosit optimailis eldfeltételeket a korai fejlesztés a kilonbozd szakemberek
interdiszciplindris egyuttmikodése révén. E munka fontos alkotéeleme a sziil6knek
sz0l6 tandcsadds és a gyermek szdmara legfontosabb személyek, vagyis a szilk bevo-
nasa a fejlesztés folyamataba.” A szerz6k — maguk is gyakorlé szakemberek —, ebben a
kotetben a fent jellemzett munka mindennapi gyakorlatahoz kivannak segitséget nyuj-
tani konnyen érthetd, szemléltetd abrakkal kiegészitett feladatgyUjteménylkkel, nem
céljuk a mas munkakra jellemz& hosszabb elméleti fejtegetés.

A gyakorlatokat 6 & fejlesztési teriilet szerint csoportositottdk a szerzék, mind-
egyiknél kitérve a fejlesztési lehetGségekre is. A tertiletek: az észlelés (bazilis érzék-
letek, latas, hallas, szaglas és izlelés), a motorika (nagy és finom motorika), a kognitiv
képességek (elhuzodo fejlodés, tanulasi akadalyozottsig értelmi fogyatékossag), az
iskolai készségek zavarai (olvasasi €s helyesirasi zavarok, szamolasi zavarok), szociilis
zavarok (szocidlis magatartas, figyelemzavarok), a beszéd. A {6 csoportokon beliil
tovabbi tagolas segiti az olvasot (pl. az auditiv észlelés keretében: hangok lokalizalasa,
hangok differencialasa, hangok interpretilasa, emlékezeti bevésés, ritmika érzékelése).
Minden gyakorlatnal ikon jelzi, hogy milyen mdédszertani kategoridhoz tartozik. A kate-
goridk a kovetkezdk: pszichomotorika, lazitas, Montessori pedagogia, ritmika, kineziolo-
gia, gyogypedagogiai barkacsolas, jatékterapia, gyogypedagogiai blivészkedés (az egy-
szerl blvészmutatvinyok nagymértékben motivaljak a gyermekeket, fejlesztik az onbi-
zalmat, dntudatot, a finom motorikat, a kreativitast).

A konyvet mindazoknak a korai fejlesztés tertiletén tevékenykedd szakembereknek
ajanljuk, akik ujabb otletekkel szeretnék kiegésziteni, gazdagitani mar bevalt eljara-
saikat. A konyvet az ELTE Gyogypedagogiai Karanak konyvtaraban taldljak meg az
érdekl6dd szakemberek.

Csanyi Yvonne
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A GYOGYPEDAGOGIA TORTENETE a

Vissza a tartalomhoz

ELTE Bdrczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Gyogypedagogia Torténeti Gyiijtemény

110 éves a gyogypedagogus-képzés
Magyarorszagon

GORDOSNE SZABO ANNA

... a @yogypedagogia tudomdny, mégpedig szervesen egységes tudomany,

nem pedig kiilonféle tigyességeknek onkényes egy kalap ald foglaldsa...”

,hogy az elsd céltudatos lépés a gyogypedagogus-képzés egységes megteremtésével
ndalunk Magyarorszdgon tortént, arra egykor biiszkén fogunk még emlékezni.”

(Dr. Ranschburg Pal, 1909.)

Magyarorszagon a gyogypedagogus-képzés 1900-ban indult meg, az akkor Vacott 1éte-
sitett , Gyogypaedagogiai Tanitoképzo -ben.

Elozmények, specialis taneroképzo tanfolyamok

Az el6zmények még 100 évvel korabbra nyulnak vissza. Specidlisan képzett taner&szik-
séglet ugyanis 1802-ben jelentkezik Magyarorszagon, amikor Vicott megkezdi mikodé-
sét a , Siketek Nevelohdza”, akkori hivatalos nevén a ,Siketnémcdk vdci kirdlyi intézete”.

LegelsG gyogypedagogusaink Bécsben tanulnak. Palyazat utjan elnyert 6sztondij se-
gitségével egy év alatt sajatitjak el az akkor szikségesnek itélt elméleti ismereteket, és
szereznek gyakorlatot a siket gyermekek tanitdsa terén, az ott 1799 6ta mikodd siket-
némak intézetében.

Késobb tobbféle képzési megoldasra torténik sikertelen kisérlet. Példaul a pozsonyi,
a verseczi, a szegedi, a nagykérosi és a pesti tanitéképezdékben indult lelkes probal-
kozasok nem hosszu életliek. Azért nem életképesek, mert a tanitoképzés zsufolt prog-
ramjabdl el6bb-utobb kiszorulnak a specialis stidiumok, tovabba azért sem, mert a gya-
korlati képzés megszervezése és bonyolitdsa elhdrithatatlan technikai és financialis aka-
dalyokba utkozik.

A specialis tanercképzés megoldisa egy id6 utin egyre siuirgetébbé valik, mert az
1870-es évektdl tobb (orszagos, varosi, egyhdzi, magin) iskola/intézet (Budapest, 1878.,
1890., Temesvar, Arad 1885., Kaposvar 1887., Kolozsvir 1888.) nyitja meg kapuit a siket
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gyermekek szdmara, €s mas, hasonléan speciilis nevelést-oktatast igényld tanuloknak
is létestilnek ,emberbarati” intézmények (1825-ben vakoknak, 1875-ben értelmi és halmo-
zottan fogyatékosoknak, 1891-ben dadogéknak és mis beszédhibaban szenvedSknek.).

A szakemberképzés terén tett valamennyi probalkozas tapasztalatait Osszegezve,
a szakemberek €s az intézményeket fenntartok/irdnyitok egyarant ,specidlis képzstan-
folyamok” létesitésében latjdk a megoldast.

Az 1890-es években — a ,specidlis tanerSképzés”céljabol — létesitett képzdtanfolya-
mok mindegyike egy-egy specidlis (gyogypedagdgiai, akkor emberbaritinak nevezett)
intézménytipus nevelési-oktatasi feladataira készit fel. Képzési programjaikat valamilyen
pedagdgiai (tanitoi/tanari/lelkészi) diplomara/el6képzettségre épitik fel, és tobbnyire az
adott specidlis szaktertlet (elscként létesitett) ,anyaintézményei” szervezik/vallaljak/se-
gitik mikodtetésiiket, dllami koltségvetési hattérrel.

A kilonbozd képzd-tanfolyamokon folyd specidlis tanerGképzés is rovid életd.
A mukodésiket sorra megkezdd tanfolyamok, Ggymint:

Siketnéemdk oktatdsara képesité tanfolyam (Budapest, 1890), a Buddn miikodo
Pedagogium (a budapesti 1. Ker. Allami Polgdri-és Elemi Iskolai Tanitoképzd Intézer)
szervezeéseben,

Siketnémdk tanitoit képzo tanfolyam (Vic, 1895), a Siketnémak Viczi Magyar Kiralyi
Orszagos NevelS- és Tanitoképzd Intézetéeben,

Dadogok és hebegdk oktatdsdra képesitd tanfolyam (Budapest, 1896), a Vakok Buda-
pesti Orszagos Magyar Kirdlyi Nevels- és Tanitoképzs Intézetében,

Vakok tanitoit képz6 tanfolyam (Budapest, 1897), a Vakok Budapesti Orszagos
Magyar Kirdlyi Nevel6- és Tanitoképzd Intézetében,

Gyengeelméjiiek tanitoit képzo tanfolyam (Budapest, 1897), a KépezhetS Hiilyék és

Gyengeelméjliek Budapesti Orszdgos Magyar Kirdlyi NevelS- és Tanintézetében.

Ezeknek a képz6 tanfolyamoknak a sorsat, jovsjét az 1890-es években bekovetke-
20, a magyar gyogypedagogia torténetében jelentds események terelik Gj irdnyba.

Egyesitett, altalanos (egységes)
gyogypedagogus-képzés

A Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztériumban dr. Naray-Szaboé Sandor orvos, allamtitkar,
a szdzadforduld egyik meghatirozo gyogypedagogia-torténeti személyisége felismeri
a fogyatékos személyek tigyének elSreviteléhez akkor adott kedvezd tarsadalmi lehets-
ségeket, és az elszigetelten mikodd néhdny intézménybdl fejlédSképes, orszagos intéz-
ményrendszert épit. Eléri, hogy a fogyatékos gyermekek oktatastigye kivaljon az Ember-
barati tigyosztalybol, és a kezdeményezésére létestilt Gyogypedagogiai tigyosztaly élén
1899-ben elinditja a specidlis tanersképzd tanfolyamok egyesitését.

Igy jon létre és kezdi meg miikodését 1900-ban Vicott a kétéves Gyogypaedagogiai
Tanitoképzo6, a mai ELTE Bdrczi Gusztdav Gyogypedagogiai Foiskolai Karjogelddie.

A specialis taner6képzd tanfolyamok strukturdlis egyesitése egyidejlleg 1, nemzet-
kézileg egyedilallé gyogypedagogus-képzési koncepciot is jelent.

A gyogypedagbgus-képzés Magyarorszigon 1963-ig Ugy nyuijt altalinos (egységes) kép-
zést, hogy a 2000-ig orszagosan egyetlen 6nallé gyogypedagogus-képzd intézményben
minden hallgaté a gyoégypedagogiai intézményrendszer kilonbozé tipusaiban végzendd
valamennyi gyogypedagogiai feladat ellatasira képesitetté valik. Dr. Ranschburg Pdl
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klasszikus megfogalmazasaban: ... az abnormisok gyogyité nevelésének minden 4gat
felolels diszciplina ... barmely dgaval valoé onall6 foglalkozas csakis az egész teriiletén
jaratosaknak megengedhetS.” (Ranschburg, 1909, 84.)

E tobb mint hat évtizeden 4t tart6 idGszakban a képzsintézményben — valtozé inten-
zitassal, de — folyamatosan, dominansan (részben késébb is megosztottan) érvényestil
az a koncepciondlis szakmai meggy6z6dés, hogy a népességspecifikus (hallas-, 1atds-,
beszéd-, mozgas-, értelmi- stb. fogyatékos személyek szamara specializalodott) magyar
gyogypedagogiai intézményrendszerben a killonbozd gydgypedagogiai feladatok egy
ugynevezett egységes gyogypedagogiai (gyogyito-neveldi) folyamatban vasosulnak meg.

A gyogypedagogusnak a gyogyitd-nevels folyamat alkotéelemeit (a gyogypedago-
giai segitséget igényld teljes népességet az okok, a kovetkezmények és a gyogypeda-
gogiai neveld/fejlesztd/terdpids kilatdsok egységében, az ép személyekétdl eltérs szo-
cializacios feltételeket, a gyogyito-nevelS folyamat alapszitudcioit és e szituaciok atfogd
cselekvési programjait stb.) integralt egészben is ismernie sziikséges, és globdlis palyai-
dentifikacioval kell rendelkeznie ahhoz, hogy barmely adott, konkrét esetben a folya-
mat szervezGje, iranyitoja, aktiv kozremikoddje lehessen.

Ez az oka annak, hogy ebben az id&szakban itthon és kulfoldon is elterjedten nem
az altaldnos, hanem az egységes gyogypedagogus-képzés fogalma honosodik meg a koz-
tudatban, és igy ismert a hazai és kiulfoldi szakirodalomban is.

A magyar gyogypedagogus-képzésnek ez a mindjart a kezdetekkor megjelend és tar-
tosan (1963-ig, és részben azutdn is) jellemzd koncepciondlis egyedisége a 19-20. szizad
fordul6jan mar Kkirajzolodd, majd folyamatosan formalédé magyar gyogypedagogiai
szakmai/tudomanyos iranyzattal fugg Ossze.

Ez az iranyzat tudomanyelméleti, szakmafilozofiai és mds szempontok szerint is igen
sokszinl, de alaptézisei azonosak:

e 1ag (népesség, €letkor, tevékenységforma, fejlesztési-nevelési-oktatisi-képzési szin-

tér szerinti) kompetenciakor;

e pedagdgiai orvoslas/terdpia (gyogyito-nevelés);

¢ 6nallo, komplex, interdiszciplinaris tudomanytertlet.

A képzés alakulasara a legmeghatdrozobb a hivatalosan” érvényesils kompetenciakor-
és tevékenységertelmezés. Azért ezek a legmeghatarozébbak, mert mint altalaban a gya-
korlatorientalt szakemberképzési programok esetében alapkérdeés, hogy mire képesit,
milyen feladatok végzésére készit fel. A gyogypedagogus-képzés torténete e tekintetben
rendkivil ellentmondasos, pl. a kompetenciakor értelmezésvaltozasa két szdlon kovet-
het6 nyomon: a kozoktatas/szocidlpolitika és a szaktudomany oldalarol.

A magyar gyogypedagogia-torténeti kutatasok azt bizonyitjak, hogy a sokféle érdek-
t6l fuggd, aktualis kozoktatas/szocidlpolitikai és a prominens szakemberek dltal vagy
a szakmai-tudomanyos muhelyekben kialakitott kompetenciakér-deklardciok sohasem
(ma sem) esnek egybe.

Elvileg a kozoktataspoltikai és a gydgypedagogus-képzési kompetenciakor-deklara-
cioknak egybe kellene esnitik, de ez esetben is tobbnyire legfeljebb részleges egybee-
sés mutathat6 ki.

A specialis tanfolyami képzési rendszer egyesitésekor még egyértelmd, hogy az
egyesitett gyogypedagogiai tanitoképzs az akkor miikédo valamennyi népességspecifi-
kus gyogypedagogiai intézménytipus gyogypedagogiai nevelési-oktatdsi feladatainak
ellatisara egyarant képesit.
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Késoébb, amikor a gyogypedagogiai iranyzat egyre markdnsabba vilik, a szaktudo-
many oldalardl a gyogypedagogia népességkore mar a mai ,gyogypedagogiai (specidlis)
nevelesi sziikségletii személyek” népességkorével szinte megegyez&en, azaz a legszéle-
sebben keril meghatirozasra. Ehhez azonban akkor sem a kozoktataspolitika, sem
a gyogypedagogus-képzés nem tud felzarkozni.

A kozoktatdspolitikai, a szaktudomidnyi és a szakemberképzési kompetenciakor-
deklaraciok diszkrepancidja, és ennek kovetkezményeként a gyogypedagdgus-képzés
ellentmondisossiga fokozatosan mélytl, és egyre nyilvanvalobba vilik.

Uj és tjabb reformtorekvések jelennek meg, és a gyogypedagogus-képzés sorozatos
modositasara, atalakitasara kertl sor.

Egy ideig a képzési idG novelésével (kétéves képzés 1900-1922, haroméves kép-
z€s 1922-1928, négyéves képzés 1928-) a kompetenciakor bovitése/szélesitése az alta-
lanos (egységes) gyogypedagogus-képzés keretei kozott is megoldhaténak tlinik, majd
a képzés funkcidzavarainak egyre kifejezettebbé valdsa miatt a kompetenciakor megtar-
tasa/bovitése/szélesitése sziikségszerlen struktiravdltdashoz, a szakos gyogypedagogus-
képzésre valo attéréshez vezet.

A szakos gyogypedagogus-képzés bevezetése Magyarorszagon tehat az adott torténel-
mi helyzetben elkertilhetetlen, és szakmatorténetileg is sziikségszerd 1épés.

Egyfajta szakositis mar 1946-ban, a II. Vilaghdbord utani elsé (Illlyés Gyuldné Koz-
mutza Flora nevéhez fliz6d6) fGiskola-tantervben megjelenik:

Az elméleti tanulmdnyok 8 féléven at kozosek, azonosak, de a hallgaték a 7. sze-
meszterben az akkor mar 7 féle szaktertletbdl szabadon egyet f6szakként és kettSt mel-
lékszakként valaszthatnak, s az el&irt gyakoriati oraszdamokat akkortol mar csak vilasz-
tott szakjaikon teljesitik, és zdrotanitdsokat is csak ezeken a szakokon mutatnak be.

Az 1956-ban (mdr a forradalom elétt) életbeléps (Bdrczi Guszidv nevéhez {iz6dE)
Uj tanterv az, amely minden addiginal szélesebb gyogypedagdgiai kompetenciakort
deklaral.

A széles kompetenciakor elméletileg és a gyogypedagogus-képzési célokban Ma-
gyarorszagon — lattuk — mar korabban is elfogadott, amivel azonban a magyar kozok-
tatasi/gyogypedagogiai iskolaztatdsi gyakorlat nincs szinkronban. Amikor a népes-
ségspecifikus szakteriiletek bévilése, ill. a gyogypedagogiai intézményrendszer tovab-
bi bels6 differencidlasa (az 1961. évi I11. Oktatdsi torvénnyel) napirendre keriil, az akkor
érvényes (1956-ban életbelépd), minden kordbbinal szélesebb kompetenciakort
deklardlé gyogypedagodgus-képzési rendszer hidnyossigai annyira feltinévé valnak,
hogy felmertl a mar kordbban is kilonb6z6 formaban megvalosuld részleges sza-
kosodasi kisérletezéseket meghalado, tényleges szakos gyogypedagogus-képzés gondola-
ta. Ezt azonban az ellenérvként felhozott, redlis 1étszamtervezési szamitasok lattan, az
amugy is az altaldnos (egységes) képzésre szocializalt szakma elveti, és a Gyogype-
dagogiai Tanarképzd Féiskola is mds megoldast keres. Alapos elemzések és vitdk utan
az akkor jellemzé iskola- és oktatascentrikus gondolkodis a képzés bels§ arinyainak
és hangsulyainak iskoldskorra és alsétagozatra helyezésében keresi a kiutat, és csak
amikor ez sem bizonyul jarhat6 utnak, dont a szakositis mellett.

Szakos gyogypedagogus-képzés

A szakositassal kezdetben az ugynevezett egységes gyogypedagogiai szakmai mivelt-
ségeszmény ¢és szemléletmod nem kérdGjelezddik meg, csupan néhiny szakember az
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addigi mindenkori magyar altalinos gyogypedagogiai elméleti koncepciokat, gyogy-
pedagogiai egységértelmezési téziseket birdlja. KésGbb, az 1960-as években a klasszikus
magyar gyogypedagogiai irinyzat (a gyogyito-nevelés) teljes tagaddsdra is sor kertl, €s
a szocialista (marxista) pedagogiahoz igazodas nyer agressziven teret. Végllis azonban
a klasszikus magyar gyégypedagogiai irdnyzat megujitott valtozata — ma mar felbecsul-
hetetlen szakmai-tudomanyos €s emberi veszteségek aran — taléli ezt a valsagot, és a
gyogypedagogia komplex tudomanyterilete az 1970-es évek kozepétdl Gjra fejlédésnek
indul. Kilonosen a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola mint széles-
kort nemzetkozi kapcsolatokkal rendelkezd orsziagos kutatomthely ér el komplex,
interdiszciplindris kutatdsi programjai révén jelentSs, az egyetemi szintii gyogypedago-
gus- és szocidlisszakember-képzést is megalapozo, kilfoldon és itthon egyarant elismert
eredményeket. Fokozatosan kiéptl a modern magyar gyogyité-neveléstudomany,
amely az ezredforduléra mint pedagogiai dominancidju interdiszciplinaris embertudo-
mdny foglal el megbecstilt helyet a hazai tudomanyok soraban.

A szakositds (oligofrénpedagogia, szurdopedagogia, tiflopedagogia, logopédia, pszi-
chopedagogia, szomatopedagogia) folyamatosan megy végbe. El6szor a

haromszakos: kételezd az Erielmi fogyatékosok gyogyito-nevelésére felkészitd szak,
és a Hibdsbeszédiiek gyogyito-nevelésére felkészitd szak, vdlaszthato a Halldsi fogya-
tékosok gyogyito-nevelésére felkélszito szak, a Ldltdsi fogyatékosok gyogyito-nevelésére
felkészito szak, a Mozgdsi fogyatékosok gyogyito-nevelésére felkészitd szak (ez a szoma-
topedagogia szak kialakuldsdig sziinetel), majd a

kétszakos: kitelez6 csak az Ertelmi FogyatéRosok gyogyito-nevelésére felkészitd szak,
a t6bbi valaszthato, és szintén vdlaszthato a kozben létrejott Pszichopedagogia és
Szomatopedagogia szak, végiil a két (tandr és tevapeuta) szakiranyra osztott

egyszakos képzési rendszer lép életbe.

A struktiiravdlids a szakos képzés hiromszakos valtozataban (1963-1971) még nem
jelent koncepciovaltast is. A képzésnek valtozatlanul az Gn. egységes gyogypedagogia a
bazisa, és a szakvdlasztds csak a harmadik szemeszter végén torténik.

A kétszakos képzés elsG valtozatinak (1971-1973) még szintén fontos jellemzdje a
kozos/egységes gyogypedagogiai alapképzés. Ez a kovetkez$ szakaszban (1973-)
deklariltan jelentSsen lesztkil, majd egy djabb viltozatban (1984-) ismét jelentSsen
er0sodik, de — Uj elemként — megjelenik a szakra torténo felvétel. Ez egyszerUsiti,
megkonnyiti az egyre nagyobb kihivdst jelent§ oktatisszervezési munkalatokat, de
minthogy a szakvilasztds tovabbra is keretszimokhoz kotott, igy azzal jar, hogy mar
a felvételek idején megindul a verseny a , divatosabb” és/vagy ismertebb szakokra beju-
tasért, fokozva az esélyegyenlGtlenséget, és gyengitve a gyogypedagogus-identitds kiala-
kuldasihoz az alaposabb el6tijékozodas, és az dltalanos gyogypedagogiai szakmiivellség
megszerzésének lehetGségét.

Ezért az 1980-as évek kozepén egy Gjabb, tdvlati képzési reformtervezet készul. Ez
az un. (Gordosné Szabo Anna nevéhez fiz6d6) ,Piramis-koncepcio” a magyar gyogy-
pedagogus-képzés és az 1973-t6l beindult szocidlisszervezd-képzés egész addigi fejlo-
déstorténetének, ellentmondidsainak és neuralgikus pontjainak elemzése alapjan alakul
ki. Alapgondolata: az uj igényekbez igazodo gyogypedagogus- és szocidlis-szervezd kép-
zésnek az addig meglett fejlodési it t6résmentes folytatdsanak kell lennie.

Ennek értelmében a képzést egyetemi szintlivé, a Barczi Gusztiv Gyogypedagdgiai
Tandrképzd Féiskolat — hasonléan a mivészeti, a testnevelési, az allatorvosi felsGoktatdsi
intézményekhez — egy kozépméretd gyogypedagogus-képzd (szocidlis-szakember-
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képzéssel kombinalt valtozatiban segitGszakember-képz6), kozéptivon 6nillé egye-
temi rangu fGiskoldva, késébb kétkara egyetemmé kell fejleszteni.

Az egyetemi szintd gyogypedagogus-képzés gondolata miar joval korabban is
felmertl (Bdrczi Gusztdv, Illyés Gyuldané). A szazad elsG évtizedeiben, amikor a képzés
szinvonalinak emelése érdekében pl. az alapozé képzés targyainak (bonctan, élettan,
kortan, fonetika, pszichologia stb.) tanuldsat egyetemi szinten, egyetemekhez kapcsol-
tan tervezik. Vagy pl. a taniarképzd intézetek mintdjara 1911-ben elkészil a Gyogy-
pedagdgiai Kozépiskolai Tandrképzd Intézet terve is (Vértes O. Jozsef).

Mindez a szazad elején ugy realizalodik, hogy egyetemi tanarok is részt vesznek
a gyogypedagogus-képzésben (pl. Ranschburg Pdl, Sarbo Artiir), a 40-es években
pedig a hallgatok tobb targyat a Pazmdny Péter Tudomdnyegyetem hallgatéival kozosen
tanulnak vagy bolesészkari és mas egyetemi oktatok a Féiskolan megbizott elGadokként
tanitanak (pl. Farago Istvan, Harkai-Schiller Pal, Kardos Lajos, Kiszely Gyorgy, Laziczius
Gyula, Lénard Ferenc, Szab6 Endre, Szentdgothay Janos, Tettamanti Béla, Zibolen
Endre).

A piramis képzési koncepcio” szerint az ezredfordulon olyan nyitott, egyetemi
szintii, egységes gyogypedagogus-képzési rendszer lenne, amelyben a viltozé feladatok
ellatasara alkalmas, a kor altal megkovetelt sokiranyu kotelezettséget vallalo, értelmisé-
gi feladatokra is felkészilt, a gyogypedagogiai tevékenységet igényl§ népesség vala-
mennyi gyogypedagdgus-(segitGszakember-)tipusdnak a képzése megvalosithato.

A tervezett rendszer 5 éves képzési idoben
e széles, kozos szakmai alapozé képzést nyujt;
e szakok helyett difogo szakképzési profilok szerint szakosit, tovabbi, sziikebb szako-
sodasra orientdld specidlkollégiumi képzéssel és mas egyetemeken parhuzamos
képzés révén pl. szaktdargyi szakos képzettség megszerzését is lehetévé teszi;

a képzési idon til
e a tovabbi specializilodast belsG és kilsG (egyetemkozi) poszigradudlis képzési
rendszerben oldja meg;
e a7 ismeretek megujitasat, Uj ismeretek szerzését és a még tovabbi szakosodast is
szervezett belsd, valamint hazai és kulfoldi intézményekben foly6 (doktori €s mas)
tovdbbképzési, szakképzési rendszerben valositja meg.

A rendszervaltozas utan ezzel szemben a gyogypedagogus-képzésben a nemzetkézi,
nyugati trendekbez csatlakozva koncepcidcevaltds torténik, és folyamatosan tGjabb struk-
taravaltasok.

1992-t6l hét fogyatékossagi szakterileten:

Ertelmileg akadalyozottak pedagdgidja,

Hallassériltek pedagogiaja,

Latassérultek pedagodgiija,

Logopédia,

Pszichopedagogia,

Szomatopedagogia,

Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja valaszthatoé szakokon,

kétfajta, elkiiloniilo” kompetencia (tandr és terapeuta szakdg) kombindcios lebeto-
ségével valojaban egyszakos gyogypedagogus-képzés [ép életbe (A szocidlis-munkds-
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képzés elobb sziinetel, majd megsziinik, belyette szocidlis-munkds-képzeés indul t6bb
képzdbelyen.)

2000-ben a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Féiskola (az orszagban az
egyetlen gyogygypedagdgus-képzd intézmény) ondllésaga 100 év utin megszinik, és
az Eotvos Lorand Tudomanyegyetembe integralodik. A gyogypedagogus-képzésben
pedig Gjabb struktiravaltisokra kertl sor.

Kétszintii gyogypedagogus-képzés

2004-t6l a gyogypedagogus-képzés az ELTE Barczi Gusztiv Gyogypedagdgiai Karon
kétszintii (fGiskolai és egyetemi)
Foiskolai szint
Megszlnik a szakokra képzés, helyette (7+1 félév) szakiranyokra képzés.
Ertelmileg akadalyozottak pedagdgidja,
Hallassértltek pedagogiaja,
Latassériltek pedagdgidja,
Logopédia,
Pszichopedagogia,
Szomatopedagdgia szakirany,
Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja valaszthaté (nappali vagy levelezd tagozaton).
A szakember neve: gyogypedagdgus valamely szakirinyon, kozoktatdsi vagy klinikai
specializacéval.
Egyetemi szint (kiegészit6) 3 félév
Valaszthato szakirdny:
gyogypedagogiai terdpia,
fogyatékos emberek tirsadalmi integracidja.
A szakember neve: okleveles gyogypedagogus valamely szakirdnyon.

Az Eur6pai Unichoz csatlakozas (2004) utin a magyar felsGoktatisban is a Bologna-
rendszerd szakemberképzés modellje szerint alakul a gyogypedagdgus-képzés is, Gjabb
struktdravaltassal, a kétszintd gyogypedagogus-képzés tapasztalatai alapjan, fokoza-
tosan e szerint épil ki, és mar 2006-t6l folyamatosan bevezetésre keril az ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Karon. A gyogypedagogus-szakemberellatottsig hidnyai miatt
azoban tobb felsGoktatdsi képzShely villal egy-egy szakirinyon alapképzést (Kaposviri
Egyetem, Nyugat-Magyarorszdgi Egyetem/Gydr, Szegedi Tudomanyegyetem).

Linearis, tobbszintii, haromciklusa
(Bologna-rendszerii) gyogypedagogus-képzés

Alapkézési szak (bachelor, baccalareus) BA
Mesterképzés (master, magister) MA
Doktori képzési szak

Alapképzési szak (BA) 8 félév (7+])
Gyogypedagdgia
Végzettségi szint: alapfokozat
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A szakember neve: gyogypedagogus
Valaszhato szakirdnyok:

Ertelmileg akadalyozottak pedagogiaja,
Hallassértltek pedagogiaja,
Latassériltek pedagdgidja,

Logopédia,

Pszichopedagogia,

Szomatopedagogia,

Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja.

Mesterképzés (MA) (4 félév)
Gyogypedagdgia
Végzettségi szint: fels6foka gydgypedagogus szakképzésre épuls: mesterfokozat
A szakember neve: okleveles gyogypedagogus
Valaszthato szakirdnyok:
Gyogypedagogiai terapia,
Fogyatékos emberek tarsadalmi integracioja.

E két MA szakiranyon kivil az ELTE tandri mesterszak keretében még két sajat tandri
modul akrediticidja megtortént. Ezek:

Gyogypedagogus tanar,

Gyogypedagogiai tanar mesterszak, amelyek a vilaszthaté MA szakirdnyokkal
parhuzamosan (keresztféléves jelentkezéssel vagy azt kovetGen is) elvégezhetdk.
A tanarképzést az ELTE Pedagodgiai és Pszichologiai Kar hirdeti, a szaktertleti modulok
oktatasat a ,Barczi” kar biztositja.

A gyogypedagogus diplomaval rendelkezdk (barmikor szerezték meg azt) Gjabb,
tovabbi szakképzettséget ado, 2-4 féléves, tovabbképzési szakirdnyt valaszthatnak:

Adaptalt testkultira és sport,

Autizmus spektrumzavarok pedagogiija,

Foglalkozasi rehabiliticiés szaktanicsadas,

Gyermekjatékdrama,

A BA egyes szakirinyai,

Gyogypedagdgiai szakvizsga,

Gyogypedagogiai rehabiliticiés konzultacio,

Integracios fogadé pedagogia,

Ovodis és iskolds gyermekek nyelv- és beszédfejlesztése,

Rehabilitacios foglalkoztatd terdpia,

Rehabilitacios tszasoktatas,

Sulyosan és halmozottan fogyatékos emberek gyogypedagogiija,

Vak személyek elemi rehabliticidja,

Zeneterapia.

Doktori képzés

Gyogypedagogiai interdiszciplinaris doktori program a tdgabb és sziikebb
értelemben vett gyogypedagogia tudomany valamennyi diszciplindja témakorében, az
ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kardanak Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjaban
a ,Bdrczi” kar oktatoinak kozremiikodésével.
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Kutatas, szakma- és tudomanyépités

A 2000-ig egyetlen gyogypedagus-képz6 intézményben a kutatds és a szakma- és
tudomanyépités egysége kezdettdl jellemzének mondhaté. A képz&intézmény 100 év
alatt a gyogypedagdgia kiemelkedS hazai tudomanyos kutatéhelyévé valik.

A mult szdzad elsG felében elGszor a Ranschburg Pal vezette Gyogypedagogiai
Pszicholégiai Laboratoriumban Osszpontosulnak a kutatasok, a gyégypedagogus-kép-
zésben részt vevé oktatok tobbnyire a Ranschburg-iskola tagjai kozil kertlnek ki, akik
egy-egy kutatisi teriileten maguk is iskolateremtd szerepet toltenek be, pl.: Eltes Mdtyds,
Sarbo Artur, Toth Zoltan, Torok Béla, Veértes O. Jozsef, Vértes O. Andrds, Barczi Gusziav,
Illyésné Kozmutza Flora, Szondi Lipot, Kanizsai Dezso, Sulyomi-Schulmann Adolf,
Révész Margit, Schnell Janos.

Késobb, az interdiszciplinaris tudomanyos hatteret jelents, 1922-ben létesult Magyar
Gyogypedagogiai Tarsasdag (fétitkara Toth Zoltan fGiskolai igazgatd) legnevesebb tagjai
és a Foiskoldhoz csatolt, Szondi Lipot vezette Gyogypedagogiai Kortani és Gyogytani
Laboratorium, valamint a F&iskolaval szoros kapcsolatban allé gyakorlo gyogypedago-
giai intézmények vezetd munkatarsai a kutatisok tovabbvivéi.

A tanszé€ki szervezet kiépulésével parhuzamosan, kilonosen az 1970-es évek koze-
pétdl, jelentGsen atalakul a Féiskolan a kutatasszervezés, és kiszélesedik a tudomanyos
kutatémunka.

A kutatas tervezésének koordindlasat a tudomanyos fGigazgatohelyettes és vezetésé-
vel a Tudominyos Tandcs végzi.

A Féiskola kapcsolodik az Orszagos Tavlati Tudomanyos Kutatdsi (OTTK) {6 irdny-
okhoz. 1976-ban 1ép be a Kozoktatas tavlati fejlesztését szolgilod (6-os) pedagdgiai kuta-
tasi f6irany munkdlataiba. Ezen belil 6 téma kutatdsa indul meg, felkért témakoordina-
torok vezetésével.

A tarsadalmi beilleszkedési zavarok (deviancia) kutatdsa (7-es) fGiranyhoz kapcso-
l6édva 3 téma kutatidsa indul meg.

Az életfolyamatok szabdlyozasinak mechanizmusa (bioregulicio) fGirany kutatasi
programjihoz 1 témaval kapcsolodik a Féiskola.

Az 1980-as évek a tudomidnyos kutatomunka tertletén ismét sok djat hoznak.

1981-ben kozéptava tudomanyos kutatasi terv késziil. Bévilnek a palyazati lehets-
ségek és minden tekintetben jobbak a feltételek. Mind a minisztérium illetékesei, mind
a Tudomdnyszervezési és Informatikai Intézet kedvezGen értékeli a Fdiskola addigi
tevékenységét. A FGiskola jegyzett, a Kozponti Statisztikai Hivatal altal is nyilvantartott
ondllo kutatohelynek mindsil. Ezen belil a Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet,
a Gyogypedagogiai Kortani Tanszék €s a tobbi tanszéket integrild Gyogypedagogiai
szakagi kutatdsi egység szerepelnek a kutatohelyek listdjan. A kutatastervezés €s -szer-
vezés fGiskolai szinten az 1980-as években két tervciklusban ennek megfelelGen alakul,
a kutatomunka ellenérzését fuggetlen szakemberekbdl allo bizottsagok végzik, a kuta-
tok tevékenységét egyenként zsUrizik.

A Magyar Tudominyos Akadémia 1983-t6l a tudomidnyos Osztondijak odaitélési
rendszerében a gyogypedagogusi diplomaval jelentkezdket felmenti az egyetemi vég-
zettség kotelezettsége aldl, azaz a Fdiskola specidlis pszichologiai és pedagogiai aspi-
ransképzo kutatobely. A felvételt nyert Osztondijasok témdjuktdl figgben a Fdiskola
ktlonboz6 tanszékeihez tartoznak, a mindsitett vezetd oktatdk irdnyitjdk munkdjukat.
A Féiskola Tudomanyos és Tovabbképzési Tandcsa nyilvanos tlésein évrol-évre beszamoltatja
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munkajukrdl az osztondijasokat, és folyamatosan szervezi/rendezi a hazi védéseket.
Késobb, a 80-as évek végén az ELTE ezt a torvényes engedményt nem ismeri el, s bar
az MTA nem vonja vissza, az ELTE a kisdoktori értekezések benyujtisihoz megkivanja
az egyetemi végzettséget. Az MTA Pedagdgiai Szakbizottsiga és a Fdiskola ez ellen
sikertelenil intervenial. Az ELTE Bolcsészkardnak Doktori Bizottsdga a kialakult helyze-
tet a Tudomanyos MinGsitS Bizottsig ,nem kortltekintd eljarisinak” mindsiti, és sike-
res aspiransi vizsgak esetén sem ad felmentést.

A kutatasok mindkét tervciklusban tobbnyire négy tipusba sorolhaték: allami meg-
bizdasos (palyazat utjan elnyert), kiemelt fGiskolai komplex (tanszékkozi), tanszéki és
egyéni kutatasok.

Kilon kiemelést érdemlS kutatds: A korrekcios nevelés dtfogo tudomdnyos megala-
pozdsa amely a Mivel6dési Minisztérium altal 1987-ben meghirdetett négy tarcaszintd
kutatasi f6irdny egyike, s amelyet a F&iskola palydzat Gtjin nyer el, és az Orszagos
Pedagogiai Intézet Gyogypedagogiai Osztalyaval egytttmikodve kutatja 3 éven at.

Az 1990-es években teljes egészében atalakul a kutatastervezés és -szervezés. A gyogy-
pedagogus— és szocidlismunkas—képzés 1998-ban akkreditalt valtozatinak kidolgozisa
az Emberi Eroforrasok Fejlesztési Projekt, Felzdrkozds az Europai Felsooktatdshoz Alap
(FEFA) Felsooktatdas-fejlesztési Program (a 3313 HU vilagbanki kolcson) tdimogatasaval,
nagyszabasu fGiskolai, ill. intézménykozi kutatémunka keretében torténik.

A Féiskola 1992-ben a 2. forduléban kapcsolédik be a FEFA programba. Ebben a for-
duléban még 6nilléan pilyazik, a projekt cime: A gyégypedagogusképzés integralasa
a budapesti egyetemi szOvetségbe, €s az eurdpai egyetemi standardokhoz igazitott
egyetemi képzési szint kiépitése, 11 alprogrammal. A projekt eredményesen zarul.

Késdbb, a tovabbi palyazatokat a F&iskola mar nem 6nalldéan, hanem az ELTE-vel
kozodsen nyujtja be. A 3. forduldban a projekt cime: A gyogypedagogus-képzés tartalmi
és szervezeti tovdbbfejlesziése, hozzdillesztése az egységes egyetemi szintii tandrképzés-
bez, a 4. forduléban Az egyetemi szintil gyogypedagogus-képzés tartalmi és szervezeti
tovabbfejlesztése, infrastruktiiralis kapcsolatok kiépitése a foiskola (BGGYTF) és az egye-
tem (ELTE) kézott, majd az 5. forduldban Az Eétvds Lordnd Tudomdnyegyetem (ELTE) és
a Barczi Gusztdv Gyogypedagogiai Tandrképz6 Foiskola (BGGYTF) szervezeti integrd-
cidja, az egyetemi szintii gyogypedagogus-képzés bevezetése és a pedagogusképzés meg-
ujitdsa érdekében.

Ezeket a projekteket tehat mar a két intézmény kozosen késziti, és a zaréjelentése-
ket is az ELTE rektora és a BGGYTF fdigazgatoja kozosen irjak ala. A két intézmény
egyuttmikodésérdl a zardjelentésekbdl kedvezd kép alakul ki.

A projektek, kiegésziilve a 6. forduldban A gyogypedagogus-képzés és a fogyalékos-
sagiigyi kutatdsok informatikai eszkozrendszerének fejlesztése cimU projekttel, a F&is-
kola infrastruktdrajanak fejlesztése terén is — a kordbbi lemaraddshoz viszonyitva — lat-
vanyos eredmények sziiletnek. Kulon emlitést érdemel a konyvtarfejlesztés.

A F&iskolan az 1990-es években a FEFA-programokon til sok mas hazai palyazatos
kutatdsi programban vesznek részt a tanszékek. Csak pl. az 1993/94. tanévben a F&is-
koldn 10 OTKA (Orszagos Tudomidnyos Kutatdsi Alap), valamint 17 egyéb pénzforras-
bol timogatott kutatds folyik.

A Féiskola Kutatas-Fejlesztés (K+F) stratégiai tervében szereplS hosszabb perspekti-
vaja, tanszékkozi egyittmikodésben megvalosuld programjai f6ként 3 kérdéskorbe
rendezGdnek:
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e a képesség és szocidlis készség — a képesség mibenlétének pedagdgiai és pszicho-
l6giai szemponta 6sszefoglald leirasa; az iskolai oktatdsban alkalmazhato képesség-
fejleszts és szocidlis készségfejlesztS eljarasok vizsgilata, kidolgozasa;

e a rehabiliticiés egylttnevelés — hallas-, latas-, mozgasfogyatékos, tanulasban aka-
dalyozott és magatartasi zavarokkal kiizd6 gyermekek ovodai vagy iskolai integra-
cidja érdekében kiillonb6z6 modellek megvaldsitasa; mindezzel az integralt oktatas
mint alternativ oktatasszervezési forma hazai elterjedésének elGsegitése;

e szocialis kérdéskor — hatranyos helyzetd, sajitos problémaikkal €16 csalidok (fel-
nétt fogyatékosok, kisebbségi és etnikai csoportok, hajléktalanok, munkanélkiiliek,
tarsadalmi beilleszkedési zavarokkal kizddk) életkorilményeinek, talélési straté-
gidinak, szlkségleteinek vizsgilata és az ellato rendszer fejlesztése.

A Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tandrképzd Foiskola 2000-ben torténd tényleges
integralodasa az Eotvos Lorand Tudomanyegyetembe — a valtozo, tobbnyire szikuld
financialis keretek ellenére is — a tudomanyos kutatisok egyetemkozi, karok-kozotti €s
kari lehetGségeit jelentGsen gazdagitotta.

A Fdiskola gyakorl6 intézményei az ELTE kozponti gyakorl6 intézményeivé mind-
stlnek, ezek és mas gyakorlo terepek munkatirsai is végeznek gyogypedagogiai kuta-
tasokat.

A Kar Tudomanyos Tanacsa altal megallapitott kutatasi prioritasok:

integracios kutatasok,

rehabilitaciés kutatasok,

gyogypedagogiai elméleti kutatasok.

A harom stratégiai jelentGségl kutatasi terllet egymastol nem kulontl el. A legfébb
kozos elv (és cél) a gyogypedagogia viligos megkilonboztetése a pedagogiatol, az
interdiszciplinaritds meghatarozottsig bizonyitasa, a gyégypedagogia tudomany egyol-
dalt neveléstudomanyi besorolas aldl valé  kiszabaditasa“ anélkil, hogy mas tudo-
manytertilet ala sorolodjék, azaz az MTA klasszifikiconak megfelelGen a gyogypedago-
gia ,multidiszciplinaris tarsadalomtudomany*“-ként torténd elismertetése.

Nemzetkozi kapcsolatok

A képzointézmény nemzetkodzi kapcesolatai is a mult szdzad elejére nyulnak vissza. A kép-
zésben részt vevs szakemberek eurépai tanulmanyutakon, szakmai kongresszusokon
vesznek részt, tobben kulfoldi egyetemeken egészitik ki tanulmanyaikat, néhanyan
a tengeren talra is eljutnak.

A kapcsolatok féként német nyelvteriileten (Ausztria, Németorszag, Svijc) élnek, de
példaul Franciaorszagra és Hollandiara is kiterjednek. Ranschburg Pal professzort pél-
daul mar 1903-bn a Giesseni Egyetemen tiszteletbeli doktorra avatjak, amellyel ma is €l6
a kapcsolat.

Az 1920-as évektSl rendszeres a nemzetkozi szakmai kongresszusokon valo részvé-
tel, és a kulfoldi vendégek fogadasa, pl. a Barczi-modszer nemzetkozi elfogadtatasinak
idején, a 30-as években. Vagy pl. 1937-ben Magyarorszagon alakul meg a Nemzetkozi
Gyogypedagogiai Tarsasdg, amelynek alelnokévé Toth Zoltin f&iskolai igazgatot
valasztjdk meg. Ezekben az években mar fGiskolai hallgatok is hosszabb idé6t tolthetnek
kalfoldon, olykor kisebb létszamu egész fGiskolai évfolyamok vesznek részt (féként
Svéjcban és Ausztridban) egy-egy tanulmanyuton.
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A II. vilaghabora utdn, az 1950-es években, még a szomszédos szocialista orsza-
gokkal is gyérek a kapcsolatok. Ezek az 1960-as években azonban jelentGsen kiépiil-
nek, az 1970-es évektdl pedig mar nem szocialista orszagokkal (pl. Svédorszaggal) is
kot a Féiskola kolesonds egyezményes kapcesolatokat.

Az 1980-as években megindulnak a nemzetk6zi kutatisok is, pl. Pozsonyban
a Komensky Egyetemen, Berlinben a Humbold Egyetemen, Giessenben a Justus Liebig
Egyetemen, Moszkvaban a Lenin Pedagogiai F&iskolan, Stockholmban és Norrkoping-
ben a Svéd Specialpedagogiai Egyesiilettel. Ezekben az években a Féiskola tobb nem-
zetkozi részvétellel zajlé szakmai-tudomadnyos konferenciat is rendez.

Az oktatok mint vendégelGadok, Osztondijasok, konferencidk és tanulmanyutak
résztvevoi Eurdpidn talra (pl. Kuwait, Izrael, Bahrein, USA) is eljutnak. Szamosan rend-
szeresen publikalnak kilfoldi folydiratokban, és mas kiadvanyok (konyvek, tanulmany-
kotetek, enciklopédiai fuizetek stb.) is megjelennek kilfoldon (pl. Giessenben, Pozsony-
ban, Berlinben).

Az 1990-es években a nemzetkodzi kapcsolatok tovabb bévilnek. Pl. a FEFA progra-
mok nemzetkozi egyuttmtkodést is lehetévé tesznek. Az ezek és mas palyazati lehets-
ségek, mint f6ként a Trans European Co-operation for Highes Education (TEMPUS) és
pl. a tobb mint 10 Soros-palydzaton elnyert kutatdsi és utazasi lehetSség keretében folyo
kutato, képzésmodernizalé munkalatok igen élénk nemzetkodzi szakmai aktivitast ered-
ményeznek. Csak a FEFA 3. fordul6jaban 13 (USA-beli, kanadai, francia, német, svéd,
norvég stb.) kiulfoldi vendégprofesszor, ill. szakember meghivasara kertl sor. Vagy pl.
a FGiskola az ELTE Bolcsészettudomanyi Kardn bevezetett specidlpedagogia szakos
képzés kétéves tapasztalatait és az egyes kulfoldi egyetemek (pl. Németorszagban:
Berlin, Dortmund, Wirzburg; Svdjcban: Freiburg, Ziirich) szakembereivel folytatott kon-
zultaciokat felhaszndlva dolgozza ki az egyetemi gyogypedagogus-képzés képesitési
kovetelményeit.

A 90-es években a régebbi, Gin. egyezményes kapcsolatok modosulnak, van olyan is
(pl. a Moszkvai Allami Pedagogiai Féiskoldval kotott), amelyik féként anyagi okok miatt
megszinik, masok egy ideig még élnek, majd eredeti valtozatukban elsorvadnak, ismét
misok még néhany évig mikodnek, de f6ként Gjak keletkeznek, tobbnyire a FEFA és
TEMPUS keretében.

A sokféle Gj szervez6dés kozul kiemelést érdemel pl. az Eurépa Férum létrejotte
(1994), és éveken at igen eredményes miikodése Szlovikidban, Losoncon.

Az Furopa Forum az Eurcpai Specidlis Pedagogiai Egyestilet (EASE) és a magyar,
aszlovdk és a cseh gyogy/specidlispedagdgiai orszdgos egyesiletek, illetve a hirom
orszag egyetemének, fGiskoldjanak (BGGYTF — Komensky Egyetem, Pozsony — Kéroly
Egyetem, Priga) kozos, egyezményes szervezGdése.

Az 1990-es években a F&iskola tobb olyan rendezvényre invitdl a F&iskolan kivilrol
is résztvevoket, amelyeken kulfoldi elGadok szerepelnek. De nagyobb szabdsi nemzet-
kozi rendezvények szinhelye is. Pl. a német nyelvteriileten (Németorszag, Svijc, Auszt-
ria) id6rdl-idére megtartott , Dozententagung “ok egyike, a 30., 1993-ban, elsG izben
lépve ki német nyelvteriletrdl, kivételesen Magyarorszagon, Budapesten, a BGGYTF-n
kertl megrendezésre.

Szintén 1993-ban ad otthont az MTA mellett a F&iskola — volt nagynev( professzora
emlékének adozva — a Szondi Emlékalapitvany (Budapest) Szondi Lipot sziiletésének
centendriumidn rendezett nemzetkozi tudomanyos Ulésének is.

2000 utan az ELTE nemzetk6zi kapcsolatrendszerébe kapcsolodas is béviti az ezred-
forduléra minden tertileten megnovekedett nemzetkozi lehetGségeket. A gyogypedagodgus-
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képzés szempontjabodl kiilonodsen az ERASMUS-program hoz igen jelentGs elGrelépést.
A kapcsolatok tovabb bévilnek az eurdpai orszagok szimos gyogypedagogus-képzs €s
szocidlisszakember-képz§ intézményével vendégprofesszor-cserék keretében is. A tovabb-
lépés céltertletei pl. az dsszehasonlitd gyogypedagogiai kutatasok és az Europai Unid
kutatas-fejlesztési keretprogramjaban minden adekvat kutatasi tertlet.

Képzohelyek

ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
2000-ig az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar (annak mindenkori jogel&dje) az
egyetlen gyogypedagogus-képz§ intézmény

1900-1922 Gyogypaedagogiai Tanitoképzd,

1922-1928 Gyogypedagogiai Tanarképzd,

1928-1975 Gyogypedagdgiai Tanarképzd Féiskola,

1975-2000 Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképzd Féiskola,

2000— ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar.

Kezdetben nem rendelkezik 6ndllo épiilettel, belsG szerkezeti tagolodas nélkil, helyi-
leg abban a gyégypedagdgiai intézményben mikodik (1904—tSl Budapesten), ahol mb.
igazgatdja fGallasban dolgozik.

1927-ben a Ranschburg-féle Magyar Kirdlyi Gyogypedagogiai Pszichologiai
Laboratorium kettévilik, az egyik dga, az 5 osztillyal mikods Gyogypedagogiai Kortani
és Gyogytani Laboratorium Szondi Lipot vezetésével szervezetileg a F&iskolahoz kertl,
de marad eredeti helyén a VIII. keriileti Mosonyi utcdban, az Allami Kisegitd Iskolaban,
a Féiskola székhelye ugyanakkor a Hermina Gton, az [fju Vakok Intézetében van.

Ezért Toth Zoltan igazgatd 1928-ban nagyszabasu épuletszerzési akciot indit. A f6va-
rostol e célra atengedett egyik Mosonyi utcai telekre el is késziilnek a muiszaki tervek
€s a pénzigyi elGiranyzat. A tervek szerint a F&iskola ezen 0j épuletében kivannanak
elhelyezni egy hallgat6i kollégiumot, itt kapnanak helyet a kettévalt Gyogypedagogiai
Pszicholoégiai Laboratorium jogutéd intézményei és a gyakorl6 intézményi funkciot is
betoltd Budapesti Beszédjavitod Intézet is. A tervek azonban végil, pénziigyi aladalyok
miatt, nem valosulhatnak meg. 1928-ban, amikor pedig a Féiskola (76th Zoltdn nevéhez
fiz6dGen) a 4 éves Gyogypedagogiai Tandrképz6 Foiskola statusat elnyeri, csak annyi
valtozas torténik, hogy a gyakorlati képzésben részt vevs gyogypedagogiai intézmé-
nyek, 6ndllésaguk megtartasa mellett a tovabbiakban hivatalosan a Fé&iskola gyakorlo
iskolaiként mikodnek.

19426l a Féiskola — késdbbi névaddja Barczi Gusztav igazgatdi megbizatisa utin
— az Alkotas utcaban, a Gyogypedagogiai Neveldintézettel kozos épiiletekben és kozos
koltségvetéssel mikodik tovabb, ide koltozik a Gyogypedagogiai Kortani és Gyogytani
Laboratorium is, amelynek funkciéja kib6vil, ennek megfelelGen belsé struktdrija is
atalakul. A Féiskolan ekkor 6nallé Konyvtar és Naray-Szabé Sandor hallgatéi kollégium
is létesul.

1946-t6l a Féiskola marad az Alkotds utcaban, de megujitott Szervezeti Szabalyzata
értelmében mar a haboras romokbdl ujjaépitett 6nallé oktatasi és kollégiumi épuiletek-
ben és kiilon koltségvetéssel mikodik. Ekkor indul meg fokozatosan tanszéki szerve-
zetének kiépulése is.

A Gyogypedagogiai Kortani és Gyogytani Laboratérium is atszervezddik, késdbb
tanszéki jogallasu részekre tagozodik, tobbszori funkcio- és névviltoztatds utin a mai
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jogutédok az 1981-ben létestilt Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet (ekkor fuziora 1ép
vele az 1972-ben létesiilt Gyogypedagogiai Vizsgald és Tanacsado Intézet) és a Gyogy-
pedagogiai Kortani Tanszék (utdbbival fuzional 1972-ben az 1953-ban létestilt Anato-
miai és Elettani Tanszék.)

1949-ben létesiil a Gyogypedagdgiai Tanszék és a Mozgasterapiai Tanszék (1963-ban
megsz(inik) és az Enck Tanszék (egy évig mikodik).

Az 1948/49-es tanévben a Fdiskola hallgatélétszima minden addigindl tobb, eléri a
100 f6t. Nincs elég elGadoterem, a laboratériumokban nem lehet zavartalanul dolgozni,
az oktatoknak pedig egyaltalin nincs dolgozészobajuk.

1950-ben sikertil kimozdulni ebbdl a kedvezétlen helyzetbdl, amikor a Villanyi Gton
feléptl a PetS-intézet, az Uj Mozgasterapiai Intézet, s igy annak elkoltozése utin a F6-
iskola oktatasi épulete tovabbi bdévitéssel végre kedvezdbb lehetdségeket nyujt, pl.
Tanulmanyi és Gazdasdgi Oszldly is 1étestlhet.

Mindez azonban rendkivil rovid életd. Az 1950/51. tanév végén a szovjet érdekelt-
ségl Magyar Optikai Mivek bejelenti igényét az Alkotds utcai egész telekre és a rajta
levs négy épitiletre, azonnali dtaddssal. 1951 Gszén a Gyogypedagdgiai NevelSintézet €s
a Fdéiskola atkoltozik a volt neves II. kertileti Csalogany utcai TanitonSképzs lebontas-
ra itélt, romos éptletébe. A nevelSintézeti tanulok kapjik a viszonylag kedvez&bb elhe-
lyezési lehetGséget nyujtod éptletszarnyat. A FSiskola minden eddiginél rosszabb kortl-
mények kozé kertl. A helyreallitisi munkalatok évekig eltartanak.

1951-ben itt létesiil a Logopédiai Tanszék és a Gyakorlo Logopédiai Ovoda.

1956 szeptemberében Barczi Gusztav igazgaté kezdeményezésére a Féiskola meg-
kapja a VIL kerlleti Bethlen tér 2. sz. alatti épiletet, amely eredetileg, 1877-ben magin-
adomanybdl mint az Izraelita Siketnémdk Orszdgos Intézete 1étestl, majd allamositasa
utan kiilonbozd oktatdsi célokra mikodik.

1956-ban 6ndllé Marxizmus-leninizmus Tanszék is létesiil, amely majd 1988-t6l mint
Tarsadalomtudomanyi Tanszék mikodik tovabb.

1963-ban létesiil az Altalinos Gyogypedagdgiai Tanszék, amelybol 1975-ben levilik
és onallosul a Pszichopedagdgiai Tanszék, valamint 1987-t6l a Testnevelési Csoport és
az Idegennyelvi Lektoratus.

A Féiskoldn 1965-ben létesiilt Gyogypedagogiai Mizeum kezdettdl az Altalinos
Gyogypedagogiai Tanszékhez kapcsoltan mikodik, 2004-t61 Gyogypedagogia Torténeti
Gyiijtemeény elnevezéssel, 6nallé szervezeti egységként.

1968-ban létestil a Tovdbbképzesi Tanszék (1970-ben megsziinik), késébb, 1999-ben
Tovabbképzési Intézet 1étestl.

1972-ben létesiil az Oligofrénpedagogiai Tanszék, ma Ertelmileg Akadalyozotiak
Pedagaogidja és Tanuldsban Akaddlyozottak Pedagogidja Tanszék, a Szurdopedagdgiai,
ma Hallassériiltek Pedagogidja Tanszék, a Tiflopedagodgiai, ma Ldtsasériiltek
Pedagogidja Tanszék és a Logopédiai Tanszék jogutodjaként a Fonetikai és Logopédiai
Tanszék.

1981-ben Illyésné Kozmutza Flora fGigazgaté kezdményzésére épul fel a Févarosi
Tandcs és a VIL ker. Tandcs VB. altal adomidnyozott Damjanich utcai telken a Fé&iskola
Uj épulete, amelyben az akkor létestlt Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet (hirom
részlegébdl, Ggymint: Oktatdsi Csoport, Kutato Laboratorium és Vizsgalo és Tandcsado
Allomas, az utébbi) keril elhelyezésre, valamint ismét 6nallé Féiskolai Kollégium léte-
sul, és harom gyakorl6 intézmény is megkezdi mikodését: a Gyakorlo Kisegitd Iskola,
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a Gyakorlo Beszédjavité Intézel és a Gyakorlo Gyogypedagogiai Ovoda, utébbiak 2000
utan az ELTE kozponti intézményei.

1982-ben létestl a Szocialis Szervezd Tanszék, amely 19896l mint Szocialismunkas-
képz6 Tanszék mikodik tovabb.

1987-ben létesiil a Szomatopedagogiai Tanszék és véglil 1999-ben a Gyermekfonict-
riai Tanszék.

1999-re a Fdiskola intenziv szakma- és tudomanyfejlesztd tevékenysége révén
a szaktanszékeken tobb Gjabb belsd és tn. kihelyezett tanszéki csoport is megkezdi mu-
kodését. Ugymint: a Hallassériiltek Pedagogidja Tanszéken a Pedoaudiologiai Vizsgalo
Allomds. Az Oligofrénpedagdgiai Tanszéken az Ertelmileg akaddlyozottak pedagogidja
csoport, a Tanuldasban akaddlyozottak pedagogidja csoport és az Autistak nevelése tan-
széki csoport. A Pszichopedagogiai Tanszéken a Gyermekvédelmi tanszéki csoport,
a Diagnosztikai és fejlesztésmodszertani tanszéki csoport, a Preventologiai tanszéki cso-
port és a Krimindlpedagogiai tanszéki csoport. A Szomatopedagdgiai Tanszéken a Re-
babilitdacios tanszéki csoport és a Korai diagnosztikai és neuroterapia tanszéki csoport.

A fokozatos fejlesztés, feladat- és funkciobéviilés miatt az éptiletelhelyezési viszony-
ok mir az 1980-as években ismét megromlanak. De mire a Bethlen téri éptlet udvara-
ra és tetSterének beépitésére elkésziilnek az 6nillé konyvtarépiilet és mas szikséges
helyiségek miszaki tervei, a kivitelezésre a rendszerviltis utin az egyhdzakkal val6
érvényes megillapoddsok értelmében mir nem keriil sor. Atmenetileg a Damjanich
utcai épulet belsd atalakitisaval/bévitésével és a XII. kertleti Villinyi ati Konferen-
ciakozpontban egy emelet bérlésével enyhit a FSiskola az elhelyezési gondokon. 2000-
ben a Bethlen téri éptiletnek az Izr. Egyhdz kezelésébe torténd visszaaddsa utin a IX.
kertleti Ecseri Gti ELTE épiuletbe valo koltozéssel a Fsiskola épuletelhelyezési gondjai
rendezddnek.

2010-ig folyamatosan épul fel jelenlegi szervezeti strukturdja, az ELTE-n belil 2007.
decemberétdl létestlt Peadgogikum keretében.
A Pedagogikum az ELTE hirom Bolcsészettudomanyi kardnak szervezeti egylttese,
ugymint
Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar,
Pedagogiai és Pszichologiai Kar (PPK),
Tanit6- és Ovoképzd Féiskolai kar (TOFK),
A ,Barczi” oktatasi szervezeti strukturaja:
Altalinos Gyogypedagdgiai Tanszék,
Foglalkozési Rehabiliticios Kutatocsoport,
Fonetikai és Logopédiai Tanszék,
Gyogypedagogiai Kortani Tanszék,
Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet (ezen beliil: Tllyés Sindor kutato laboratérium),
Hallassérultek Pedagogidja Tanszék,
Idegennyelvi Lektordtus,
Kutatismodszertani Csoport,
Latassérultek Pedagogidja Tanszék,
Pszichopedagogiai TanszEk,
Szomatopedagogiai Tanszék,
Tanuldsban Akadilyozottak és Ertelmileg Akadalyozottak Pedagogidja Tanszék,
Tarsadalomtudomanyi Tanszék.
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Kaposvari Egyetem
Csokonai Vitéz Mihdly Pedagogiai Foiskolai Kar
Tanuldasban akaddlyozottak szakirdny,
Logopédiai szakirany.
Szegedi Tudominyegyetem
Juhasz Gyula Pedagogiai Féiskolai Kar
Gyogypedagogus-képzs Intézet
Ertelmileg akadilyozottak pedagégidja szakcsoport,
Ertelmileg akaddlyozotlak pedagogidja szakirdny,
Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja szakcsoport,
Tanuldasban akaddlyozottak pedagogidja szakirdny
Nyugat-Magyarorszagi Egyetem — Gyor
Apiczai-Csere Janos Pedagogiai F&iskolai Kar
Tanuldasban akaddlyozottak pedagogidja szakirdny
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P o
F I G Y E L O Vissza a tartalomhoz

Nagyon konnyed, nagyon nyari
Az Es6ember a Belvarosi Szinhazban

Az 1980-as évek kozepén az amerikai Barry Morrow — foglalkozasira nézve forgato-
konyviré — talalkozott egy furcsa fiatalemberrel. Kim Peek nem tudott segitség nélkil
fogat mosni, és feloltozni, am pillanatok alatt memorizalt tobb oldalnyi szoveget, és akar
évtizedekkel korabbi datumokrol megmondta azt, hogy pontosan melyik napra esett.
Ez a taldlkozds ihlette — néhany évvel késébb — az Eséember cimU filmet.

Kevés filmet ismerink, amely a bemutatéja utin 20 évvel még ennyire a koztudatban
lenne. Nem mintha egy kihagyhatatlan klasszikusrol beszélhetnénk, mert attol azért na-
gyon messze van, de a forgatokonyv néhdny mondata (Ki kezd, ki? Hoppa, nand, hogy
repulét latok.) szinte a koznyelv részévé valt. Barry Levinson Eséemberét még az is
ismeri, aki nem latta sem dvd-n, sem annak idején a moziban. Tom Cruise, az akkori
iddk ugyeletes szépfidja jatszotta az egyik fGszerepet, de ez a mozi nem réla, sokkal in-
kabb az autistat nagyszerten alakité Dustin Hoffmanrdl szolt.

A Belvarosi Szinhdzban az Orlai Produkcios Iroda altal bemutatott Eséembert a
forgatokonyv felhaszndlasaval Dan Gordon irta szinpadra. A szinhdzi viltozat oly
konnyedén atlathatd, mint az a tiszta vizd hegyi patak, amelybe nadrigunkat feltGrve,
mezitlab beleallunk, hogy feludilést keressiink a nyari melegben. Nem tdl izgalmas, de
a minimalisan elvarhatonal azért tobb az elGadas.

A torténet szerint két testvér, az egyikuk autista, édesapjuk hagyatékanak tisztdzasa
miatt sok év kihagyas utdn ujra taldlkozik, és kozos utjuk sordin megkedvelik egymast.
Adott tehat két komplementer karakter, a magabiztos, 6nz&, autokereskeddként dolgo-
z0 yuppie, és a magaba forduld, néha az onellatasra is képtelen, néha zsenidlis fogya-
tékos személy.

Az elGadids a fogyasztoi tarsadalom gépies lélektelenségét hangsulyozva kezdetben
feketének és fehérnek mutatja a vilagot. Mind Seb& Roézsa mozgathato, dtvilagithato
plexifalai, mind Cselényi Nora ruhdi monokrén szinekben pompadznak. A monoténidt
itt-ott sokatmondoan tori meg néhany apro, de annal fontosabb kellék: a Cseh Judit altal
jatszott Susan piros cipdje mintegy eldrejelzi azt, hogy az empatikus lany el6bb fog sz6t
érteni az autista Raymond-dal, mint sajit 6cese. Késdbb, ahogy a két testvér érzelmileg
kozelit egymashoz, az eldadas szinvilaga is valtozatosabb lesz.

A szinészi jaték azonban nem koveti a személyiségek ellentéteire épuld tendenciat,
Nagy Ervin nem arrogins {izletember, inkdbb jelentéktelen nyikhaj. Igy nincs meg
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alakitdsanak ive, ahonnan meg kellene latnia fogyatékos Occse viliganak, személyisé-
gének szépségeit.

Anger Zsolt rendezése nem bibelddik til sokat az emberi kapcsolatok kibontasaval,
ne adj isten magyardzataval, a rovid, filmszerd jelenetek néhol vazlatosnak, ki nem
fejtettnek tinnek. Az Eséember minden fontos témat csak évatosan €rint, hogy ne fijjon
a konnyed, nyari szinhazi élményre vagy6 kozonségnek.

Az azonban vitathatatlan, hogy a rendezd a legjobb szinészt valasztotta Raymond
szerepére, Kulka Janos alakitasa ugyanis az elGadds legnagyobb erénye.

Kulka nem az autizmus testi-lelki tlineteit hangsuilyozza elsGsorban, sokkal inkabb
latszik rigorézus szabalyok szerint €16, nagyra nétt gyermeknek. Kommunikativabbra,
nyitottabbra formalja Raymond Babbittet, mint ahogy azt annak idején Dustin Hoffman
tette. Az egyik jelenetben példaul citromzseléseset szellent, s pajkos mosollyal az arcdn,
konnyed szokkenéssel, szinte angolosan tdvozik a szoba azon sarkdbdl, ahol az
inkriminalt dolog tortént.

A tancjelenetben hosszas gondolkodds és tétovdzas utdn lassan csisztatja kezét
occse bardtnéjének kezébe. A szinész pontosan érzékelteti azt a (bels6) utat, amit az
altala jatszott karakternek kellett megtennie ahhoz, hogy eddig, a mas szidmara
konnylnek tind mozdulatig eljusson.

Miskor egyszerlen csak atnéz a tobbiek villa felett, vagy a padlot bamulja, az elsé
pillanattdl kezdve kivancsiva teszi a néz6t a figura személyiségének titkaira.

Aki nem viar tdl sokat a darabtél, nem fog csalodni. Az Orlai Produkcios Iroda el6-
addsinak sikerét a jol ismert film irdnti nosztalgia mellett a f&szerepld jatéka garantalja.

Szekeres Szabolcs

A
Vissza a tartalomhoz

Gyogypedagogiai Info-Technologiai
Eszk6zOk — a GYITE-projekt bemutatkozasa

Az elmult két évtizedben a szamitogépek mindennapos eszkozeinkké valtak,
bevonultak életiinkbe, atértékelték tevékenységeinket. J6 ideje jelen vannak a peda-
gogidban és a gyogypedagdgiaban is. CélszerGen alkalmazva hatékony segitStarsunk
lehet munkdnk soran.

Ma mar igen széles a tarhdza azoknak az ingyenes fejleszts szoftvereknek, melyeket
a gyogypedagogiai terdpidk soran alkalmazhatunk. Az ingyenes programok nagy része
palyéazati felhivasra készilt, illetve diploma-, TDK-munka eredményeképpen sziiletett.
Ezt kovetSen azonban sajnos, kevés kivétellel, nem jutottak el a leendd
felhasznalokhoz.

Ezen a probléman igyekszik segiteni az Eotvos Lordnd Tudominyegyetem Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Karan (ELTE BGGyK), a Kutatismodszertani Csoport égisze
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alatt készul6 un. Gyogypedagogiai Info-Technologiai Eszkozok (GyITE ©) projekt.
A GyITE-honlap (http://gyite.barczi.elte.hu) elsddleges célja, hogy bemutasson minden
olyan dokumentumot és szoftvert, amelyek a gyogypedagogidhoz kotddnek és infor-
matikai vonatkozasaik vannak. Emellett kildetéstinknek érezzik, hogy az igényeket és
a meglevs kindlatot felmérve, sajit GyITE-programfejlesztéseket készitsink, amelyek
tovabb szélesitik az informatika felhasznalasi lehetSségeit a gyogypedagdgiaban.

A késziil6 honlapon kizarélag ingyenes, szabadon terjeszthets, magyar nyelvd szoft-
verek taldlhatoak, tartalma magincélokra, nem-kereskedelmi jellegl alkalmazasokhoz
valtoztatas nélkul, és a forrasra valé megfelel6 hivatkozassal szabadon masolhato,
terjeszthetd.

Jo bongészést kivannak a készitok:

Nador Laszl6 (alias enel), ELTE BGGyK Kutatdsmoédszertani Csoport — A honlap
kinézetének és tartalmanak gondozodja, a GyITE-programok fejlesztSie.

Szaboné Vékony Andrea, Kozmutza Flora EGYMI, Budapest — A gyogypedagogia
tartalmak szerkesztGje, a GyITE-programok szakmai konzulense.

Nador Ldszlo, Szaboné Vekony Andrea

A
Vissza a tartalomhoz

»A fiistben mi is vakok vagyunk”
Kiegészités

A GYOSZE 2010. — XXXVIII. évfolyam 3. szamdban a FigyelS rovatban megjelent ,A
fustben mi is vakok vagyunk” cimd cikk.

A tanulmany vizsgilja az érzékszervek utjdn torténd tdjékozodas és kozlekedés
modszerét, annak érdekében, hogy miként lehet integralni az Gn. vakos kozlekedést a
tizolté szakmaba.

A tanulminy egy olyan gyogypedagogiai modszerre hivja fel a figyelmet, mely
kiegészitése a tlzoltok altal alkalmazott segédeszkozokkel (hékamera, tomlé melletti
haladas, fénykabel stb.) végzett munkinak, de barmilyen jellegli probléma esetén
alkalmazhato teljes sotétségben valé mentés esetén.

A cikk szerz&6i sajnos pontatlanul jelentek meg.

A szerzok helyesen:
Vakok Ovoddja, Altalanos Iskoldja, Specidlis Szakiskoldja, Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézménye, Didkotthona és Gyermekotthona részérol:

Fehér Zsigmond

Somorjai Agnes

Veress Eva
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Fovarosi Tiizolto-parancsnoksag részérol:
Bokor Miklos td. 6rgy.
Erdélyi Istvan td. 6rgy.
KonnyU LaszIlo td. szds.
Lebanov Attila td. zls.

o

Szerencsés Adam td. rm.

A folyé6 munkidrdl és a projekt eredményeir6l a kovetkezS cimeken kaphatnak
felvilagositast bévebben:

Somorjai Agnes

E-mail: somorjai@vakisk.hu

Levelezési cim: 1146 Budapest Ajtési Durer sor 39.

Erdélyi Istvan

E-mail. erdelyii@tuzoltosagbp.hu

Levelezési cim: 1081 Budapest, Dologhaz u. 1.
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IN MEMORIAM -

Vissza a tartalomhoz

Volentics Anna (1948-2009)

Dr. Volentics Anna tanszékvezet$ fGiskolai tanartdl, a neveléstudomany kandidatusatol
bucstzunk, akit az elmult év utolsé napjin veszitettiink el. Emlékeziink szakmai élet-
utjara, munkassagira, emberségére. A Pszichopedagégiai Tanszéknek tobb mint hirom
évtizedig elkotelezett munkatdrsa, tobb mint negyedszdzadig hiteles vezetGje volt. Neve
eggyé valt a pszichopedagdgiaval, oktatoként, tanszékvezetSként generdciokat tanitott
emberségre, szakmai elhivatottsigra. Eletével elkotelezetten szolgilta az elesettek, a
perifériara szorultak Ggyét. Nehéz és kiizdelmes palya volt az 6vé, aki sajat életével is
példazta azt, amit hirdetett: segiteni azoknak, akiknek a sors valami rosszat adott.

Palyajat 1970-ben utégondozoként kezdte, majd nyolc év utdn a Gyoégypedagdgiai
Tanarképzd Foiskola Pszichopedagogiai tanszékén folytatta, 1978-82-ig tanarsegédként,
1982-95-ig adjunktusként, 1996-2003-ig docensként, majd 2003-t6l fGiskolai tanarként.
TanszékvezetSi megbizasit 1983. szeptember 1-jén kapta, s egészen haldldig vezette
a Pszichopedagogiai Tanszéket, megbizdasok, majd palyazatok utjin elnyerve kinevezését.
A tanszéket megalakulasatol kezdve, 1975-1980-ig Muranyi-Kovdcs Endréné vezette, akit
Anna szeretve tisztelt haldlaig. Ot kovette a tanszék vezetGjeként két évre B. Aczél Anna
dr., ezt kovetGen mar folyamatosan Anna vezette a tanszéket. A fGiskolan kezdetben az
LIsmeretek a pszichopedagogia korébdl” targyat tanitotta, majd a ,NevelSotthoni neve-
1és” és az “Inadaptilt gyermekek pedagdgidja” témakoreit kutatta és oktatta. 1982-ben
bekapcsolodott a gydgypedagdgiai nemzetkozi Osszehasonlité szotar készitésének mun-
kalataiba, valamint kidolgozta a nevelGotthoni életmod vizsgalatira irdnyulo kutatasi
tervet, melyet az azt kovetd hirom évben az OPI gyermek- és ifjusigvédelmi modszer-
tani osztalyaval kozosen valositottak meg.

Ezekrdl a kezdeti idSkrdl igy emlékezik kozvetlen munkatirsa, B. Acél Anna dr.:

~Engem is nagyon megérintett Anna haldla, mi a tanszék kezdeti éveiben voltunk
egyiitt.

Volt olyan év, amikor Zsuzsa néni mellett gyakorlatilag ketten voltunk a ,tanszék’.
Egy kicsit halyogkovdcs-szeriien keresgeltiik a tanszék belyét, azt, bogy mire is lebet
sziiksége a gyerekvédelemnek, és mire a ballgatoknak. Most a sok emlékbol az jutott
eszembe, amikor vidéken tartottunk eldoaddst. (Csak hozzdtenném, hogy azokban az
években a vidéki otthonok rendszeresen bivitdk a tanszéket, ennek koszonbetoen mi
szinte mindegyik otthont, az ott dolgozokat ismertiik.) Ez az elbadds valamelyik
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megyeszékbelyen, talan Kecskeméten volt, egy nagy teremben, sok hallgatoval, a kis
otthonok melegsége nélkiil. Anna otlete volt, hogy ne bagyomdnyosan, felosztva a témdit,
egymads utan beszéljiink, hanem egyritt. Fantasztikus volt mar a késziilés is, Anna pontos
agya osztotta fel a témdkat, az idotartamokat. Végiil is azt hiszem nemcsak mi élveztiik,
banem a hallgatoink is, de az biztos, hogy mi nagyon. Anna a maga sokkal zdrtabb
személyiségével fantasztikusan tudott kotodni a hallgatokboz, kiiléndsen azokhoz, akik
nehezitett sorsuak voltak, vagy valamilyen probléemdval megkeresték. Kiméletlen
Oszinteségét azeért is lebetett elfogadni, mert magaval szemben is az volt.”

Anna elsGsorban gyermekvédelemmel, reszocializicids gondozissal, viselkedésza-
varok korrekciéjaval, halmozottan hatrinyos helyzetl tanulok specidlis oktatasaval és
nevelésével foglalkozott. 1986-ban megirta az ,Ismeretek a pszichopedagdgia korébdl”?
jegyzetet, s tarsszerkesztGvel Osszedllitotta a ,NevelGotthoni nevelés 1.” tirgyld szoveg-
gyljteményt. Ugyanebben az évben bekapcsolodott a Beliigyminisztérium kriminal-
pedagogiai és kriminadlpszichologiai munkakozossége tudominyos kutatocsoportjanak
munkdjaba, ahol az altalanos iskolai tanulmanyaikat befejezett, munkésszallokon el-
helyezett dllami gondozott fiatalok helyzetét vizsgilta.

1987-ben a Muvelddési Minisztérium palyazati timogatiasaval a komplex fejlesztés
metodikdjanak kialakitasira inditott be modell-kisérletet nevelési tandcsadokkal és on-
allo pszichopedagogusi munkakort kialakito altalanos iskoldkkal. Kidolgozta a prob-
léma-profil modszert az intézeti és a reszocializacios gondozids teriletére. 1989-ben
a zart jellegl intézetek oktatdsinak megreformalasara készitett kutatasi tervét az MTA
Kriminologiai Tarsasiga, majd a Népjoléti Minisztérium csaldd-, gyermek-, és ifjisigpo-
litikai fGosztalya timogatta.

1988-ban a fGiskola akkori fGigazgatéja, Gordosné dr. Szabé Anna arra kérte a tan-
székeket, hogy készitsék el mind a gydgypedagdgus, mind a szocidlis szervezs szak-
embertipusok palyatiikreit. Volentics Anna a pszichopedagogus, a szocidlpedagogus €s
a gyermekvédelmi szocidlis szervezd palyatiikreit dolgozta ki a tSle megszokott ala-
possaggal. Ezek a palyatikrok a késébbi képzési tervekre is messzemenden kihatnak
(Gordosné 2000). Anna elkészitette a varhato valtozdsoknak megfelelGen a pszichope-
dagogus-képzés modositott tantervi irdnyelveit is. Igyekezett mindig figyelembe venni
a szak érdekeit, megtartva annak értékeit, modositva tartalmait a tirsadalmi és szakmai
viltozasok sokszor igen nehéz helyzeteiben is.

Az 1990-es években a gyogypedagogia oOndefinidldsinak Gj kihivasaival nézett
szembe (Gordosné 2000)1. A Pedagdgiai Lexikon szOkészletének Osszedllitisiban Anna
is részt vett a pszichopedagodgia témakoreivel.

Nemcsak elkotelezett munkaja, hanem Gjité oOtletei is emlitésre méltdak. Erdélyi
Andrea irja emlékez& soraiban: ,,2001-2007-ig dolgoztam német vendégtandrként a fo-
iskolan. Ebben az idoben, mikor Anna foigazgato volt, kérbekiildétt egyszer egy
Jjavaslatot, hogyan értékelbetnénk a szakdolgozatokat gyorsan, hatékonyan, nyilvanos
kritériumok szerint. Annyira tetszett nekem, bhogy ezt németre leforditottam és a vissza-
térésem utan Németorszdgban, az oldenburgi egyetemen tovabbra is baszndltam.
Az itteni kollégaimnak annyira tetszett, hogy most mdr egyre t6bben kéztiik is hasz-
ndljdk. Igy Anna rendszere itt kiilféldén tovabb fog élni.”

1993-ban az MKM kozoktatasfejlesztési alap timogatasaval a kategorizalo
diagnosztika tallépését szolgdlé “Problémaprofil” modszerének kiprobaldsira inditott be
modell-kisérletet, mind az intézeti, mind a terileti reszocializiciés gondozds terén.

1 Gordosné dr. Szabé Anna: A magyar gyogypedagogusképzeés térténete. ELTE BGGYFK, Budapest, 2000.
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Ugyanezen évben az Orszagos Kozoktatasi és Szolgaltaté Iroda felkérésére elkészitette
a tovabbképzési, atképzési célokat szolgildé ,Gyermekvédelmi alapismeretek” cimd
jegyzetet, valamint tarsszerkesztével Osszedllitotta a nyugat-eurépai valtozasokat
bemutat6é ,NevelGotthoni nevelés I1.” tirgyld szoveggyUjteményt. Tanulmanyt készitett
a politikai rendszervaltasok gyermekvédelemre gyakorolt kozvetlen hatasarol.
1994-1995-ben elkészitette a ,Gyermekvédelem és reszocializicié” targyd kandidatusi
értekezését, melyet a Nemzeti Tankonyvkiadé 1996-ban, majd 1999-ben koényv forma-
ban megjelentetett.

Anna szakmai munkassiga alapvetSen a pszichopedagogia és a gyermekvédelem
fejlesztését szolgalta. Kiemelten foglalkozott az antiszocialis fiatalok reszocializacidjaval,
a pszichotikus, a szenvedélybeteg gyermekek, fiatalok, a halmozottan hatrinyos hely-
zetd tanulok terdpidjaval, gyogyité-nevelésével. Kutatisainak alapvets célja a javito- és
neveldGintézetekben folyo reszocializacios gondozas adekvatabb formdinak és modsze-
reinek kidolgozasa volt. Véleménye szerint a magyarorszagi gyermekvédelem bentlaka-
sos hidlézata akkori formajaban végss soron a feln6ttek buntetés-végrehajtasi intézetei-
hez hasonlitott. Hidnyoztak azok az intézetek, intézkedési formik, melyek az alternativ
blntetések megvalositisinak szinterei lehetnének. Anna szemléletét alapvetGen az
ENSZ Gyermeki Jogok Konvenci6janak és a Nyugat-Europaban kialakult joléti (gyer-
mekkodzpontd) gyermekvédelem filozofidja befolyasolta. Kapcsolodé mivei alapvetd
jelentGségliek a magyarorszagi gyermekvédelem torténetében. Tagja volt az MTA
Pedagogiai Bizottsiga Gyogypedagogiai Albizottsiganak, az MTA Kriminoldgiai Tarsa-
saganak, a Magyar Gyogypedagogusok Egyesiiletének. A Magyar Gyogypedagogusok
Egyesuletének elismert tagja volt, részt vett az 1989-ben megalakult reformbizottsig
munkdjaban is. A reformbizottsig egy témagyUjteményt allitott Ossze, mellyel a szakmai
mellett érdekképviseleti tertiletre is kiterjesztette az egyestlet a tevékenységét. (Gor-
dosné 2000)

Fé&iskolai munkdjan tdl Anna rendszeresen oktatott szakmai tovabbképzéseken az
orszag szinte minden megyéjében. Széleskorl tdrsadalmi munkdssiagot is folytatott.
A Févaros Kozbiztonsagaért Kozalapitvany ellenérzé bizottsiganak tagjaként 3 éven at
tevékenykedett. A Szocialis és Rehabiliticios Alapitvany kuratoriumi elnoki tisztét is
betoltotte.

1999-ben az Oktatdsi Minisztérium és a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai
Bizottsaga elfogadta a ,Pedagégusok specidlis tuddstartalmainak vizsgilata” témaja
kutatasi programot, melynek keretében mintegy 1000 pedagégustol nyert adatokat
arr6l, hogy mit tanultak a specidlis sziikségletl tanulokrol, s milyen tovabbi ismeretekre
lenne sziikségiik. 2000-ben a K + F kutatasi palyazaton nyert lehetGséget a  Tunetleltar
a pedagogusok altal nehezen kezelhetonek itélt viselkedés- és teljesitményzavarokrél”
targya kutatdsi program megval6sitisara.

Fontosabb oktatott targyai a kozelmultbol: szocidlpedagogia, kriminalpedagogia,
pszichopedagogiai alapismeretek, szocidlis képességfejlesztés, esetkezelési technikik.
Az oktatdi feladatok mellett természetszertleg folytatott sok egyéb, a hallgatokat segit&
tevékenységet is, igy példaul szakdolgozatok vezetése, demonstratori munka irdnyitasa,
konzultaciok.

2001-2002 kozott megbizott stratégiai fGigazgato-helyettes, majd 2002 aug. 1-2005
jan. 30-ig stratégiai fGigazgato-helyettesként is tevékenykedett.

Tudominyos fokozattal rendelkezd oktatoként részt vett az ELTE Neveléstudomanyi
Doktori Iskoldjanak munkdjiban, valamint a Miskolci Egyetem Jogi Kardnak Doktori
Iskoldjaban vizsgaztatoként. Ez utobbi alkalmakkor a gyermekvédelem és a kriminolégia
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osszefliggéseinek értésérdl valdé meggy6zodés volt a feladata. Részt vett a f&iskola
miskolci egyetemre kihelyezett képzésének elGkészitésében ¢és megvaldsitisiban.
EzekrSl az idSkrSl vall emlékezésében dr. Dobos Laszlé: | Elsé taldlkozdsunkra a
Magyar Gyogypedagogusok Egyestiletében a Pszichopedagogiai Szakoszldly vezetésében
— emlékszem. A Szakoszidly elndkeként igen lelkes, aktiv, a szakmdért tenni akaré tdarsra
taldaltam Benned! Egyiilt alakitottuk, pontositottuk, sziikség esetén fogadtattuk el a
pszichopedagogia szak, a pszichopedagogia szemléletet és gyakorlatot a szakmai
gyakorilataban. Sok-sok szakmai és emberi kiizdelem, barc és meggydzo munka k6zos
részesei voltunk. A Szakoszidaly értékét sikertilt megtéltentink szakmai pezsgéssel, élettel.
Sikeriilt a szakma ismert és elismert elméleti és gyakorlati miivelGit egy asztal kéré
gytijteni és egy alkoto szakmai miihelymunkdt kialakitanunk, mely egyrészt tobb
szakmai publikdcioban (GYOSZE), mdsrészt a mindennapok munkdjaban éreztette a
pszichopedagogia tanitdsait! A kicsit fajo és nehéz emlckképek utan szeretném egy
nagyon szép, talan egyik legeredményesebb és leghdldasabb egylittmiikodeéstinket
megemliteni, nevezetesen az ELTE Barczi Gusztdav Gyogypedagogiai Tandrképzo Fois-
kola Miskolci Egyetemre kibelyezett tagozatanak elokészitését, gyakoriati megvaldsitdsat
a 2002-2003-as években. Sok-sok elokészitd megbeszélés, egyeztetés, vita utan meg-
sztiletett az egytittmiikddési megdallapoddas a két felsooktatdsi intézmény kézott, melynek
eredményeként a 2003. év szeptemberében tinnepélyes keretek kozolt megnyitottad a
Miskolci Egyetemre kibelyezett tanuldsban akaddlyozotiak pedagogidja és pszichope-
dagogus hallgatok el6it a 2003/2004. tanévet, mint egy szakmai tériénelmi tényt a két
intézmeény életében és a 132 f6 hallgato esetében. A jo gondolat gylimélcs6z6 gyakoriatot
teremtett, bisz az eltelt 1t6bb mint 6t év alatt 478 ballgaté végzett Miskolcon s kapott
gyogypedagogus diplomat. Feléd is iranyultak, iranyulnak azok a kdszénetek, melyeket
a halas ballgatok tettek a Képzés létrehozoi felé. Nem tudjdk kifejezni kozvetlentil
balajukat azok a sziilok és a t6bb szdz fogyatckkal élo gyermekek, akik Miskolc vdarosa-
ban és a megyében szaktandrokat kaptak, s igy fejlodésiik batékonyabbd vdlt, mely jovds
életmindségiik feltétele! Koszénik és koszonjiik Neked, hogy ba révid ideig is, de mii-
kddbetett gyogypedagogus-képzés a Miskolci Egyetemen!”

Az els6 évnyitén Anna is beszédet mondott, irja Domszky Andras.

»A képzés feladatait (erénypéldaként) ott is sajat hitvallisat kovetve fogalmazta meg:
A képzés legfobb célja az emberi méltosagért folytatott kiizdelem, hogy minél kevesebb
boldogtalan ember éljen a foldon. A gyogypedagogus eredményre vezets személyes
tulajdonsdgai kéziil az empadtidt, a tolerancidat és a kudarctiivd képességet emelte ki.
Legfontosabb gyogypedagogus-erényként az aldazatot jeldlte meg, amellyel 1igy fordul
a sertilt gyermekbez, hogy az ne érezze lealacsonyitonak és megsemmisitonek azt.”

Tobb szakmai szervezet elismerd oklevelét, kitlintetését is megkapta. Szerénysége nem
engedte, hogy mindegyik kitiintetését felsorolja. Fontosabb elismerései: MAGYE
oklevél, “Gyorgy Jalia” Emlékérem. 2000-ben Kiss Arpad-dijat kapott.

Eveken keresztiil kapcsolatot tartott néhany kilfoldi felsGoktatdsi intézménnyel,
a FICE (NevelSkozosségek Nemzetkozi Szervezete) révén pedig rendszeres kapcsolatban
allt a szervezet 22 tagorszagianak szakembereivel. A FICE magyarorszagi egyesuletének
alapito tagja, szakmai és gyermek kiadvanyainak 10 éven it felelGs szerkesztGje volt.
2000-t61 e teritileten alapité fOszerkesztSként segitette a szerkesztSbizottsig munkajat.

~Mélységes szomorusdggal és débbenettel fogadtam, hogy Anna elment — irja Csévi
Zsoka és Csévi Karoly. Nagyon szerettem, nagyon becsiiltem, nagyon tiszteltem! Kivételes
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megtiszteltetésnek tartom, hogy oly sok éven at egyiitt dolgozhattunk a FICE kiadva-
nyain, és az utolso munkdankon a Leondrdon. Nagyon jo volt vele dolgozni, félszavakbol
értettiik egymdst, imddtam a precizitdsdt, megbizbatosagat, szakértelmet, a feladat
iranti aldzatat, a szerénységeét, a pozitiv hozzddlldasat. Orém volt, és érdemes volt neki
dolgozni, mert annyira értékelte, ha valami szép és tékéletes lett. Hosszu pdlyafutdsom
alatt a munka 6romét szinte egyediil Tole kaptam meg.” A FICE Magyarorszagi
Egyestilete igy emlékezik: , Dr. Volentics Anna haldldval oridsi veszileség érte a magyar
gyermekvédelmet, ezen beliil is a FICE Magyarorszdgi Egyestiletét. Elvesztettiik szakmai
kiadvanyaink: a ,Gyermek és Ifjiisagvédelem”, és a ,, Gyermekvédelem-nevelokézdsségek”
alapito foszerkesztojet, és a ,,Mi Magazin” megalkotojdat. Anna! Koszénjiik neked a sok-
sok segitséget, melyet egyestiletiinknek nyujtottal!” (Blumenfeldné dr. Mikola Jiilia, mint
a FICE Magyarorszagi Egyestilete elndke.)

2004-ben tanszéke bekapcsolodott egy Leonardo da Vinci-programba, melynek
keretében négy orszdg (Bulgaria, Hollandia, Romdnia, Magyarorszdg) gyermekvédelmi
vezetSinek tovabbképzése valosult meg, s a nemzetkozi tréning tapasztalatait kellett
minden orszagnak a hazai viszonyokra adaptalni, s a nemzeti tréningeket beinditani. E
projekt 2006-2008 kozott valosult meg az adott orszdgok egy-egy egyetemének és FICE
tagszervezeteinek egytttmikodésében. Magyarorszagot e programban az ELTE BGGYFK
Pszichopedagogiai és Tarsadalomtudomanyi Tanszékei, valamint a FICE magyarorszagi
egyesllete képviselte. Az ELTE részérdl a projektfelelGsi feladatokat Anna latta el.

Felsorolhatatlan, mennyi irds, tervezet, szakmai program, fejlesztés és modszer,
kutatds, palyazat, egyuttmikodés sziiletett az évek alatt Anna szellemi termékeiként.
Tobb szakmai szervezet kituntetésével rendelkezett, de még mi, kdzvetlen munkatirsai
sem igazdn tudtunk ezekrdl, Anna annyira szerény volt, a maga érdemeit sohasem
hangoztatta. Hivalkodas, magamutogatds nélkil, olyan természetességgel tette a dolgat,
alkotott, kiizdott, hogy az egyszerre volt természetes, magatol értet6ds és csodalatra
mélto.

Munkatdrsai, kollégdi, tanitvanyai nevében szeretnék szolni. Azért, hogy kifejezes-
stuk, mit is jelentett Anna élete és munkdssiga a szamunkra, €s mit is koszonhetiink
neki, miért szeretjik, tiszteljik, miben nyujt példat, ad hitet, Gtmutatast szimunkra. Ké-
résemre nagyon sokan osztottdk meg velem gondolataikat, érzéseiket, melyeknek most
csupan toredékét tudom kozvetiteni.

Mindent neki kdszénhetek” — mondja volt kollégdja, Heislerné Dobos Eva. Anna
mindig azt tartotta, egy oktato guru lebet, aki odacsoditi biveit maga mellé, aki szellemi
taplalékot ad nekik, vagy pedig szakember, mesterember, aki tudja és teszi a dolgadt a
szakma szabdlyai szerint. Mindig is tudtuk, éreztiik, dtéltiik, hogy Anna guru volt.
Oridsi elbivatolisdg és lenni, segiteni akards munkdll benne. Mindig segiteni azoknak,
akik magukon nebezen tudnak. Onmagdt nem kimélve, a magdnak okozott Srémaokrol
lemondva igyekezett mdsokat megdrvendeztetni, boldognak Ildtni, ezért dnzetleniil,
onfeldaldoz6 modon csak adni akart, és adott, hibetetlen kdévetkezetességgel, munka-
birassal.”

Dr. Gerevich Jozsef igy vall Annardl: ,Ha valamit csindlt, azt nem tudta félkézzel
csindlni. Hibetetlen maximalizmus volt benne, a mai idokben ilyesmit mdr nem ldatni. A
PhD védéséen olyan sokan voltak, hogy nem lebetett a terembe beférni, 100%-os volt az
értékeles. Kiilén nagyon nagyra értékeltem, hogy orékbe fogadott egy hdatranyos belyzetii
[fiut, aki egész élete legnagyobb kihivdasa lett és aki mellett még akkor is kitartott, amikor
mds mdr erre nem lett volna képes. Meggyozodésem, hogy életkeduve elvesztése és a fitl
tragikus bhaldla Osszefiigg egymdssal.”
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Rozsané Cziginy Enikd, aki hosszi éveken dt volt tanszéki kozvetlen munkatdrsa,
igy gondol vissza Anndra: ,32 évvel ezelott pszichopedagogus hallgatoként vartuk, hogy
uj targyunk oktatojdat megismerjiik. Az ajtoban megjelent egy térékeny, csinos fiatal no,
kezében spirdlfiizetet tartva. A tandri aszialboz tilt, és ebbdl tudtuk, hogy 6 a Pszi-
chopedagogiai Tanszék 1ij oktatdja, Volentics Anna. Kozvetlen, de mégis tavolsdgtarto
kozb6s munka alapjan megtapasztalbattam, hogy szakmai és egyéb irdanyi segito-
készsége, Oszinte wyitottsaga mindenkinek szolt. Jozan gondolkoddsa azonban nem
tirte a bo lére eresziett, tudomdnyoskodo mellébeszélést. Elvarta a rendet, a pontossdgot,
nem tiirte a feladatok aloli kibtivast. A szak alapitojdt kovetden a szak fejlodése, az &
tanszékvezetése alatt megélt képzési reformok — a pszichopedagogiat illetben — mind-
mind az 6 nevéhez kéthetok. Hosszii évekig a pszichopedagdogia szakos ballgatok igen
nagy létszamban tanultak a fGiskolan, de mindig kevés oktatoval kellett megoldania
a képzeést. Magas oraszamban tanitolt sajat maga is, ek6zben kutatdsokat vezetett, pub-
likalt és a gyermekvédelmi és szocidlis szakmai kézéletben is aktiv szerepet vallalt, 1igy,
bogy kézben segitség nélkiil az anyai feladatoknak is eleget kellett tennie. Férfiakat
megszégyenitd teherbirdsa voll, amiben hitt, amit vdllalt azt mindig lelkiismeretesen és
magas szinvonalon végezte el. Mindenkivel szemben korrekt voll, mdsok hdta mogott
soha sem mondott tett a mdsikat banio dolgokar. O mindenben a racionalitdst kereste,
és mégis az elfogaddst és a szeretetet tanitotta. Nem félt a nebézségektol, az ismeretlentol.
Fizikai adottsagait meghazudtolo modon nagy energidval vetette bele magdt a mun-
kdba. Ugyanuigy “harcolt” nevelt fiaért. Henrik haldlat kévetben Anna is egyre gyengébb
lett. Azt gondoltuk ido kell, hogy a sebek begyogyuljanak. Egy-egy kutatds, fGiskolai
szintii munka ismét a régi, energidval telt Annat idézte, de latiuk, hogy egyre fogy az
ereje. Most, hogy elment, nagy tirt hagyott maga utdan, sokakat megdébbentett a bhir, mert
legtobben csak az er6s, minden nehézséget legy6z6, mindent megoldo Annat ismertiik.
Eves akarata, racionalitdsa miallt a szeretetre, t6bb figyelemre vdgyo embert kevésbeé.
Ezért is érezbetjiik tigy Anna, hogy adésaid is maradtunk.”

Nappali és levelezd tagozatos hallgatéi mély szomorusaggal fogadtak halalhirét. Mar
betegsége idején is sokat gondoltak ra, kozos levelet is irtak neki, melyet eljuttattunk
hozza a korhazba. Hallgatoi irtdk: ,Mind az éyfolyamtdrsaim, mind magam nagyon
szerettiik Anndt. Megérto, kévetkezetes ember, nagyszerii szakember volt, sajndlom, bogy
csak révid ideig ismerbettiik.”

Kaszds Nora, volt hallgatéja igen kozel allt hozza, igy emlékezik fijdalommal Annara:

LA szivem szakad meg, hogy tébbé nem lathatom és nem hallbhatom, hogy milyen
orommel szol a kagyloba, ha felbivom. 1996-ban keriiltem Anndboz kozelebb. Ndla
irtam a szakdolgozatomat. Mint tandromat, korabban is ismertem, de sosem gondoltam,
bogy ennyire kézel fogok egyszer keriilni hozzda. Mivel olyan témdbol irtam a szak-
dolgozatomat, ami 6t is és engem is személyesen érintett, ezért beszélgetéseink sordan
egyre 16bbet mesélt magdrol. En azt megelozoen el sem tudtam volna képzelni, hogy egy
tanar ilyen kozvetlen és szeretetteli viszonyt alakitson ki egy didkjaval. Anyam belyett
anydm lett. Sokat jartam hozzd. Aztdn elsodort az élet és csak ritkdabban jelentkeztem,
de mindig tudtunk egymdsrol. Sokszor gondoltam nebéz élethelyzetekben arra, hogy
neki sikeriilt kemény munkdval értékes emberi életet élni, minden ellenére, amit meg
kellett tapasztalnia. Neki volt egy Muranyi-Kouvdcs Endréné-je, nekem pedig egy Volentics
Anndm. Egy drdaga lélek, aki orizte a sorsomat. Hdldsan koszonom neki mindazt a sze-
retetet, humorba dagyazott bélcsességet, amit tole kaptam. Anndtol vettem dt azt a kéz-
vetlen stilust, amit a pszichidatriai beteg pdcienseimnél mdr a vildg legtermészetesebb
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modjan alkalmazok. A modszereimben, a szemléletemben, az emberszeretetemben ott
van és ott lesz Anna orékkeé..”

Domszky Andrds szép emléket allit Anna életének, kivételes személyiségének:

L Eletpélddjaban személyes tulajdonsdagai ritka egységben kapcsolodiak az éthoszdt
alapvetéen meghatdrozo elemekbez, az emberi méltosdg tiszteletéhez: szeretete és sze-
renysége, 6szinte nyitottsaga, figyelme, segitokészsége, , tavolsdgtarto kézvetlensége”, elfo-
gado magatartdsa; felelosségtudatahoz: a szorgalma, munkabirdsa, kitartdasa, a nehéz-
ségeket is vallalo kemény kovetkezetessége, a rend, a pontossag és a rendszer iranti ige-
nye; cselekvd szolidaritasahoz: az egyszeriiségre és egyértelmiiségre, racionalitdsra
térekvd jozan gondolkoddasa, felkésziiltsege. Nagysdga, integrdlt személyisége abban is
megmutatkozott, bhogy ezeket a tulajdonsdgait nem csak a katedrdarol, a Pszichope-
dagogiai Tanszék vagy a Foiskola élén kozuvetitette, ezek batdroztdk meg magatartasat
élete boldog és tragikus pillanataiban is.

Nemcsak munkatarsai, hallgatéi, hanem szomszédai, ismerGsei is szerették, tisztelték.

Pal Zsuzsa irja: ,,Anndt 2006 oktoberében ismertiik meg, mikor a 16. kertiletbe koltoz-
wink a pdarommal és szomszédok lettiink. O volt a hdzban az egyetlen ember, aki
kedvesen, mosolyogva lidvézolt minket. Sokat beszélgettiink mindenfélérdl, erot adott
bizonyos dolgokboz az empdtidja, Oszintesége, szerénysége, bibetetlen humora és még
sorolbatnam! Azt hiszem, hogy nagyon sok ember tanulbaina tole az emlitett erényei
miatt. Nagyon mnagy megbecstiléssel és szerelettel beszélt csaladjarol, kollégdirol,
bardtairdl, tanitvanyairol... Hianyzik a lénye, a kedvessége, embersége.”

Jomagam régrdl ismertem Anndt, hiszen pszichopedagdgus hallgatéként tanitvianya
voltam, utdna ritkdn ugyan, de tobbszor is beszEltiink az évek soran, hivott a tanszékre,
de engem jo ideig masfelé vetett a sorsom, majd egy véletlen taldlkozasnak koszon-
hetSen lettem én is a tanszéken kodzvetlen munkatirsa, 2006-t6l. Az eltelt par év alatt
ugy érzem, sikeriillt megismernem és megértenem &t és céljait, kivételes hitét, erejét,
becstiletes, tiszta 1ényét. Tudtam, mit szeretne Anna megvalositani akkor is, amikor
ehhez mar nem volt elég ereje. Elete végén sem uralta el a rutin és kozony, még ekkor
is a valtoztatasok, a modernizdcio hive volt, szeretett volna még dolgozni, megirni azo-
kat a konyveket, jegyzeteket, amelyeket mar régota tervezett. Varatlanul ért Anna halala,
sokszor még most is azon kapom magam, hogy jo lenne ezt-azt dtbeszé€lni vele. Erre
mar nincs moéd, de sokat segit eddigi munkainak, irdsainak tanulminyozasa,
beszélgetéseink, gondolatai felidézése is. Tanszékének jelenlegi munkatarsai is szomora
szivvel bucsuztak.

Draga Anna! Barhol is vagy most, kivinjuk, hogy nyugodj békében és légy nagyon
boldog! Orokké élni fogsz emlékezetiinkben. Igyeksziink megdrizni és tovabbvinni
mindazt, amit egész életed munkajaval adtal nekink.

dr. Eigner Bernadett
valamint emlékezd kollégdi, bardtai, hallgatoi, ismerdsei
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sz./1993. janius, 1-4.)

Diagnosztika és szikségletorientdlt elhelyezés a gyermekvédelemben. (Gyermekvédelem-
nevelSkozosségek, 1995/1-2. szam, 42—-46.)

Intézményi és jogi dilemmak a specidlis gyermekvédelemben. Tarsszerzék: LEVAI MIKLOS-
RADOSZAV MIKLOS — SZARKA ATTILA (Kriminol6giai Kdzlemények, Budapest, 1995/52.
szam, 82-92.)

Vazlat a Valéra-valté programrol. TarsszerzOk: SZARKA ATTILA és SZOKE ANDRAS (Gyermek-
védelem-nevelskozosségek 1996/2. szam, 34-42.)

Pedagodgiai Lexikon szécikkei: (Keraban Konyvkiadd, Budapest, 1997.)

FICE — Bulletin

FICE — magyarorszagi egyestilete

Ideges Gyermekek Also- és Kozépfoku Allami Intézete (1909-1919)
korhazpedagogia

kriminalpedagogia

nevelGintézetek
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nevelGotthoni nevelés

pszichopedagdgia

pszichopedagogiai folyamat

pszichopedagogus

specidlis nevelSotthonok

szocidlpedagogia

szocidlpedagogus

teljesitmény- és viselkedészavarok

teljesitmény- és viselkedészavarokkal kiizdsk
Tradiciok és megujulds a gyégypedagdgidban. (Gyogypedagogiai Szemle, Budapest, 1999/2.)
Gyogypedagogia és pszichopedagdgia az ezredfordulon (Szocidlis Munka, Budapest, 2000/2.)
Pedagogusok specidlis tuddstartalmai és tapasztalatai a segit§ szervezetekkel valo egytittmtko-

désrdl, valamint a vonatkozé jogi szabalyozasrol. (Szocidlis Munka, 2001/2. sz., 115-119.)
Pedagogusok tudisa és ismeretigénye a viselkedészavarokrol. (Educatio 2001/2. sz. 244-255.)
Pedagogusok specidlis tuddstartalmai, mint az esélyegyenlGség elengedhetetlen feltétele.

(Gyogypedagogiai Szemle, Kilonszam, 2002.)
Deviancidk, gyermekvédelem, binmegel6zés. (Kriminoldgiai Kozlemények, 2004. 61. kotet 90-96.)
A depresszio elGtiinetei gyermek- és serdiil6korban. (Fejlesztd Pedagogia 2005/5-6 sz. 9-11.)

Kutatdsi zarotanulmdnyok

NevelGotthoni életmod és életrend. (Budapest, 1985.) (kézirat)

Allami gondozott gyermekek és fiatalok oktatdsinak kérdései. (Budapest, 1986.) (kézirat)

Altalinos iskolai tanulmanyaikat befejezett, tovdbb nem tanul6, munkdsszillokon elhelyezett
allami gondozott fiatalok helyzete. (Budapest, 1987.) (kézirat)

Nehezen kezelhetd, figyelemzavarral kizdS tanulok komplex fejlesztése. (Budapest, 1989.)
(kezirat)

Antiszocidlis fejlédésiranyu fiatalok oktatdsinak kérdései. (Budapest, 1991.) (kézirat)

Gyermekvédelem és reszocializacié. (Kandidatusi értekezés. Budapest, 1993.) (kézirat)

Kozoktatasi alternativak — alternativ iskoldk. (Budapest, 1994.) (kézirat)

Pedagogusok specidlis tudastartalmainak vizsgalata. (Budapest, 2001.) (kézirat)

Cikk

A pszichopedagégus munkija. TarsszerzS: ACZEL ANNA (Koznevelés, 1980/27. sz.)

Megperzselt szempillik? A Radnéti Szinpad egy gyermekeknek jatszott darabjinak pedagdgiai
szempontu “kritikdja” (Gyermek- és Ifjasigvédelem, IV. évf. 1985/3. sz. 78-80.)

A nevelGotthoni nevelés alapelvei. — Egy OPI-kiadviny értékelS ismertetése (Gyermek- és
Ifjasagvédelem, V. évf. 1986/2. sz., 68-70.)

A pszichopedagogusok statuszanak rendezetlenségérdl. (In: Gyogypedagogiai Szemle, 1986/1.)

A lehetséges kidt. Az 1987-ben megrendezett Adim Zsigmond emlékiilés ismertetése. (Gyermek-
és Ifjusigvédelem, VI. évf. 1987/4. sz., 71-72.)

Bevezetd dr. Marg Csapo tanulmanyahoz. (Gyermek- és Ifjisigvédelem, 1987./1. sz.)

FICE Kongresszus, 1986. (Gyogypedagogiai Szemle, Budapest, 1987/2.)

Orszagos gyermekvédelmi szakmai tandcskozas — Ertékel6-elemz6-tsszefoglalé ismertetés. (Gyer-
mek- és Ifjusagvédelem, VIL. évf. 1988/1. sz., 60—69.)

Gyermekvédok. Magyari Beck Anna, az elsé magyar gyermekvédelmi kiadvany szerkesztGje.
(Gyermek- és Ifjusigvédelem, 1990/2. sz. 3.)

Kizarélag szubjektiven (Dr. Radoszav Miklos konyvbemutatéjarol és kiallitdsarol) (Gyermek-
védelem-nevelkozosségek 1996/2.sz. 42—45.)

Rossz gyermek nincs... (Gyorgy Jualia ,Emlékkonyv” ismertetGje) (Gyogypedagdgiai Szemle,
1997/jtlius-szeptember, 215-218.)
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A gyermek évszazada? (Pukinszky Béla szerk.: A gyermek évszazada ciml konyvrél készitett
ismertets) (Gyogypedagdgiai Szemle, 2001/2. sz. 149-156.)

Szerkesztések

,Gyermek- és ifjisigvédelem” cimi periodika. Az OIK gyermek- és ifjisigvédelmi, feliigyeleti és
tovabbképzési 6ndlld osztilyanak, a Nevel§ Otthonok Nemzetkozi Szovetsége — FICE —
magyarorszagi egyesuletének kozos elméleti-mddszertani kozleményei (1990-1993)

,2Gyermekvédelem — neveld kozosségek” c¢iml periodika. A FICE magyarorszagi egyesiletének
elméleti-médszertani kdzleményei (1993-1999)

,Gyermekvédelmi tanulmanyok” kotet-sorozat. A FICE magyarorszagi egyesiletének 6nall6 kiad-
vanya (1993-1999)

,Gyermekvédelmi fuzetek” cimU kiadvany-sorozat. A FICE magyarorszagi egyesiletének informa-
tiv kiadvianya (1993-1999)

»Mi — Magazin” ¢imU kiadvany-sorozat. A FICE magyarorszagi egyesiletének a gyermekvédelem
rendszerében 1évs gyermekek alkotdsaibdl szerkesztett lapsorozata (1993—-1999)

Dr. Muranyi-Kovacs Endréné tiszteletére. BGGYTF. Budapest, 1996.

Publikiciok szama: 65

INFORMACIO!

A Magyar Gyogypedagogusok Egyestlete 2010. december 10-
én 10 orai kezdettel az alapszabaily értelmében kuldottgytilést
tart, amelynek HELYSZINE a

Bdrczi Gusztav Ovoda, Altalanos Iskola és Készségfejlesztd
Specidlis Szakiskola, 1082. UllGi it 76.

PROGRAM: a modositott  Alapszabily elfogaddsa, amelyre a kiil-
dottek tavozasa miatt érvénytelenné valt 2010. majus 7-i kildott-
gyllésen nem kertiilt sor; tovabba vezetGségvalasztas, egyebek.
A kuldottgytlés és valasztas elokészitése folyamatban van.

Tovabbi informaciok a MAGYE honlapjan lesznek olvashatok.

Szakmai, személyi javaslatokat a magye.1972.17@gmail.com
cimre lehet kildeni.
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A M A G Y E E/: L E T E B 6 L Vissza a tﬁ:llum]uv

Beszamolo

A Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete 2010. jiinius 24-260-dn, Debrecenben, a Bdrczi
Gusztdv Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény kozremiikddésével rendezte
XXXVIII. Orszdgos Szakmai Konferencidjat Bdrczi Guszidv sziiletésének 120 éves
évforduloja emlékére , Hagyomdny és megujulds a gyogypedagogidban, a fogya-
tékos személyek megsegitésében” kerettémdaban

A csuitortoki plenaris tlésen, a nagyszerd gyermekmdsort, a f6védnoki és elnoki ko-
szontéseket kovetSen négy plendris elGadas hangzott el. Gereben Ferencné és Papp
Gabriella fGiskolai tandrok , Valtozo szakmai szevepek a valtozo tarsadalomban” cimd
eléadasuk bevezetGjében felidézték Barczi Gusztiv személyét, tevékenységét, €s
megemlékeztek Birczi munkatarsairdl, a 15 éve kozulink eltivozott Illyés Gyulanérdl,
a MAGYE létrehozasinak kezdeményezésében eloljar, 10 éve elhinyt dr. Gollesz
Viktorrél, dr. Méhes Jozsefr6l, a MAGYE 0rokos tiszteletbeli elnokérsl és a Pszi-
chopedagogiai Szakosztily kordbbi elnokérsl, Volentics Annardl, akik munkatarsként,
tanitvanyként kovették Barczit a gyogypedagogia hagyominyainak apolasiban az ak-
tudlis kihivasokra adanddé vilaszok megfogalmazasaban. Laky Ildiko, az MTA
Szociologiai Kulaté Iniézetének munkaidrsa ,Erickvdliozdas a fogyatékossaggal 616
diplomdsok kérében”, Zaszkaliczky Péter foiskolai tandr pedig a ,tuddssal a befogado
tarsadalomért: a szocidlis integrdcio és a gyogypedagogia” témaju elGadasaikkal
készitették el a szakosztdlyi tilések tartalmi munkdjit. Az ez évi konferencia szakmai
tarsaként, a Magyar Fonetikai, Fonidtria és Logopédiai Tarsasag képviseletében Szamos-
kozi Alice, a Szegedi Tudomdnyegyetem Altaldnos Orvostudomdnyi Kar Fill-Orr-Gégé-
szeti és Fej-Nyaksebészeti Klinika logopédusa a , Halldssériiltek rebabilitdcicja cochledris
implantdcioval” cimmel tartott elGadast.

A szombati zarénapon a Nonprofit Média Kozpont Alapitviny NézGpont Valtas
Program alkotoinak filmbemutatéjin és az azt kovets kerekasztal beszélgetésen ve-
hettek részt a résztvevok. Ttt kertlt bemutatdsra Kerecsendy Vilmosnak, a vicegresi Frim
Jakab Lakoéotthon lakéjanak ,35 kilométer” cimii, az OSAKA Brighton-i Fesztivdl
dokumentumfilm katergéria fodijas filmje, valamint a tarsaival, Kalmdr Martonnal és
Kiss Zoltannal kézosen készitett , 1735 kilométer” cimil filmje. A konferencia szakmai
programja Gordosné dr. Szabé Anna ny. fGiskolai tandr ,Arcképcsarnok-Barczi Guszidv
(1980-1964)” ciml tanulmanyanak ismertetésével fejez6dott be (Gereben Ferencné),
amely — a gyogypedagdgus szakma fejlédése szempontjabdl napjaikban is sok tanulsag-
gal szolgalva — Barczi karizmatikus személyiségét és eseményekben gazdag palyafutasat
idézte fel. (Eredeti forrds 1d.: Pedagogusképzés. Ovo-és Tanitoképzs Féiskoldk Egye-
sulete TanarképzG Szovetsége, Budapest, 1999, 85-97).
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SZAKOSZTALYI BESZAMOLOK

Autizmus Szakosztaly

A szakosztaly hagyomanyaihoz hiven egy, a konferencia helyszinén mikods autizmus
szolgaltatds bemutatasaval kezdte meg munkajat. A debreceni Kenézy Korhdz Autizmus
Ambulancidjdnak szolgaltatasait Dr. Ujvary Edit és Varadi Gizella mutatta be ,Kisérlet
komplex modell kialakitasara az autizmussal élok ellatasaban” cimmel. A szerzSk
kiemelték a felnéttkori onallésaghoz szikséges kompetencidk fejlesztésének alapvetd
sziikségességét az iskolai oktatasban. Az elGadas és az azt kovetd rovid reflexiok meg-
erdsitették, hogy az ellatérendszer fejlédésének és a meglévd szolgiltatisok meglrzé-
sének alapvetd feltétele lenne a megfelel6 szakemberlétszam folyamatos, normativ ala-
pu biztositasa. Jelencsics Bedta, a gyori Rado Tibor Altaldnos Iskola és Gyogypedagogiai
Modszertani Intézet munkatarsa az ,Autizmussal él6° ovoddsok integrdlt nevelésének
tamogatdsa” cimmel ismertette az intézményben kidolgozott Gj szolgaltatast. A bemu-
tatott modellben az alapvetSen tobbségi 6vodaban ellatott autizmussal €16 gyermekek
heti két délelStt autizmus-specifikus egyéni és kiscsoportos fejlesztésben vesznek részt.
Ez a megoldds tobbek kozott lehetévé teszi az EGYMI és a tobbségi intézmények
szorosabb egyuttmikodését, a csaladok intenzivebb tdimogatasit, valamint a gyermekek
szocidlis-kommunikacios képességeinek részletes felmérését és célzott fejlesztését.
Osszességében a kialakitott j6 gyakorlat egyesitheti a specialis és integralt ellatas els-
nyeit. A gyakorlat-centrikus, elsGsorban szolgaltatisokat bemutaté elGadasok utin
Tarnai Baldzs, Assistant Professor of Special Education Seton Hill University, USA
A személyiségfejlodes funkciondlis egyensiilyainak feltérképezése az autizmus spektrum
zavar terapidas megkozelitéséhez” ciml elGadasiban az autizmus spektrum zavarok
természetének mélyebb megértéséhez nyujtott elméleti timpontokat. Az elhangzott
el6adas nagy értéke volt, hogy a pszichologiai modellek bemutatasat 6sszekapcsolta
azok terapids konzekvenciaival is. Oszi Tamdsné , A viselkedéses és fejlodési megkdzelités
Otvozése a szocidlis-kommunikdcios fejlesztés soran — a K. A. Quill altal kidolgozott
modell bemutatdsa” ciml prezenticidjdban a szerzG magyarul is megjelent kotetét
mutatta be. Az Autizmus Alapitvdny gondozidsiban megjelent hidnypoétlo szakkonyv a
Fogyatékos Személyek EsélyegyenlGségéért Kozalapitvanynak koszonhetSen vala-
mennyi olyan gyogypedagogiai intézményhez ingyenesen eljutott 2010 tavaszan, ahol
autizmussal €l6 gyermekeket latnak el. Az elhangzott el6adidsokat a MAGYE életének
fontos, aktualis hirei és az autizmussal kapcsolatos hazai és nemzetkozi szakmai infor-
maciok kovették, melyet Gdjerné Baldzs Gizella, a MAGYE elndkségi tagja ismertetett.

A szakosztdaly munkdjaban rvésztvevd szakemberek és sziilok korében teljes
konszenzus volt abban a tekintetben, hogy a hazai autizmus-specifikus szolgdltatdasok
mennyiségi bovitése és a meglévd szolgaltatdasok mindségének fejlesztése halaszthatatlan
Jeladat. (Oszi Tamdsné szakoszidlyvezeld)

Hallasfogyatékossag-ligyi Szakosztaly

A szakosztalyi Ulésen valamennyi halldassérilteket ellatd specialis intézmény képvisel-
tette magat legalabb egy vagy tobb fével. A konferencia kozponti témdajahoz kapcso-
lodtak az el6adisok — bemutatva az intézmények sajitos hagyominyait és megujuldsi
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torekvéseit. Tapasztalhato volt, hogy gondjaink kozosek, a megoldasi médok keresé-
sében mégis nagyon kilonboziink, hiszen masok a feltételei egy févarosi intéz-
ménynek, egy dunantili és egy kelet-magyarorszagi iskolanak. Sz6 esett az elmult
évtizedekben alkalmazott modszertani eljarisokrdl, az integracié elSnyeirSl és nehéz-
ségeirdl.

Nem kertilhettik meg a konzultaciot a megjelent jelnyelvi térvény hatasairdl, meg-
sziletésének korilményeirsl. Az elhangzott eladis utin élénk eszmecsere bontakozott
ki e kérdés kapcsin. Abban egyetértettek a felszolalok, hogy a hallassériltek gyogy-
pedagogiai megsegitésében kezdettsl fogva a hangosbeszéd tanitisa allt a fejlesztés
kozéppontjaban. JelentGsek az eredmények, melyeket ezen a tertileten elértink. Tanit-
vianyaink dontS tobbségét épp az eredményes hallds- és beszédfejlesztésnek koszon-
hetSen integrdlni tudjuk. Ugyanakkor fokozott figyelmet kell forditanunk azokra a
tanitvanyainkra, akik a hallassériilés mellett egyéb fogyatékossagokkal, vagy tarsulo
zavarokkal klizdenek. Nagy szakmai kihivast jelent a gyogypedagogia szamara, hogy
olyan halldssérult gyermekeket juttassunk kommunikdcios eszkozhoz, akik sem a
hangos beszédet, sem a jelnyelvet nem képesek elsajatitani. A szakmai kérdések meg-
vitatisa mellett mod nyilt kotetlen beszélgetésekre, személyes taldlkozasokra. Ertékes és
hasznos délel6ttot toltottink el a kollégakkal.

A jelenlévok egyhangu timogatdsdval szakosztalyunkban az a javaslat fogalmazodott
meg, hogy a korai fejlesztés témdjaban ne mds szekcioban szamoljanak be a kollégak
a munkajukrol, hanem a fogyatékossiagi teriileteknek megfelelS szekciokban, hiszen igy
az azonos terlleten dolgoz6 gyogypedagdégusok nem hallhatjak az értékes besza-
molokat. Egyébként is sokszor okoz dilemmat, hogy melyik szekcié munkdjaba is
kapcsolodjanak be, mivel egyre tobben vannak, akik tobb tertleten dolgozunk. Nem
célszerd tovabb ,szabdalni” az amugy egységes szemléletet kovetels gyogypedagogiat.
(Murakézy Andrea, szakosztalyvezetd)

Latasfogyatékossag-ligyi Szakosztaly

A szakosztdlyi Glés a latassérilt fiatalok palyaorienticidja, a szakképzés, a munkdba
allas és a késdbbi civil megsegités kérdéseit targyalta dr. Foldiné Angyalossy Zsuzsinna
uléselnok kozremikodésével. Szakmai oOsszejovetelinket kozel 70 kolléga tisztelte meg.
Eztton is koszonjiik a debreceni Dr. Kettesy Aladar Altaldnos Iskolai Intézményegység
Latassérultek Iskoldjanak, hogy szallast biztositott szamunkra. Palyakezdd kolléganénk,
Villanyiné Gebri Andrea ,,A kovasziilés kovetkeztében kialakulo ldatdssériilés — a korti-
kdlis latassériilés és a ROP szordsa Magyarorszagon” diplomamunkdja adatainak is-
mertetésével kezdte a programot. 2009-ben a Latisvizsgdlé Orszagos SzakértSi €s
Rehabilitacios Bizottsaig (LOSZRB) forgalmi napldja, és az ott jelentkezé gyermekek
anamnézisei alapjan készult vizsgilat a kovetkezd szimokat mutatta. A bizottsignal a
gyerekek kozel 0,5% jelentkezik évente. Ezen gyermekek adatait feldolgozva
elmondhatd, hogy a ROP-os gyermekek szama 2006-t6] folyamatosan csdkken. A 2004-
2008 kozott a bizottsig keretében korai fejlesztésre jaré 94 gyermek anamnéziseit
feldolgozva kidertlt, hogy a gyerekek korében a leggyakoribb latassérulést kivalto
szemészeti korkép a retina betegségei, ami a gyermekek 37,27%-at érinti. A masodik
helyre az agyi eredetl kérokok sorolhatok, ez a gyerekek 27,6%-ndl volt kimutathato.
A harmadik legtobbszor el6forduld ok a kevert tipusu latassérilés, a gyerekek 13%-nal
jelenik meg. Az elSforduld korokok szordsa; a periférids latassériilés a gyerekek 59%-at
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érinti, centrilis 28%-ukat, a kevert tipust 13%-ukat. A Gyengénlatok Alialdnos Iskoldja,
Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézménye, és Didkotthona utazo tanara, Szabo
Anna eléadasaban A gyengénldtas korokainak teriileti megoszldsanak elgondolkodtato
osszefliggésére hivta fel figyelminket. A gyengénlaté tanulék budapesti médszertani
intézményének rendelkezésére all6 adatai alapjan Magyarorszag megyéi, régioi kozott
a gyengénlatist okoz6 korképek egy részének egyenletes a megoszlasa. Ilyenek a
myopia, a hypoplasia nervi optici és az atrophia nervi optici, valamint a cataracta meg-
zavart magzati fejlédésbsl fakado tipusa. A tapetoretinalis degeneratiok csoportjaba
tartozo juvenilis maculopathia (Stargard szindroma) Zala és Somogy megyében gya-
koribb az orszagos 4dtlagnal, mig Eszak- és Kelet-Magyarorszigon néhdny kisebb terileti
egységhez kot6dGen gyakori a csaladi halmozodast mutaté cataracta congenitalis
(részben a CCFDN szindroma részeként), illetve a velesziletett nyilt zuga glaucoma.
Utobbi esetekben a szélsGségesen nehéz helyzetben €16, népes csalidokban a gyerme-
kek orvosi, optikai és pedagogiai rehabiliticidja nem torténik meg. Ennek valoszi-
nisithetS okai egyrészt a szakmakozi — védond, gyermek- és szemész szakorvos, jegyzG
— egyluttmikodés hidnya. Masrészrol az utazo gyogypedagogus szakemberek fdjo hid-
nya, ami a helyi (Eszak- és Kelet-Magyarorszagot) ellité szakszolgilati kdzpontnak
szamit6 debreceni dr. Kettesy Aladar Altalinos Iskola és Intézményegység — reméljiik,
csupan atmeneti — visszafejlesztésének is kovetkezménye. Aranyosi Monika és Schiller
Boglarka: Csalddkozpontiisag a korai fejlesztésben cimmel a Ldtdsvizsgalo Orszdgos
Szakértoi és Rebabilitdcios Bizotisag és Gyogypedagogiai Szolgdltaté Kozpontban folyd
csaladsegitd munkarol beszéltek. A csalddok ellitisa az intézményben torténd
foglalkozasok, beszélgetések mellett évrdl évre tobb csalddlatogatissal bovill. Az eseti
latogatas célja a gyermek, otthoni kornyezetének megfigyelése, ismerds kozegében valo
ténykedésének felmérése. E mellett, ha a gyermek életkora, egészségi allapota, vagy a
csalad nehezitettsége az utazdsban ezt indokolja, bevezették a rendszeres litogatast,
ahol a fejlesztés helyszine a csaldd otthona. Tapasztalataik alapjin a csaladlatogatds
tobb elénnyel jar. LehetSség nyilik az otthoni targyi kornyezet megfigyelésére, a csalad
struktirajanak részletes megismerésére (testvérek, apa, nagyszilsk), pozitivan valtozhat
a gyogypedagogus és a szilSk viszonya, s nem utolsé sorban a gyermek nem farad ki
az utazasban. A csaladok véleménye szerint ez a megoldas szamukra elény6s, bizton-
sagérzetet nyujt, nyugodt légkort teremt otthonukban a gyogypedagogus ottléte.
A szul6knek segité beszélgetésekre is lehetGségiik van a fejlesztések alkalmaval a korai
fejleszt6 gyogypedagodgussal, vagy az intézmény pszicholégusaval korabban egyeztetett
idépontban, illetve kiscsoportos formaban. A szil6klub foglalkozasait egy vagy tobb
kilsG szakember tartja, elGadas vagy irdnyitott beszélgetés keretében. A szildk egymas
kozti kotetlen beszélgetéseire a 2-3 hetente tartando jatszohdz ideje alatt van lehet&ség.
Nemcsak itt, hanem a csaladi hétvégén is kicserélhetik tapasztalataikat, timogathatjak
egymast, Uj ismeretségeket, akar baritsigokat kothetnek, és kikapcsolédhatnak.
A hirom napos hétvége rendszeresen Lednyfalun kertil megrendezésre, ahol minden
csalad szamara kulon szobaban biztositjak a szallast. A debreceni Gyengénlatok
Altalanos Iskoldja — mint vendéglat6 is — harom elGaddssal képviseltette magit, melyet
Tarsoly Andor, a Hajdi-Bihar megyei Onkormanyzati Altalinos Iskola és Kollégium
igazgatoja hozzaszolasa vezetett be. Vekony Sandorné intézményegység vezets atfogo-
an ismertette A ldatdssériiltek ellatdsdt, megsegitését Hajdu-Bibar megyében és von-
zdskorzetében. Az intézmény az elmult 10 évben jelentSs valtozdsokon ment keresztil.
Egyrészr6l Osszevonds, feladatmegvonads, beiskolazdsi korzetcsokkentés, masrészrél
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nem gyogypedagogiai jellegii funkciobévilés tortént. A barminc évig lendiiletesen
fejlodo gyengénlatok nevelési-oktatdsi hagyomdanydt megtorve el6szor a szakszolgdlati
tevékenység megsziinésevel kellett megbirkozniuk, majd az ésszevonds eredményeként ép
ldtdsti kozépiskolds tanulok kollégiumakeént is miikddnek. A jelenlegi tanév 76 tanuldja
kozott épértelml  gyengénlatd, sulyosan latdssérilt, vak, tanuldsban akadilyozott
gyengénlatd, és tartésan beteg tanulokat taldlunk. A tandrikon kivil egyéni, és
kiscsoportos fejlesztd foglalkozast, felzarkéztatd foglalkozast, kilonbozs szakkoroket,
sportkort, énekkart, gyogytestnevelést, logopédiat, hitoktatist, hangszeres jatéktanulast,
terapids lovagldst — uszast, terdpids foglalkozdst (vakvezet§ kutyaval) szerveznek.
Csokdané Kiss Erzsébet mutatta be a , Tanuljunk, jdtsszunk egyiitt!” cimmel elinditott
programsorozatot, melynek célja, hogy a debreceni iskola és tanuloik bemutatkozhas-
sanak, és megmutathassdk, miben hasonlitanak ép lit6 tarsaikhoz, ill. miben kilon-
boznek tSluk. Az érzékenyitd program” tobbnyire a kovetkezSképpen épil fel: az
adott helyszinen kidllitast rendeznek gyermekeik munkidibodl; egy kisfilm segitségével
bemutatjak iskoldjukat a rijuk jellemzd sajitossigokat kiemelve; tanuldik zenés, iro-
dalmi mdsorral kedveskednek. Ezutan kovetkezik az interaktiv program, ahol
gyermekeik részvételével forgoszinpadszerien kindlnak lehetGségeket az érzékels
jatékok, origami, kézmivesség, tdjékozodas, specidlis olvasas-irds és latassériltekre
adaptilt logikai jatékok teriletén. Szabados Fva ,Az ember élete kapcsolatokban
lélegzik” c. elbaddsa a kényszerd Osszevonds pozitiv oldalat vildgitotta meg. Az ép latasu
kozépiskolasok ,integricidja” a debreceni latassérilt altalanos iskolas gyermekek kozé
komoly feladat elé allitotta a pedagogusokat. A siker érdekében olyan kozos progra-
mokat szerveztek, mint az ismerkedési nap, ahol a nagyobbak betekintést nyerhettek a
vakok, aliglatok, gyengénlatok életébe, kiprobdlhattdk a tanuldst, kozlekedést segitd
eszkozeiket. Beigazolédott, hogy ,minél tobb embert és vele a problémait ismerem,
anndl tobb vagyok én is, annal segitébb, megértébb tudok vele lenni. Egy fogyatékkal
€l6 gyermeket, akkor lehet megismerni igazin, ha mellette vagyok, talilkozom vele
nap, mint nap, tor6dok vele”. Bardth Erika Anita ,A gyengénldto didkok pdlyavdlaszidsi
esélyei” c. elbaddsa bemutatta a gyengénlatok budapesti iskoldjaban foly6é palya-
valasztast-€letpalyara felkészits, segité munkat €s ismertette szakdolgozatihoz készult
gyengénlato fiatalokkal készult felmérése eredményeit. Az intézmény nemcsak az oda-
jaro gyermekeknek és csalddjaiknak nyujt timogatast, hanem az integriacidban tanu-
I6knak is, és a mar kozépiskolas, egyetemista, fGiskolds korosztlyt is nyomon koveti,
sziikség esetén segitségnyujtassal, kozos programok szervezésével. A felsd tagozat mun-
kajanak fontos részét képezi az életpalya-épités, palyavalasztisra valo felkészités.
Az osztalyfénokok, nevelStandrok jatékos modszerekkel fejlesztik a tanulok Onismeretét,
kilon figyelmet szentelve a latasteljesitmény, szembetegség helyes megitélésének, elfo-
gadasanak. Megismertetik a sztulSkkel és a gyermekekkel a valaszthatdé szakmakat,
iskolatipusokat, esetenként konkrét iskoldkat is. A 7. osztilyos gyerekek és sztleik
szamara csaladi hétvégét szervez az intézmény iskolalatogatdssal, elGadasokkal, jatékos
képesség- és érdeklddés felméréssel, egyéni tandcsadassal, a sziil6knek nyuajtott hattér-
informaciokkal. Az utazé tanarok feladatai: az utégondozas, nyomonkovetés, segitség
az aktudlisan felmerilS problémiak megoldasiban, kozépiskolas tibor szervezése, €s
tandcsadds az integraltan tanulok szileinek. Felmérése azt bizonyitotta, hogy szinte
minden valaszadé nehéznek itéli meg a gyengénlatok helyzetét a tovabbtanulas,
palyavalasztas terlletén. A lehet&ségeket leszUkits tényezSk miatt az értelmiségi palyak
az elérhetébbek, ezaltal az érettségi elérése a tobbség elsddleges célja, mely Ut egyre
gyakrabban vezet a diplomaszerzéshez. Tobben itélik meg ugy, hogy hatékonyan
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mikodhetne egy latassérilteknek kialakitott széleskorl palyavalasztasi tandcsado, ahol
latassérilt szakember is dolgozna. Jddi Krisztina-Szildgyi Vera: ,Vakok Szakiskoldja
Vera, a Vakok Ovoddja, Altalanos Iskoldja, Specidlis Szakiskoldja, FEgységes
Gyogypedagogiai Modszertani Intézménye, Didkotthona és Gyermekotthona szakiskolai
igazgatohelyettese a , Ldtdssériilt szakiskolai tanulok képzése és a populdcio elemzése”
cim( elGaddsiban pedig a budapesti Vakok Alialdanos Iskoldja szakiskolai tagozatanak
eredményeit osztotta meg velunk. A szakiskola megszervezésének célja alapvetSen
esélyteremtés volt a meglévd iskolarendszerbdl kirostalodott fiatalok tovabbtanuldsara.
(A VIII. osztalyt végzett fiatalok szimara vagy a gimnazium vagy jobb latasteljesitmény
esetén egy-egy szakiskola nyujtott lehetSséget, de a motivalatlan, vagy a rossz csaladi
hattérrel rendelkezs, gyenge tanulasi képességl, esetleg csatlakozé sériiléssel vagy
egyéb egészségligyi problémakkal rendelkez$ fiataloknak szinte semmilyen tovabb-
tanuldsi lehetGségiik nem volt.) Az iskola szakiskolai részlege 1995 6ta hirom tagozaton
fogad ép értelmd, tanulasban akadalyozott és értelmileg akadalyozott latassériilteket.
A kovetkez6 szakmakban képez: szamitégép-kezelS (-hasznilo), kosarfono, szényegszo-
v, fazekas, viragkots. A képzés zarasa OKJ Szakmai Bizonyitvany, vagy Tanusitvany.
A tanulok 58%-a latismaradviannyal rendelkezs, 35%-a talkoros, 39% tanulidsban
akadalyozott, 19%-a értelmileg akadilyozott, az értelmi sérilésen kivill 58%-nak van
csatlakozo sériilése, illetve egyéb egészségligyi problémadja, a tanulok szileinek 59%-a
nyugdijas, rokkantnyugdijas, inaktiv vagy munkanélkili, 59%-a csonka csaladban él.
A fenti adatok hangsulyozotta teszik a sokrétl specidlis megsegités sziikségességét mind
a képzés mind az utdégondozis terén. Kiemelten fejlesztett kulcskompetencia tertletek;
onallosag, konfliktuskezelés, egytittmikodés, felelGsségvallalds, kommunikacios kész-
ség, rugalmassag.

Az elmdlt 6t tanév 54 végzett tanuldjanak munkavallaldsi adatait vizsgilva a kovet-
kez6 eredményt kaptak:

— Szegregalt (rehabiliticios foglalkoztatd, szocidlis foglalkoztatd) munkahelyen

dolgoz6 latdssérilt munkavillalok szdma: 24 f6 (44%)
— Integralt foglalkoztatdsban dolgozé latdssérilt munkavallalok szama: 3 f6 (6%)
— Tovabbtanul: 18 f& (ebbdl 14 f6 intézményen beltl masodik szakmaképzésen vesz
részt, szakkozépiskolai érettségi bizonyitvany megszerzéséért: 4 £5). (33%)

— Munkahellyel nem rendelkezd latasséralt munkavallalok szima: 9 f6 (17%)
A szakiskolai tanulok a védett foglalkoztatas (rehabiliticios foglalkoztatds) tertiletén
helyezkednek legnagyobb aranyban. Ennek okai: korlatozott integralt munkavallalasi
lehetGségek a fogyatékkal €l6k szamara; alacsony munkavégzési kulcskompetencidk,
mely nem teszi lehetévé az integralt munkavillalast; alacsony iskolai végzettség;
alacsony teljesitmény. Jadi Krisztina elGadisiban a munkavillalas, munkahelyteremtés
nehézségeit vazolta fel. Hangsulyozta, hogy a rebabilitdcios foglalkoztatdas megvalosi-
tasa nem mitkodik dllami tamogatdsok nélkiil. A fogyatékkal élok csak alacsony sza-
zaléka tudja kitermelni sajit munkavallalissal kapcsolatos koltségeit. A Fékefe
Rehabilitacios Foglalkoztaté Ipari Nonprofit Kft. biztositani tudja a latassérilt személyek
szamara tobbek kozott: a pozitiv hozzaallast az alacsony teljesitmény esetén, egyéni
fejlesztési tervek készitését a munkavégzs képességek javitisa érdekében; az egyéni
betanitdst hosszabb idGsdv keretében; a kis létszimu csoportokban torténd foglal-
koztatast; a folyamatos és hatékony munkavégzést biztosité pszicho-szocidlis 1égkor
fenntartasat, mely odafigyelésre koncentrdldsra alkalmas fesziltségmentes légkort
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biztosit; a gyakori betegszabadsig toleralasat; és egészségligyi szakorvos folyamatos
foglalkoztatasat, a munkavallalok szdmara torténd elérhetGségét.

Szolnoki Gyérgy, a Bdlicsi Integrdcios Nevelés-Oktatdsi Kézpont, Ovoda, Altaldnos
Iskola, Gimndzium, Szakképz6 Iskola, Specialis Szakiskola, Kollegium és Alapfokii
Miivészetoktatdsi Intézmény (Pécs) igazgatdja Esély, vagy idobuzas — sériilt fiatalok
szakképzése és munkdba dllasanak lebetoségei” ciml elGadasiban megtimogatva az
el6tte szolokat a még tobb munkahelyteremtés sziikségességére hivta fel figyelmiinket.
Felméréseik szerint az intézménylkben végzett fiatalok 53%-a nem dolgozik. Sajat ala-
pitasi muhelyeikben (Pécsett és Pécsvaradon) nem tudnak minden igényl6t fog-
lalkoztatni. Legsziikségesebb teenddk a tovabbi munkahelyek létrehozasihoz az érdek-
védelmi szervek kozos fellépése a jelenlegi korlatozé szabalyokkal szemben, értéke-
sitési halozat kiépitése, és forrisok bevondsa lennének. A specidlis szakiskoldk kozotti
egyuttmikodés kiépitése képzési struktirak, programok kialakitisit tenné lehet&vé.
A déleldtt két, Hajdu-Bihar megye teriiletén segits tevékenységet folytato civil alapitvany
munkdjanak ismertetésével zarult. Tdrkdany Edit, a KI — LATO Ifjusagi Iroda az Esély-
egyenldségért szociilismunkas-rehabilitdciés tandra KI— LATAS az akadalyozotisdghdl, a
civil szektor feladatat foglalta Sssze a ldtdssériilt fiatalok segitésében. Trodajuk az Uj
Magyarorszag Fejlesztési Terv TAMOP-5.2.5/08/1/B —~Gyermekek és fiatalok integracios
programjai palyazatin nyert timogatas segitségével szakmai programot, nyitott légkord
klubhelységet biztosit Stabil Pont néven a latassérilteknek. Itt akadalymentes kornye-
zet, a fiatalok id6beosztasahoz igazodé nyitvatartds, minden terlletre kiterjedd informa-
cidadas — kulonos tekintettel a munkaerd piaci informaldsra — szabad internetezési
lehet&ség, integralt klub: zenehallgatas, beszélgetés, kézmives foglalkozasok, teahdz és
tanchaz varja az érdekléddket. Mobil Pont programjuk a tobbségi oktatds kilonbozd
szintereit célozza meg érzékenyits foglalkozasok tartisival, szérakoztatéan figyelem-
felhivo programokkal a régioé sokszinl rendezvényein. A 32 alkalombdl allo fejleszté
tréningsorozat 4 modul keretében valésul meg — Egyéni és kozdsségi kompetenciik,
Csaladi élet, Kornyezettudatossag €s a Munka vilaga — Debrecen varos gyogypedagogiai
intézményeiben. Ezeken kivil kulturilis estet, ,Sotét Bal™-t, egész és félnapos progra-
mokat szerveznek a fiatalok szamara. Nagy Margit Febhér Bot Alapitvany Rebabilitdcios
és Oktatdasi Kozpont rehabiliticiés igazgatéja a Febér Bot Alapitvanyndl térténd
felnédttkorban ldtdssériiltié valt személyek elemi és foglalkozdsi rebabilitdaciocjat ismertette.
LEsély az éndllo életvitelre” cim( projektjiik az Eszak-alfoldi Régioban €16 latassériilt
személyek életmindségének fejlesztését, munkaers-piaci esélyeinek novelését tizte ki
hosszi tava célul. 366 latdssérilt személy szimdra nyujtanak elemi rehabiliticios
szolgaltatasokat, kozulik 318 fét készitenek fel az o6nallo életvitelre. Latassériltként
barki téritésmentesen veheti igénybe a Fehér Bot Alapitvany Rehabiliticios és Oktatasi
Kozpontjainak szolgaltatasait. Az alapitviny komplex foglalkozdsi rehabiliticios
tevékenységének négy munkaterilete van: a célcsoport tagjai részére nyujtott szol-
galtatdsok; a munkaltatokkal valo egylttmikodés; a partnerekkel torténd egytttm-
kodés; a szolgaltatas szervezéséhez kapcsolodo hattértevékenység. Munkidjuk értékes-
ségét bizonyitja, hogy az elmult 6t évben kilonbozs képzésekbe kozvetitettek 95 f6t, a
munkdba helyezettek szidma 86 {5, és 6ndlléan helyezkedett el 30 6. (Hodi Marianna
szakosztdlyvezetd)
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Mozgasfogyatékossag-ligyi Szakosztaly

A szakosztalyi iiles a szomatopedagogiai szakdiagnosztika folyamatanak elemzését,
attekintését tlzte ki célul. A szomatopedagogiai tevékenységet segité allapotfeltara-
sokat, vizsgalatok fajtdit, tartalmat, modjat az életkor és a szintér szerinti feldolgozas
alapjin kozelitették meg kerekasztal, bevezet§ vitaindité elGadasok, majd felkért
el6adok elGadasai alapjan. A gyogypedagdgia valtozo identitisa és az ennek megfelelni
kivino képzés a mult hagyomanyaira éptlGen, a jelen ismeretében képes csak megfe-
lelni a szakszerlségnek és a jovS elvardsainak. Mindez a képzés belsS tartalmanak,
tantargyainak osszehangolt fejlesztését is megkivanja. A szakosztily ulése a
diagnosztikat ennek a folyamatnak a kiindulopontjaként értelmezte. Az életivet atfogd
megsegités igénye, a szakember-képzés ilyen iranyu tartalmi médosuldsaval egyttt adja

A szakosztdlyi Glés elso felében a téma felvezetése a szomatopedagodgia szakos
gyogypedagogus képzés és a hivatalos vizsgidlo eljarasok attekintésével kezdddott.
BevezetS eldadasit Fotiné Hoffmann Eva f6iskolai docens, az ELTE BGGYK Szoma-
topedagogiai Tanszék mb. vezetGje tartotta abbol a c€lbdl, hogy a hallgatésag tijékozott
legyen a gyogypedagogus-képzés valtozdsait, jovajét illetGen, kiulonos tekintettel a
szomatopedagogiai szakiranyra a BA és az MA képzések vonatkozasaban. dr. Bernoldk
Bélané a szomatopedagogiai szakdiagnosztika elveit értelmezte és mutatta be annak
helyét a képzésben a kezdetektSl napjainkig, utalva a képzés jelenlegi €s jovSbeli
valtozasaira is. A szomatopedagogiai szakdiagnosztika értelmezését és folyamatit a
fogyatékossagi folyamatbdl kiindulva épitette fel és fogalmazta meg. A muilthdl kiin-
dulva elemezte a korfolyamatot, a fiziologids fejlédést, valamint a terdpids folyamatot, a
Jelen dllapot alapjan a rehabiliticio feladatait, és a jovore vetitette ki a fejlédés folya-
matat. A szomatopedagogiai szakdiagnosztika jellemz&ibdl kiemelte, hogy a sziikséglet
fejlodés- és fejlesztésorientalt, az egész személyiségre iranyulé komplex rehabiliticiot
célzo diagnosztika; a folyamat-analizis és a diagnosztika egysége. Kiemelte, hogy a
vizsgalat, a diagnosztizalas alkalmaval figyelembe kell venni a korfolyamatot, az
életkort, a személyes adottsagokat, a vizsgdlatra fordithato idGtartamot, a vizsgalat céljat
és a kornyezetet. Mindezek befolydsoljak a vizsgalat tartalmit és az alkalmazott
modszert. Az eléadas tovabba ismertette az egyes vizsgalati terlleteket, hangsulyozva a
komplexitas, a csapatmunka sziikségességét, illetve a vizsgalatot végzdk kompetenciait.
Megfogalmazta, hogy a rehabiliticiés folyamat eredményességének elemzése teszi csak
lehet6vé — szitkség esetén — a tervezett terapidk modositasat is. Fekete Nora a Mozgds-
vizsgdlé Orszagos és Rebabilitdcios Bizotisagban végzett munka alapjin ismertette a
mozgaskorlatozott gyermekek vizsgalatinak hivatalos elemeit és a javaslattétel proto-
kolljat. Kiemelte, hogy az intelligencia-vizsgilat, a felmérés csak 6 éves kor koril reilis,
tovabbd, hogy stlyosan sérilt személyek elhelyezése, iskolaztatisa még nem megfelels,
kevés a gyermekek elhelyezésére a lehetSség.

Goczan Szabo Ildiko — Mlinko Rendta kozos elGadast tartott A pszichodiagnosztika
korszerii eljardasai a szomatopedagogiai szakdiagnosztikaban; dtfogo vizsgalo
modszerek a korai fejlesztéshez” cimmel. Az elGadas elsé részében Mlinko Rendita
diagnosztikai tapasztalatokra épiiléen, az egyetemi képzésben az Gj képzés tartalmait
,Korai neuroterdpia és korai szomatopedagdgiai intervencic” cimd tantirgyon keresztiil
ismertette. Beszamolt a tantdrgy felépitésérdl, tartalmardl, hangsilyozva a legkordbbi
diagnosztikara vonatkoz6 ismereteket. Az Gj tanegység célja, hogy a csecsemé- és kis-
dedkorra irdnyulé szomatopedagdgiai intervencidhoz sziikséges egészségligyi,
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pszichologiai és mas hatirtudomanyi ismeretek alapjin holisztikus szemléletmoda
szakemberek kerlljenek a pdlydra. A fenti célok érdekében a tananyagtartalom hirom
tematikus egységet képez. Ezek: a korai anamnézis feldolgozdsihoz sziikséges
alapismeretek; a korai egészségtigyi intézményi neuroterapiat kovetsd szomatopedago-
giai intervencio; és a korai anya-gyermek kapcsolat a teripia idején. Az elGadok
tovabba vazoltak a pszicholoégiai/pszichodiagnosztikai és szomatopedagogiai kompe-
tencidk hatarait. G6czan Szab6 Ildiko az anya-gyermek kapcsolat sokrétiségére hivta
fel a figyelmet, ramutatva arra, hogy a korai fejlesztés alapjaul szolgilo felmérésekben
milyen fontos és befolydsolé szerepet jelent az anya-gyermek kapcsolat és annak
megfelel§ elemzése, értékelése. Maiczenné Foldi Réka — Németh Emoke a Gézengiiz
Alapitvany modularis ellatasi modellje keretében mutattak be az osszetett diagnosztikus
vizsgdlatokat az egyénre szabott, holisztikus szemlélett ellatasba integrilt vizsgalod
eljairasokat. El6adasukban aldtdmasztottdk a diagnosztizdlas folyamatossagat. A vizsga-
latok eredményeit, a fejlesztési protokollt a sztlSkkel egyttt értékelik, beszélik meg.
Az érintett gyermek problémdjanak feltérképezése gyermekneuroldgiai-, ultrahang-,
pszichodiagnosztikai-, mozgasdiagnosztikai- €és pedagogiai vizsgilat soran torténik.
A diagnosztikai szakteamet ennek megfelel6en gyermek-neurolégus, gyermek-
radiolégus, gyermekorvos, pszichologus, gyoégytornasz és gyogypedagogus alkotja.
Az el6adas a Gézenguz Alapitvanynal hasznalt diagnosztikai teszteket, eljarasokat mutattak
be, kiemelten és részletesebben a neuro-hidroterdpia és a Huple® program szerepét az
osszetett diagnosztikiban, eredményes alkalmazhatosiagat a neurolégiai betegek diffe-
rencidl-diagnosztikajiban. Idézve az elGadoét: a neuro-hidroterdpia specifikuma abban
rejlik, hogy a vizben olyan minimal tiinetek is felszinre keriilnek, amelyeket a szaraz-
foldon végzett vizsgalat sordn nem lathatunk; a Huple® specidlis orvostechnikai eszkoz
az idegrendszeri vdlaszreakciokat mutatja meg killonleges egyensulyi helyzetben. Sziics
Erzsébet és Schuberiné Lazdrovics Izabella egy integralo ovoddaban felhalmozodott
tapasztalatok alapjan mutattidk be az altaluk alkalmazott felmér§ és allapotrogzits
munkat, a dokumenticiot segits tesztlapokat (Dedk Ouvi, Budapest). A komplex felmérs
vizsgalatot hosszabb id6 utan, tobb alkalommal végzik. A vizsgdlati modszereket az
életkor szerint adaptaljak (jatékossag, eszkozhasznalat)). A komplex felméréshez, és
allapotelemzéshez a pszichodiagnosztika egyes elemeit is felhaszniljak. A budapesti
Dedk Oviban 8 6vodai csoport van, minden csoport vegyes életkora, ahova vegyes
diagnoézisu sajatos nevelési igényd gyermekeket integrialnak, tobbek kozott mozgas-
korlatozott, viselkedés és magatartds zavaros, illetve enyhe foku értelmi fogyatékos
gyermekeket nevelnek. Az 6vodaba valo jelentkezéskor elzetesen tdjékozodnak a meg-
lévé dokumentumokbdl és elbeszélgetnek a sziil6vel a gyermek jelenlegi allapotardl.
Az anamnézis felvétele utin, a gyermeket megfigyelik, és s rovid vizsgdlat keretében
megtekintik a fiziologids hely és helyviltoztaté mozgasokat. A beszoktatds idoszaka
alatt végzett részletes vizsgalatok magukba foglaljak a részletes anamnézis felvételt a
szilével, az 6vodai csoportban torténd megfigyeléseket (megjelenés, jaték, onkiszol-
galasi tevékenységek, beszéd, szociabilitas, viselkedés, magatartds, egyéni feladathely-
zetben val6é megfigyelések). Ezt koveti a komplex szomatopedagdgiai vizsgalat, amely
tartalmazza a mozgasvizsgalatot (nagymozgasok, finommotorika), az érzékelés, észlelés
vizsgalatat, az értelmi képességek vizsgalatit és az Onkiszolgdlasi, Onellatasi
tevékenységek vizsgalatit. A vizsgilati helyzetek kialakitisindl mindig figyelembe
veszik, hogy a gyermekek szimara a helyzetek jol érthetSek, biztonsigosak legyenek.
A légkor empatikus, elfogado, jatékos legyen, az instrukciok addsa igazodjon a gyermek
szokincséhez. Legyen a gyermek megfelelGen motivalt. Fontos, hogy az eszkozok
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szinesek, érdeklddést felkeltGek, kis méretliek legyenek. Sziikség esetén speciilis
székeket, asztalokat biztositanak. Fontosnak tartjdk az utinzas szerepét, a feladatokat
lehetGség szerint apro lépésekre lebontva, tobbszori ismétléssel végeztetik. A vizsgalati
eredményeiket irasban is rogzitik, illetve szovegesen — szomatopedagogiai szakvéle-
mény formajiban. A vizsgilatok eredményei alapjin készil a rebabilitdcios terv az
allapotvaltozasokrol egyéni fejlodeési lapot vezetnek. Az 6vondk munkijanak segitésére
minden szeptemberben Ggynevezett ,Kdros és sziikséges” elnevezésl lapot is készite-
nek, amely tartalmazza a csoportjiba jar6 sajitos nevelési igényl gyermekre vonatkozo
utasitisokat. Olyan helyzetek, mozgasformak leirdsa tartozik ide, amely vagy ajanlott
vagy szigoruan tiltott, kertilendd az adott kisgyermek szamara. A gyermekek és szileik
szamara ,Matricas fiizet"-et vezetnek, melyben a gyerekek foglalkozasirdl, az ott tortén-
tekr6l informaljak a sziiloket. Ev végén megismételik a vizsgalatokat és dokumentaljuk
a valtozasokat. Mlinko Rendta ,Mozgdskorldtozott tanulok kognitiv képességeinck
vizsgdlata” cimU elGadasiban a WISC-IV Gyermek Intelligenciateszt mozgaskorlatozott
tanulok korében tortént kiprobdldsanak tapasztalatait mutatta be. A szubtesztek
sorrendjében ismertette az adott populaciora jellemz& specifikumokat, a tipikus verbalis
valasztendencidkat, valamint az adaptacioés sziikségleteket. Megillapitotta, hogy a vizs-
galatok arra irdnyultak, hogy megismerjék a mozgidsos tapasztalatszerzés szerepét a
megismerd funkciok fejlédésében. A szakosztilyi ulés mdsodik felében a szomato-
pedagogiai megsegitést segité felmérs eljarasok gyakorlatat, a vizsgalatok fajtiit,
tartalmat, dokumentaciojat, azok fontosabb jellemz&it felkért elGadok dolgoztik fel
életkor, szintér szerint. Csillag Agnes — Tapa Gergely — Bartos Adél — Kovdcs Zsdfia
elGadok , Egésznapos mozgdsnevelés — ergoterapia a Mozgdsjaviio Altalanos Iskoldban”
cimU elGadasukban a szomatopedagogia régen hangoztatott céljanak gyakorlati meg-
valositdsat mutattdk be annak alapjan, hogy a budapesti ,mozgasjavité” iskola Gj
lakéotthonos rendszerében hogyan lehet megvalositani az 6ndllo éltre felkészitést a
reggeltSl-estig valo irdnyitott mozgasneveléssel, az 6nall6 tevékenykedés kialakitasaval.
Az iskola tanuldinak nagyon stulyos mozgasallapota indokolta, hogy az ismertetett prog-
ramban a tandéran kivili tevékenységekre helyezték a hangsilyt. A mindennapi
tevékenységek felmérése az iskola tandrainak kozos, két honapos megfigyelés alapjan
torténik, majd az Onellatds megallapitott szintje szerint kialakitott tréningek alapjan
végzik a fejlesztést. Reggel 6-8 és este 17-21 ora kozott az ergoterapids munkacsoport
irdnyitasa alapjin gyakoroljak a tanulok a kozlekedés, oltozkodés, étkezés, tisztilkodds
tevékenységeit. A beszimol6 alapjin az eredmények maris megmutatkoznak és remél-
hetGen a kialakitott képességek a nydri sziinet alatt is megmaradnak. Hainzmann
Zsofia a Mozgdssériilt Emberek Rebabilitdacios Kozpontjaban (MEREK) a fiatal felnGttek
rehabiliticidja sordn alkalmazott diagnosztizaldé modszereket és vizsgalod eljarasokat
ismertették, kiemelten hangsilyozva az 0ndlld életvitelhez sziikséges készségek,
képességek felmérését. Az intézményben a komplex rehabiliticios folyamat a killon-
b6z6 szakmai csoportok team-munkidja révén valosul meg. A MEREK kiilonbozs
szakmai csoportjai team-munkaban végzik a jelentkezOk felmérését. A team tagjai a
foglalkoztatasi rehabiliticios, mozgasteripids, pedagogiai és fejleszts, pszicholégiai,
személyi segités és a szocidlis munkasok szakmai csoportjainak tagjai). Intézményiikben
igy a diagnosztizalast tobb szintéren, minden csoport sajat szakteriiletének megfeleld
kritériumok szerint végzi és végil a team tesz javaslatot az igazgatonak a kliens
felvételérdl vagy elutasitasrol. A felvételt kért személyek az elsé konzulticié soran
kerllnek ,diagnosztizalasra”. Ekkor a cél atfogd kép nyerése a jelentkezGrol és annak
eldontése, hogy az adott élethelyzetében vajon a legoptimalisabb hely e szimara a
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MEREK-ben val6 rehabiliticio. Amennyiben felvételre kertl az illets, megallapitjak
milyen foglalkozdsokon, képzéseken valo részvételt tudnak kindlni szimira. Az eddi-
gieknél is részletesebb teljes képességstruktirit, funkcionalis mikodést és lehet&sé-
geket megmutatd, konkrét célok és feladatok kitlzését is tartalmazo vizsgalat a felvételt
kovetSen torténik. A kliens koré szervezddd team a klienssel kozosen allitja fel a f&
rehabiliticios célt. Ennek megfelel6en alakitjdk a szakemberek a sajat tertiletikon
megvalositand6 részcélokat. A mozgisterapids csoport szakmai sokszinlisége ellenére
(szomatopedagogus, konduktor, gyogytorndsz) egységes diagnosztizalast végez. Diag-
nosztizalo—felmérd-adatlapot alkalmaznak. Az adatlap funkcionalis szemléletd és a moz-
gasrehabilitacio teriiletén kiemelt, az intézményen kivili ,felnétt” élethez sziikséges,
mindennapos tevékenységeket vizsgilja és dokumentidlja (transzferek, Onellatas,
kozlekedés, onrendelkezés). Diagnosztizalé adatlapjukba beépitették a FNO bizonyos
kodsorait, a meglévs funkceiok felmérését és azok haszndlatat a mindennapos tevékeny-
seégek korében, figyelembe véve a kornyezeti tényezSket. Gyori Zsofia intézményvezetd
asszony el6adasaban a debreceni Immdnuel Otthont mutatta be, amely kozoktatasi,
egészségligyi €s nappali szocidlis szolgiltatasokat biztosit 75 halmozottan fogyatékos
gyermeknek és fiatalnak. Munkatarsa Sarkadiné Koncz Nikoletta a fejleszté iskolai
foglalkozasokat és azokat megalapozé allapotfelmérs eljarisokat ismertette. Kiilon is
meg kell koszonni az un. ,Kontakt tanc” gyakorlatat. A fekete-fehér szinben, zenére jart
test — a testen tinc mélto befejezése volt az elGadasnak és mélté bemutatisa az ott foly6
munkanak. Koszonjik mindkettSjuknek! A szakosztilyi ilés harmadik részében, a
,Fiatalok Foruma” keretében harom elGadas hangzott el. Karay Eszter szomatopeda-
gogia szakos hallgaté szakdolgozatibdl a mozgasvizsgilat eljarasain tdl bemutatta a
fels6 végtag diagnozisfiggs funkciondlis vizsgalatat. Székely Zsuzsa az egészséges
életmod jellemz6it kutatta felndtt mozgaskorlatozottak korében, Osszehasonlitva a
sportold €s nem sportolé mozgaskorlatozott személyek ilyen irinya ismereteit. Léndrt
Zoltan ,A mozgdsnevelés hatdsdra bekdvetkez6 mindségi vdltozdsok mérbetosége hemi-
pareticus gyermekek felsé végtagi mozgdsaiban” cimd elGadiasaban szakdolgozatinak
alapjaul szolgalo, a korai agykdrosodds talajin kialakult mozgiskarosodiasok
motodiagnosztikajanak problématikijiat dolgozta fel. A mindennapos mozgisnevelési
gyakorlat oldalardl kozelitette meg €s vette sorra a kozponti idegrendszeri kdarosodasok
esetén alkalmazott vizsgidlé és kezel6 eljardsokat, mutatta be a kutatds mérési
metodikdjat és rehabiliticios tervét. A vizsgalat célja egy olyan moddszer kidolgozasa,
alkalmazasa és bemutatdsa volt, konkrét esetek, valamint kis 1étszimu csoportok jellem-
z€sén keresztiil, amely lehet6vé teszi a cerebralis paresisben szenvedd, hemipareticus
gyermekek felsd végtagi funkcidinak objektiv értékelését. Az elGadd a vizsgalati
eredmények alapjan alkotott véleményt a cerebralis pareticus gyermekek mozgas-
neveléséhez kapcsolodo vizsgalati és kezelési elvek tovabbgondolasardl és lehetséges
modositasairdl. Osszefoglaloan elmondbato, hogy szakosztdlyiilésen elhangzott eladdsok
bemutattdk a szomatopedagogia tevékenységet elosegitd dllapotfelmérd és azt rogzitd
modszerek gyakorlatat. Az elbaddsok eredményeként megfogalmazhato volt, hogy az
életkori sajdtossdgoknak megfelel6, a szomatopedagogiai folyamatdiagnosztika részben
életkor és koreredel-fiiggs, az dllapotfelmeérd eljardsok sokrétiiségére, az eléremutalo és
komplex folyamatdiagnosztikdara a képzésben a haligatokat fel kell késziteni. (Benczur
Miklosné dr. szakosztalyvezetd)
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Pszichopedagogiai Szakosztaly

A mintegy 41 f& kolléga részvételével zajloé Glés Hegyi Nora klinikai szakpszichologus
esetbemutatisival kezd&dott, amiben az elGado kitért az Onkifejezés eszkozeire az
egyéni teripids folyamat soran. Az elGadas sordn a résztvevok megtudhattak azt, hogy
a kamaszokkal végzett terdpia tobb szempontbdl is a gyermek és a felndtt terdpidk
hatirin helyezkedik el. Ez nem azt jelenti, hogy vegyesen hasznaljuk a gyermek illetve
felnstt terapidk lehetdségeit, sokkal inkabb egy sajatos, mindkett6tsl kilonbozs
attitddot kivan. A terapeuta rdhangolédisa a fiatalra egyben azt is jelenti, hogy a
terapeutanak a fiatal érettségének szintjére éppentgy figyelni kell, mint szimbolikus
modon torténd megnyilatkozdsaira. Az esetbemutatasban egy kozel egy éves terapias
folyamatot ismerhettiink meg, melynek sordn a fiatal verbalitdson tili kozlésmodjanak
ktlonbozs formai kertltek bemutatdsra. Szintén nagy érdeklddés kisérte Eigner Ber-
nadett fGiskolai docens (ELTE BGGYK Pszichopedagogia Tanszék) elGadasit, amelyben
betekintést nyertink a szulGi stressz hatisa a korai anya és gyermek kapcsolat
alakuldsara. A gyermeki szelf fejlédésének meghatarozéja a korai gondozo- gyermek
kapcsolat mingsége, a korai kapcsolat mingségét erdteljesen befolyasolhatjak az anya
részérdl fennalld pszichés vagy pszichoszocidlis faktorok, melyek veszélyeztetS ténye-
z0k lehetnek a kapcsolat alakulasaban. Ilyen tényezé a felfokozott szUl6i stressz, mely
ktlonbozs okok miatt jelentSsen befolyasolhatja az anyai szerep megélését, felerGsitheti
a szorongast, 6sszefliggésben lehet a post partum depresszio kialakuldasaval, a gyermek
elfogadasinak nehézségeivel, ezen keresztiil a kapcsolat zavarihoz vezethet. Az eléado
kitért arra, hogy a szuil6-gyermek interakcidkat egyre nagyobb mértékben allitjak a korai
intervencids programok fokuszaba. A korai felismerést magas szuldi stressz-értékek
csokkentésével segithetjik az anyakat az optimdlis sziil6séghez vezetd dton, megelGzve
a kovetkezményes kapcsolati és fejl6dési problémakat. Szakmai tapasztalatait és
modszertanat ismertette Szokodi Andrea: ,,Az értékelés lebetdségei és tapaszialatai zdrt
intézeti fiatalok szocializdcios programjaban” ciml el6adasiban, amely egy
modszertani kisérlet tapasztalatait mutatta be. A javitointézeti neveld (pedagdgus) mun-
kajaban meghatirozo jelentGségli, hogy a novendékekkel elfogadtassa azt az
alaphelyzetet, amiért a birésag résziikre a javitointézeti nevelés intézkedést alkalmazta.
Eziltal jovGjik szempontjabol hasznos tapasztalatokra tehetnek szert, timogatast
kaphatnak személyiségfejlédésiik elGsegitésében. Annak érdekében, hogy a fiatal a
fejlesztési folyamat aktiv részese legyen, olyan értékelS eljardst dolgoztak ki, ami
egyszerre alkalmas a tirsadalmilag is elfogadott és egyénileg is eredményes magatartas,
egyuttmikodés kialakitisara, a pozitiv viszonyulasi modok elmélyitésére. Lakos Mdaria
Lujza mentalhigiénés szakember , Vdrakozds a bitben — szakrdlis jelenlét a viselkedés és
magatartdas zavarral kiizd6 serdiilok bétkéznapjaiban” cimmel tartott elGadast.
Az el6ado sajit tapasztalatait, élményeit mutatta be képekkel és hanganyaggal kisért
el6adasiban, amely a jelenlévSkre rendkiviil nagy hatast gyakorolt. A téma és a
témavilasztds modja, szinte el6készitette a zard elGadast, amit Nagy Jdnos draimape-
dagogus tréningelemekkel kisérve tartott , Drdamapedagogia kriminalizalodott fiatalok
reszocializdcdja programjaban” cimmel. A részvevok végezetil megtekintették a Sza-
bad almok szinhdza cimd filmet, majd megemlékeztek Dr. Volentics Anna munkds-
sagarol és a pszichopedagogia érdekében végzett szakmai kuizdelmérdl. (Szarka Attila
szakosztdlyvezetd)
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Ertelmifogyatékossag-uigyi Szakosztily

A szakosztalyi ulés elGadasai ezittal hdrom témakér koré szervezddtek. Ezek: az
életmindség értelmezése és kutatdsa, a nevelés, tanilds gyakoriatanak legijabb tapasz-
talatai, valamint a sdlyosan €és halmozottan értelmileg akadalyozott gyermekek fejlesztd
iskoldja kotelezG bevezetésének gondolatkorei. Az életmindség témajaban Farkasné
Gonczi Rita , Eletmindség kérdések a fogyatékossdaggal élo személyeket érinid iij Polgdri
Torvénykoényv tiikrében” c. elGadasa az életmindség kérdésében N. Nordenfelt-et idézte,
aki szerint az a boldogsdggal azonos, és hétkoznapi értelemben az élettel valod elége-
dettséget, illetve elégedetlenség mértékét lehet vele meghatirozni. Atfogja az életet az
egyéntdl a legtagabb kornyezetig. Az akadalyozottsiggal €l6k életének vizsgilatiban
fontos kiindul6pontok: az 6nall6 élet mozgalom, a normalizacios elv, a mainstreaming,
a szakmai paradigmavaltds, valamint az 6nrendelkezést, a sziikségletek kielégitését szol-
galo és mindségi ellatasok vizsgalata. Az értelmi akadalyozottsiggal €l6 emberek vila-
giban ennek értelmezéséhez segitséget ad az EFOESZ ,Orok” kézikonyve, illetve Hatos
Gyula 2008-as munkaja. Tajékoztatott a torvényalkotds Gjdonsiagardl, az Gj Polgdri
Torvenykényv (2009. évi CXX. tv.) fogyatékos ligyi vonatkozdsairdl, (II. konyv. 16. —
40.9), illetve a dontéshozatallal, és a timogatdssal kapcsolatos Gj szabalyokrdl. (2010. évi
XVIIL. és XVIIL. tv.). Dr. Radvdanyi Katalin — Dr. Csorba Jdanos és Regényi Enikd Mdria
LAz értelmileg akaddlyozott emberek életmindségének komplex vizsgalata — Tolna
projekt” az ELTE BGGYK Ertelmileg akaddlyozottak pedagogidja Tanszéki Csoport és a
Gyogypedagogiai Kortani Tanszék kozos vizsgalata. A felmérés kérdéseinek el6zménye
egy 1994-es vizsgilat volt, a kutatast 2009-ben végezték. Hirom dpol6-gondozd otthon
és egy rehabiliticios intézmény Osszesen 579 ,ellitott”-jabol 269 (6 adatait elemezték,
ennek sordn attekintették az egyes személyek fejlettségi, teljesitGképességbeli,
egészségligyi adatait, az intézetbe kertlés és maradds okait, kapcsolataik jellemzdit.
Ajelen el6adds ezekbdl adott elSzetes adatokat, a teljes tanulmany publikaldsat a
kovetkezS évre tervezik. Az adatok kozel fele-fele arinyban oszlanak meg nemek sze-
rint (férfi: 129 n&: 140). Eletkor szerint ardnyos csdkkenés figyelhetd meg (60. év felett
van a lakok 15,7%-a). A BNO besorolads és az IQ adatokbdl kitlinik, hogy a vizsgalt
intézményekben nem csak értelmileg akadalyozott emberek élnek (vo.: F 70-es BNO
koddal 19%; 1Q> 75 7%). Mentdlis képességekrol (Raven vizsgalattal leginkabb) 64,6 %-
ban, szocidlis képességekrol 49,4%-ban kaptak adatokat (javarészt P-A-C-vel).
A kornyezet visszajelzése alapjan az ellatottakkal kapcsolatosan fontos és érdekes ered-
mények példaul: a ,teljesitoképességben” 3,3% nagyobb, 23,4% kisebb javuldst, 41,6%
vadltozatlan allapotot, valamint 29, 3% romldst tapasztaltak. Agyban fekvd gondozott 4%.;
nem tudja eszkézként haszndini az olvasdst 60%, (viszont 40%-uk ismeril); 30-40%-
ban kiiszkédnek kommunikdcios nebézségekkel. A praktikus készségeik (6nmaguk
ellatdsaban valé kozremtkodésben) viszonylag jok. Elgondolkodtatd, hogy fontos és
lényeges adatok nagy aranyban nem alltak a valaszadok rendelkezésére, pl. az 1Q
adatok. Az eredmények alapjan a vizsgilat készitGi tobb kérdést felvetettek, egyik
kiemelten fontos probléma, hogy nem vagyunk tisztiban azzal, kik milyen stlyossaga
fogyatékossiaggal élnek ezekben az intézményekben. Ezért a silyosan és balmozottan
seériilt, bentlakdsos otthonokban él6 emberekre vonatkozéan orszdgos felmérést
Javasolnak. Az értelmi akaddlyozottsdaggal ¢él6 gyermekek, tanulok mnevelésének,
tanitasanak 1ijabb tapasztalatai témakorben elsének Nagy Jiulia a salgotarjani Illyés
Gyulanérol elnevezett intézménybdl |, Sziikséghdl evényt — mithelymunka a salgotarjani
gyogypedagogiai ovoddban” cimmel tartott gazdagon illusztrlt, fontos gondolatokat
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felvetd elGadast. Az iskola az egyetlen Nograd megyében, ahol teljes kord gyogy-
pedagogiai ellatist kapnak a sajatos nevelési igény( tanulok. Ovoddjuk egy tobbségi
ovoda épuletében mikodik, ahol 57 kisgyermekbdl 43 halmozottan hatrinyos helyzetd,
48 villaltan a ciginy népességhez tartozik. A sérilten fejl6dd gyermekeket is a
természeles elfogadas 1€gkore veszi koril. Mindemellett tobbféle kirosodas figyelhetd
meg eseteikben. Van koztik halmozottan sérilt, hallaskarosodott, autista gyermek az
értelmileg akadalyozottak mellett. Az el6ad6é bemutatta sokrétii — egyéni fejlodést elo-
segit6 — munkdjat, megjegyezve, hogy mindezek mogott sok egyéni oOtlet, kreativ
pedagdgiai munka all, mivel a munkatarsak nem nagyon tudnak akkreditalt képzéseken
(pl. autizmussal kapcsolatosan) résztvenni. A fenntarténak ehhez nincs anyagi forrasa,
az egész 6vodai csoport évi 15,000 Ft-ot kap dologi koltségekre. Innovativ szolgalta-
tasok rendszerét tervezik, err6l a remélhetGen megjelend cikkiitkben beszidmolnak.
A hazigazddk debreceni intézetét Siteri Ildiko ,A storyline modszer alkalmazdsdanak
tapasztalatai értelmileg akaddlyozott tanulokndl” ciml elGaddsival képviselte.
Az idegen csengésli modszer-megnevezés (valahogy ugy értelmezhets, hogy torténet,
cselekmény eljatszasa) gazdag targyi, cselekvéssel erdsitett feldolgozasban mindennapi
problémakat, dontéshelyzeteket allit a tanitds kozpontjaba, 0sztondz megolddsra.
Az elGadast mozgoképes szemléltetés szinesitette. Az el6ado mindezt nagyon gazdagon,
a targyhoz illéen ,mivészi” feldolgozasban adta el6. Horgosi Lea, a budapesti Barczi
iskola tapasztalatait a miivészeti nevelés lehetGségei alapjan mutatta be. A szemet-lelket
gyonyorkodtetetd munkak bemutatisiara itt nincs lehetdségiink (részletesen Id.
Gyogypedagogiai Szemle, 2009/5., 377-379., valamint ,Siker — Orom — Fejlédés”
tanulmanykotet, amelyhez Kajdary Illdiko igazgatd asszony nagyvonali adomanyaként a
szakosztily tobb érdekl6dd tagja is hozzajutott. A tarsrendezs hajdiiboszérményi iskola
igazgatonGje Toth Janosné ,Integrdcios torekvéseink” cimmel gazdagon dokumentalt
elGaddsban eredményekrdl szamolt be, de kitért néhdny nem kivdnatos jelenségre is.
Elmondta, hogy iddszakos egyiittmiikédésben (a tobbi iskolaval kozos rendezvények,
tancbemutatok, sportversenyek, kidllitasok a tanulok munkaibdl és kozos nyari taboro-
zasok, kirdnduldsok) szervezddtek. Rendszeresen egytittmiikédnek a muivészeti
iskolakkal, ahova tanul6ik eljarnak, a kézmuves foglalkozasokkal, a Hajdusigi Mizeum
szervezte killonféle alkalmakkor, miazeumi 6rdkon, valamint a 11-12. osztdlyosok a
varosban szervezett munkabelyi gyakorlatokon, ahol nem védett munkahelyeken egytitt
dolgoznak mas fiatalokkal. A nem kivdnatos jelenségek korében kemény tapasztalatokat
szereztek azoktol a tanuloktol és csaladoktol, akik tobb éves integracios id§” utan
Jjonnek vissza az iskolaba. Ilyenek, akiket kis telepiiléseken egyre novekvd szdamban
vesznek be olyan iskolak is, akiknek erre sem engedélyiik, sem felkésziltségik nincs.
(Felméréseik szerint ezeknek létszima az egy osztilynyi tanuldlétszimot meghaladja a
kornyezo teleptléseken!) A fels6 tagozatokon tobbségben , magdantanulokkd” kény-
szertlnek, akik késGbb nebezen illeszkednek be az iskolai életbe. Az enyhén értelmi
Jogyatékosokkal egyiitt jaroknak ,tobb esetben a személyisége sériil, visszahtizodokka,
felénkekké valnak, tobb esetben kudarcokat élnek at”, és végil a szildk is belatjak ,a
sajdatos iskolai modellbe valo dtvitel sziikségességét”. Az értelmileg akadalyozott tanulok
és az autistdk esetében ezt tdmogatja a Hajdu-Bihar megyei Kozoktatasi Fejlesztési
tervben szereplS dlldsfoglalds is. Ehhez a témahoz kapcsolodott a Szegedi Tudo-
mianyegyetem Gyogypedagogus-képz6 Intézetében dolgozd Mdténé Homoki Tiinde
~Milyen feltételek kézott valosul meg az értelmileg akaddlyozottak integrdacioja a nem
szamukra létrebozott iskoldakban? Dél-Alf6ldi helyzetkép 2010-ben” cimmel, valamint
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Kanydsi Hedvig az 50 éves fennallasat inneplS girincsi iskola igazgatdjinak elGaddsa
arrdl, hogy az integrdcionak milyen hatdsa volt az iskola tanulolétszamdnak
alakuldsdra a 2005-2010-es években. E két elGadas felolvasisira idS hidnyiban nem
kertlt sor, nagyon reméljik, mind a kettd teljes szovegével talilkozunk a Gyogype-
dagogiai Szemle kovetkezd szamaiban.

A fejleszi6 iskola témakdorében felmerilt, hogy immar masfél évtizede Magyaror-
szagon is az értelmi akadalyozottsdg” fogalmit olyan értelemben hasznaljuk, amely
,also hatar nélkuli”, tehat a legsulyosabban (és halmozottan) karosodott értelmi akada-
lyozottakon is segiteni akar és — ha kell§ a felkészultség, az akarat - tud is. Id&szerd a
kérdés azért is, mert az elmult évek oktatastigyi rendelkezései szerint a ,fejlesztd iskola”
(ezen utobbi gyermekek elldtdsara bevezetett forma) 2010. augusztus 31-vel kdtelezben
bevezetendo. Aléné Kucsera Andrea igazgatd helyettes (Békéscsaba), gyogypedagdgus
és érintett szulg, aki gyermekével egyltt jelent meg az tlésen , Tapasztalatok a fejlesztd
iskola kételez6 bevezetésnek helyzetérsl” cimmel tudomanyos felmérés eredményeit
mutatta be, a szil6k, az oktatasi és szocialis ellité szervezetek, és az alkalmazok
szakmai felkésziiltsége oldalardl. Kiemelte a szuilok sokszor elkeseritd szociilis €s
gazdasagi helyzetét, a tajékoztatds hianyossagait, valamint a szervezeti és finanszirozasi
anomalidkat. Bar hazankban az utébbi években elérhetS és gazdag szakirodalom all
rendelkezésre, ezt sok helyltt a munkajukat most kezdSk — és vezetSik — alig, vagy
egyaltalan nem ismerik. Az egri apolo-gondozéd otthonbol Dr. Hompoth Emese orvos
igazgat6 és Apdti Eva mutatta be, hogy naluk az intézményben hogyan oldottik meg a
fejlesztS iskolai munkat. A tanarnd a gyakorlatot, az igazgaté asszony pedig a szervezés
sokszor megoldatlan kérdéseit ismertette meg a hallgatésaggal. A gondok részben abbdl
erednek, hogy nem rendezték megnyugtatban a helyzetet, hogy oktatdsi feladatot
telepitettek a szocidlis ellatas intézményébe. Az utdbbi években azutin egyre nagyobb
gondot jelentett a csokkend anyagi timogatds, a szervezeti forma fenntartisa. Ugy
véljik, hasznos lenne, ha szakfolyoiratunk a kozeljovSben teljes terjedelmében megje-
lentetné ez utobbi két elGadast (tanulmanyt) is, még jobb lenne, ha erre egy tematikus
szamot tudna szentelni.

Jelen beszdamoloval bricsiizik a szakosztdly vezeldje, az immdr t6bb mint mdsfél
éuvtizedes egyiittmiikédestol. Meggyozodeése, hogy az olyan széles gyogypedagogiai szak-
mai fogyatékossagi népességcsoportnak, intézmeényhdlozatnak az oktatds és a szocidlis
elldtdas terén) mint az értelmi akaddlyozottsaggal élok pedagdgidja, lamogaldsa a
szakosztdlyi kiilon megjelenési forum fontos eleme, ha magas szinten, korunk elvdrdsai
szerint akarjuk végezni munkdnkat, és versenyképesek akarunk maradni a nemzetkozi
forumokon. Készoni mindazon kollégak, sziilok, intézmények segitd kozremiikidésél,
akik hozzajarultak, és napjainkban is munkdlkodnak a szakosztalyi munka gaz-
dagabbd, érdekesebbe, vonzobbd tételéen. (Hatos Gyula szakosztdlyvezeto)

Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja Szakosztaly

A szakosztalyi Gilésen a korabbi évek tapasztalataihoz képest kisebb létszimban jelentek
meg a gyogypedagogusok. Megfigyelhetd volt, hogy tobbségében azokbdl az
intézményekbdl érkeztek a szekcié résztvevsi, amely intézményekbdl elGadast is
tartottak a kollégak. Biztaté tendencianak tlnik azonban, hogy olyan szakemberek is
érdeklcdnek munkink irdnt, akik nem gyogypedagogusként vesznek részt tanulasban
akadalyozott gyerekek és fiatalok nevelésében-fejlesztésében. A szakosztilyi program
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osszeallitisanal, az el6adasok megvalasztasanal a megujulds, az innovaciok bemuta-
tasira helyeztik a hangsulyt. A szakosztilyi ulést két egységre bontva igyekeztink
bemutatni egyrészt a 1. Szervezeti és modszertani innovdciok” teriletén aktiv
intézmények munkajat, masrészt a technika fejlédését a gyogypedagogia szolgilatiba
allité innovacidkat, /. Innovdciok az infokommunikdcié eszkozeivel” cimmel. I
Szervezeti és modszertani innovdciok témakorben a szervezeti és modszertani meguju-
lisban tobb éve élen jard kaposvdri Barczi Guszidv Ovoda, Alialdnos Iskola, Specidlis
Szakiskola, Didkotthon és Mddszertani Kézpont munkatarsai évek ota elGadasokkal
igyekeznek bemutatni munkajuk szépségét és eredményeit. dr. Benczéné Csorba Margit
igazgato és Taskai Erzsébet Modszertani Kozpont vezets ,A kompetencia alapti oktatds
a gyogypedagogiaban a gyakorlat oldaldrol” cimmel mutattak be, hogy a tanulidsban
akadalyozott tanuldk ellatasara 1étrehozott gyogypedagdgiai intézmények esetén
Jalélési technika is lehet a kompetencia alapi oktatds bevezetése és szervezése”.
A kompetencia alapt oktatis nem all tivol a gyogypedagogiatol, mi sem bizonyitja ezt
jobban, mit az, hogy a szakmai programcsomag kidolgozisaban sok gyogypedagdgus
vett részt. Ez a programcsomag alapvetSen a differencidlasrol, az egyéni képességfej-
lesztésrdl szol, amit az altalinos iskoldk tobbsége elfelejtett”, a gyogypedagogia pedig
évtizedek tapasztalatival rendelkezik ezen a terileten. Ezt a tudast kihasznalva
valtozhat/valtozik meg a gyogypedagogus kompetencidja, fejleszté szerepe mellett
el6térbe kertlthet) a tanacsadoi, szolgiltaté szerep. Mdsik elGadasuk sokat sejtetd,
sokak érdeklodését kivaltd cime , A gyogypedagogia szerepe az agresszio kezelésében”.
Ez az iskolai agresszio terjedése kapcsan nemcsak a gyogypedagogia, de az egész
kozoktatds egyik sarkalatos kérdése. Az Igazgatd Asszony és Csikvdarné Takdcs Aniko
gyogypedagogus szakérts elGadasukban a gyermek, a pedagogus, a jelenségek oldalardl
kozelitette meg a témat, majd a kortarscsoportok szerepérdl, az agressziot kivaltd csa-
ladi és tarsadalmi okokrol beszéltek. A tanuldk ,dldozattd valasa” (,mas”, szeg-
regalodott, bliinbakka valt, idedlis binbak stb.), annak iskolai tiinetei (szorongas, késés,
igazolatlan mulasztasok, verbalis agresszio, bezark6zas, deviins csoportokhoz csapodas
stb.) felismerése elsGdleges az agresszio ,kezelésében”. Kiemelt fontossiginak itélik
meg a kortdrscsoportok szerepét, ami egyben lehet&ségként is jelentkezhet az dldozatta
valt, agressziv fiatalok nevelésében. A szervezettebb szabadidd, a sport és az ezekben
a csoportokban megtaldlhatd kortars segit6k, a szilok (nagyon nehéz, de elérhetd)
bevondsa sokat segithetnek a kozosségi nevelésben. Mindkét elGaddson — az elméleti
megkozelitéseken til — az intézmény munkdjit, a meglévs pedagdgiai/gyogypedagogiai
szakismeret atadasinak lehetGségeit, az dltaluk kidolgozott képzéseket is igyekeztek
népszerlsiteni. 1. A szervezeti és modszertani innovdciok teriletén a nyiregybdzi
RIDENS Szakképzo Iskola, Specidlis Szakiskola és Kollégium munkatirsai — Demeterné
Fekete Marianna inkluziv pedagogus, munkakozosség-vezets és Zeleiné Lipcsei Tiinde
szocidlpedagogus — tartottak elGadast. Munkajuk elSterébe a szocidlis kompetencidk
fejlesztését allitottak, amit egy ,Lakotréning program” megvalositisaval realizaltak.
El6szor roviden meghataroztik a programot: A modellt, amibdl a lakotréning” kialakult
egy daniai tanulmanyuton ismerték meg. Dan kollégiaink mar néhany éve rajottek arra,
hogy a fogyatékos vagy hatrinyos helyzetd fiataloknak nemcsak ismereteket kell
tanitani, hanem élni is meg kell ket megtanitani. Erre szolgal a ,lakotréning”, ami azt
jelenti, hogy a fiatalok 3-5 fGs csoportokban egy-egy 6nallo — erre a célra kialakitott —
lakdsban élnek, és megprobaljak 6nalléan szervezni életiiket. Ennek mintdjara inditottak
el Nyiregyhdzan — pdlyazati tAimogatassal — sajat lakotréning programjukat. Ez azt
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jelenti, hogy a fogyatékos fiatalok (4-6 f&) bekoltoznek egy Nyiregyhdza belteriiletén
lévé lakasba, ahol 6nalléan szervezik mindennapi életiiket. Itt vannak elGszor a szil6tol
és a kollégiumtdl tavol, ahol felelGsséget kell vallalniuk 6nmagukért és lakotarsaikért.
A lakasban  laknak” (mosnak, f&znek, takaritanak, tanulnak és hasznosan toltik el
szabadidejiket). Fontos feladata mindenkinek az Onelldtds elsajititisa, és a normak
betartisa. Ehhez a mentorok csak a legminimalisabb segitséget adjik, és tamogato
feladatokat latnak el. A program tapasztalatait roviden igy jellemezték: eredményességét
leginkdbb az mutatja, hogy az a didk, akit eddig (12. évfolyamra jir) mindig kisértek
vagy hoztak az iskolaba a sziilei, az egy honap eltelte utin mar otthonrdl is egyedul
képes jarni az iskoldba. Nagy eredmény az is, hogy a sziil6k szimara is megkonnyiti az
elszakadast, ami a tapasztalatok szerint nehezebb, mint a didk elszakadasa a szulGi
haztol. A szil6 tudja, hogy gyermeke nincs magira hagyva, botldsainak még nincsenek
Lletre sz6l6” kovetkezményei, igy konnyebben képes elviselni az eddig ,burokban
tartott” felnStt gyermeke onillésodasat. A program az iskolaban nemcsak a konkrét
résztvevok életében hozott valtozast, hanem minden didk odafigyelt a programban részt
vevok tapasztalataira. A kollégiumba visszakoltozo fiatalok sokat meséltek tarsaiknak
arrol, hogy hogyan éltek, mire kell figyelni az 6ndlld életben, ami j6 hatdssal volt a
tobbiekre is. Ok is jobban odafigyelnek tetteikre, pénzkoltéseikre, és — ami taldn a
legfontosabb — egymasra. Kunhbegyesi Ferenc roma festdmiivész, mint ,nem szakmabeli”
SMultikulturalis tartalmak a miivészeti nevelésben” cimi elGadasiban magaval ragado
stilusban mutatta be a kiskSrosi iskolaban végzett Gjszerd tevékenységét, a mivészet
megismertetetését €s hatdsait a hatrdnyos helyzetd, tanulidsban akadilyozott fiatalok
személyiségére. ElGadisit az aldbbi Van Gogh idézettel fejezte be: ,Minél tobbet
gondolkodom rajta, anndl inkdbb érzem, hogy semmi sincs, amiben tobb muvészet
lenne, mint szeretni az embereket.” Latvanyos befejezést jelentett az a ,busman video”
cimd klip bemutatdsa, ahol egy roma fiatal énekel érzéseirdl, életérSl. A DVD-felvétel
mintegy atvezetés volt masodik tématertletinkre. Az Innovdciok az infokommunikdcio
eszkézeivel témat Viranyi Anita Drs gyogypedagogus, az ELTE BGGYK Tanuldsban
Akadalyozottak Pedagogidja Tanszéki Csoport tanarsegéde vezette be , Tanuldsban
akaddlyozott ,digitdlis bennsziilottek” cimd elGadasaval. Akik figyelemmel kisérik a
MAGYE konferencidkat, a mosonmagyarovari konferencidn mar hallottak elGadast
Anitatol ebben a témaban, és szamukra nem volt ismeretlen fogalom a ,digitilis
bennszilott”. Az eldadasbol megtudhattuk, hogy ma mar a tanuldsban akadalyozott
tanulonépesség szamara sem Ujdonsdg, mar nem ,csoda” a szamitogép, az internet a
tudds hozzaférésében. Fontos kérdést vet fel a tanulok jovsjének szempontjabdl az
elGadis alcimében felvetett kérdés: timogatja-e az iskola az enyhén értelmi fogyatékos
gyerekek digitilis fejlddését?” Az elGaddsban tobbek kozott felszinre kertltek olyan
kérdések, hogy milyen viszony van az intézményes oktatds résztvevsi €s elemei, a
digitalis kornyezet, az IKT és az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett gyerekek
kozott, milyen jellemzSi vannak a digitdlis 1étiknek, milyen kilonbozSségek és
hasonlésagok figyelhet6k meg koztik és az altalinos iskolds gyerekek kozott.
Eredményei tovabbi kutatasokra 6sztonodznek, mert érdemes megvizsgalni, hogy milyen
az iskolai tanuldsi kornyezet, milyen kiilonbségek figyelhetGk meg a tanulok digitalis
eszkodzhasznalatiban, hogyan kommunikalnak online stb. Ezek a kutatdsok adjak majd
meg a valaszt arra, hogy milyen ,digitilis bennszulottek” valdjaban a tanulasban
akadalyozott tanulok. Gencsiné Hullar Teréz és Spisdk Judit, a nyiregybdzi RIDENS
Szakképzd Iskola, Specidlis Szakiskola és Kollégium gyogypedagogusai ,A Komplex
rebabilitdacié a specidlis szakiskoldban, elektromos eszkézék segitségével” cimd
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el6adasukban azt mutattak be, hogy hogyan hasznidlhatok a korai fejlesztés soran is
alkalmazott eszk6zok a specialis szakiskolaban. Ilyen tobbek kozott az egészségligyi
rehabilitdcio tertletérSl a MINISTIM-INTERSTIM gép, amely segitségével diadynamikus
aramos kezelés (fijdalomcsillapitds), galvin dramos kezelés (gyogyszer, folyadék vagy
kenGces bevitele), szelektiv ingerdram (bénult, petyhiidt izomzat ingerlése) kezelés
valosithaté meg. Fajdalomcsillapitiasra haszndljak a Transcutan-elektro-nervo-stimuldcio
/TENS/ rendszerét és az ULTRAHANG késziiléket, utobbi a kotGszovet lazitisara is
alkalmas. Az INTERSTIM KIM-202 gép az interferencids masszazsra szolgdl, és szintén
fellazitja a szoveteket. A DR. BODY mdgneses dgy alapprogramja fijdalmat csillapit az
iztiletekben és az izomrendszerben. Egyéb programjai: relaxalds, rehabiliticiés program,
immunerdsités, anyagcsere serkentés, méregtelenités. A Masszdazspdrna masszazs €s
vibraciés masszazs alkalmazasira szolgil, a 4 fokozatd kézi masszirozd gép az egész
test, vagy helyi masszirozasra ad lehetdséget. A komplex rehabiliticio tertiletérdl
felvazoltdk még a gyogytorna, a vizagy és a masszazsfotel alkalmazasat is. Sokat segit a
képzett terapeuta segitségével alkalmazott fény-hang terapia is. Ezek mellett emlitették,
hogy a specidlis szakiskolaban is jol alkalmazhaté a fejlesztésre a Vardzsdoboz, a
Varazsbetii programcsaldd, a Beszédmester is. A hallassérilteket Indukcios burok, a
latassérilteket olvasotéve, képernyonagyito és képernydolvasé programok is segitik.
A kisk6rosi Bdcs-Kiskun Megyei Onkormdnyzat Egységes Modszertani Intézményének
kollégai, Mezdfi-Horvath Antonia pszichologus és Fischer Ldaszloné gyogypedagdgus
Innovdcios lebetéségek az audiovizudlis stimuldcios (AVS) rendszer alkalmazdsaval”
cimd elGadasukban bemutattik a mddszert és a fény-hang késziiléket: Az eszkozzel
végzett vizsgalataik szerint a beiskoldzas el6tt 4llo, fény-hang terapidban, és ezzel
parhuzamosan gyogypedagogiai fejlesztésben részestuld oOvodaskori gyerekeknél
intenzivebb fejlédés tapasztalhato a tanulasi képességek tertiletén a kontrollcsoporthoz
képest, akik fény-hang terapidban nem, csak fejlesztésben részesuilnek. Az iskolaba jaro
tanuldsban akadalyozott tanulok halmozott képességzavaraira hasznalt audio-vizuilis
stimuldcié rendszeres hasznalata mérhetd javulast hoz a kontrollcsoporthoz képest. Az
ép intellektust, organikus hattérrel nem rendelkezd 6vodids kord gyerekekbdl allo
minta Osszességében intenzivebb fejlédést mutat a mért mutatok mentén, mint a
specidlis tanterv szerinti oktatisban részt vevd tanulok.

A szekcidllésen elhangzott el6addsokat érdekeseknek, Gjszerlieknek €s hasznosnak
itélték meg a résztvevSk. Megillapitottuk, hogy az elGaddsokra tobb id6t lett volna
sziikséges biztositani, és jo lett volna, ha az el6adiasok utin konzulticiot is folytat-
hattunk volna az el6adokkal. Azt a kérés fogalmaztak meg a szekciovezets és a MAGYE
vezetése felé, hogy a jovében a konferencia szervezésénél vegyik figyelembe ezeket
az igényeket. (Sum Ferenc szakosztdlyvezeto)

Iskolaegészségiigyi és Korai fejlesztés Szakosztaly

El6adasai tartalmanak sulypontja a korai fejlesztés felé tolodott. A meghirdetett 11
elGadasbol 8 kerult megtartdsra — betegségek és parhuzamosan két szekcioba valo
jelentkezés miatt. A szekcid programja mindemellett valtozatos, érdekes, elgondol-
kodtat6 és problémafelvets volt. A viszonylag nagy termet az érdekl6ddk — 43 {6 — meg-
toltotték.

Bicsakné Némethy Terézia igazgatd (Nyitott hdz Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézel, Zalaegerszeg) , Torvényesség, finanszirozds, és birdi itéletek a korai
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Sfejlesztés elszamoldsaban” c. elGadasaban ismertette a korai fejlesztés mikodését
szabalyozé torvényeket, rendeleteket (a mindenkori koltségvetési torvény (2009. évi
CXXX. Torvény III. melléklet 16. 2.2.); a mindenkori kozoktatdsi torvény (1993. évi
LXXIX. torvény); a 4/2010. (1.19) OKM rendelet), és hangsiilyozta a koltséguetési térvény
meghatdrozo szerepét. Bemultatta a Magyar Allamkincstar dlial kért elszamoldst, amely
nincs Osszhangban a Koézoktatdsi Térvénnyel, ebbdl fakadnak a nem tiszidzott
értelmezések, normativa visszavondsok. Ismertette a debreceni és a zalaegerszegi
birosagi itéleteket, és az ebbdl kovetkezd teenddket. Intézménylkben nem fogadtik el
az Allamkincstar vizsgalati jegyzokonyvét, mert az nem 4llt harmoénidban a tdrvénnyel.
Fellebbeztek a regiondlis kincstirhoz, a fellebbezést visszautasitottak, ekkor kertlt sor
a bir6sagi targyaldsra — amit az intézmény fenntartéja megnyert, a MAK-ot Uj eljdrasra
kotelezték. Ez a per mindannyiunk szamara precedens értékd — bar Magyarorszagon
nincs precedensjog. Az elGado fentieken kivil érintSlegesen bemutatta az Gj kormany
koncepcidjit a korai fejlesztéssel kapcsolatosan. Hangsuilyozta a szakmai egyeztetés, a
szakma meghallgatisinak fontossigit a torvényhozasban. A fenti el6add egy masik
el6adas keretében ismertette a Magyar Koragyermekkori Intervencios Egyestilet céljait,
feladatait, melyben kulcsfontossagu feladat a szakemberképzés, az 6nallé6 szakmava
valas, az érdekképviselet, a mindségbiztositds, a szakemberek kapcsolattartisa, online
adatbizis létrehozdsa, a stratégia és szolgaltatasprotokoll kidolgozasa. Gyirkis Agnes és
Toth Krisztina gyogypedagégusok (Bdrczi Gusztdav Ovoda, Altalanos Iskola és
Készsegfejlesztd Specialis Szakiskola Bukfenc Korai Fejleszto Egységes Nevelési Centruma,
Budapest) elGadisukban bemutattidk az intézménylkben folyé komplex korai
intervencio keresztmetszetét, mely feloleli a Hidroterapias Rehabiliticios Gimnasztikat,
komplex gyogypedagogiai fejlesztést, DSGM terapiat, Alkalmazott Alapozé Terdpiat.
Beszamolojukat esetismertetéssel zartak.

Fejes Gabriella szurdopedagogus (ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Kar
Hallassériiltek Pedagogidja Tanszék, ELTE Specidlis Gyakorlo Ovoda és Korai Fejleszito
Modszertani Kézpont, Budapest) ,A csaldddal torténd egyiittmiikédés megvalosuldsa a
balldasseriilt kisgyermekek korai fejlesztése sordan” cimi el6adasiban bemutatta, hogyan
torténik a csalad bevondsa a korai terdpidba. Ez a specifikus sériilés nemcsak az anya-
nyelv elsajatitasat neheziti, hanem erdsen befolyasolja az anya-gyermek kapcsolatot is.
A korai tanicsadas sordn a terapeuta kizarolag a csaladdal torténd egytittmikodés révén
tud fejlédést elérni a gyermek nyelvi- és kommunikiciés képességeiben. Az anyat
megtanitja aktiv megfigyeléseket végezni gyermekén. Segitséget nyujt, tleteket ad és
tamogatja a csaladot. A harom felvazolt fejlesztési modell koziil (gyermekcentrikus,
melyben nincs jelen a sziild; koterapeuta; koopericiés) mindenképpen a kooperacios
modell javasolt, mely nem konnyd feladat, de a mindennapi tapasztalatokbdl kiderdl,
hogy nagyon gyumolcs6z6. Kéntdsné Lorinc Eszter és Lukdcs Szandra szurdo-
pedagogusok (Dr. Térok Béla Ovoda, Altalanos Iskola és EGYMI, Budapest) ,, Hallassériilt
gyermekek utazétanari elldtdsa, korvai fejlesztés a gyakorlatban” ciml elGadasukban a
munkdjuk sordn felmerilG nehézségekrdl beszéltek: nincs megfeleld korai szdrés,
felismerés, hallokésziilék ellatds, a gyermekek késon jutnak terapiahoz, késén jutnak CI
mtéthez, nincs hatékony kommunikicié az egyes szaktertletek kozott. Feladatuknak
tekintik a védéndi hidlézat bevonasit a munkidba, tevékenységik szélesebb kord
reklamozasat, a bolcs6dék szamara segédanyagok készitését, honlapok, sziil6i forumok
létrehozasit, hangsilyoztak a sziil6k megnyerésének fontossagat. Fgler Linda szoma-
topedagogus-logopédus (ELTE Specidlis Gyakorlo Ovoda és Korai Fejleszto” Modszertani
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Kozpont, Budapest) ,A Duchenne-féle izomdisztréfia korai ellatisa — lehet&ségek, célok,
feladatok és rehabiliticiés kilatisok egy gyogypedagdgus szemével” cimi elGaddsiban
nehéz, embert probalé témat feszegetett. Fenti megbetegedés nem gyogyithatd,
prognoézisa igen rossz, a betegek 9-10 éves korukra kerekesszékbe kényszeriilnek, a
szivizmok és 1égzést tamogatoé izmok sorvadasa miatt a kimenetel végzetes. Egy ilyen
betegséggel kiizdG kisgyermek ellitisa pszichésen igen nagy teher a gyogypedago-
gusnak is. Ugyanakkor a korai felismerés nagyon fontos, mert megnyujthatja a gyermek
aktiv életszakaszat. Az elado felhivta a figyelmet a korai tiinetekre (széles alapu jaras,
futdsi nehézségek, labujjhegyezés, Gowers-jel: guggolasbol nehezen all fel, kontrak-
tardk, kardiomiopathia, koros elhizds). Bemutatta a rehabiliticiés lehetGségeket ma-
gyarorszagon ¢és kuilfoldon, kiemelt hangsdlyt helyezve az interdiszciplindris team-
munka jelentGségére. Tunyogi Erzsébet (Tunyogi Gyogyito Jalszohdz, Budapest)
gyogypedagogus , A gyogyito jatékterapiaval a kévetkezoket értiik el” cimU elGadasaban
4 koraszulott, agyvérzésen dtesett gyermek esetismertetését mutatta be videofelvéte-
lekkel demonstrdlva. Mind a négy gyermeknél a jatékterdpia igen kordn megkezdddott
és a kortilményekhez képest igen szép eredményeket mutatott fel. Kisari Karoly (Down
Egyesiilet, Nyiregyhdza) szulG, kozgazdasz elGadisa a ,Mindenkinek becsengettek”
programrol igazi kuriozum volt a sok gyogypedagogus kozott. Szill6ként mas szemmel,
mis nézépontbol és mas megitéléssel nézi az altalunk fogyatékos embernek mondott
tarsainkat. Mint mondta, 6 nem veszi észre a fogyatékos embereket; embereket lat
kilonbozs képességekkel. A ,Mindenkinek becsengettek” program célja a kommunika-
cios fal leromboldsa az épek és a fogyatékosok kozott, a ,mentalis akadalymentesités”.
800 gyermek vett részt eddig a programban Nyiregyhdzin, Budapesten és Vacott. Heti
rendszerességgel kozos projekteken dolgoztak. A komplex program a sziletéstSl a
munka vildgaig tart. A program fontos feladata korai fejlesztd kozpontok létrehozasa,
integralt jatszohazak mukodtetése, lehetGséget adni az ép iskolas gyermekeknek
fogyatékos tarsaik megismerésére, a kornyezet reakcidinak felmérése, hid épitése a
tobbségi és a gyogypedagogusok kozott, fogadoképes taptalajt adni a kompetencia
alapui oktatas megvalositasira. Kulcskérdésnek tartja a pedagogusok elGkészitését.
Buday Jozsef fGiskolai tandr (ELTE Bdrczi Guszidv Gyogypedagogiai Kar Gyogy-
pedagdgiai Kortani Tanszék, Budapest) , Kisstilyii tijsziilottek poszinatalis névekedése”
cimU elGadasiban kérdésként vetette fel, hogy a kisstlyd, de nem iker Gjszulottek
(small for date baby) nbvekedése hogyan alakul. A Homoki Novekedésvizsgalat anya-
gabdl dolgoztak. Hosszmetszeti vizsgalatuk eredményeit Osszevetették a Magyar Nem-
zeti Novekedésvizsgilat adataival. Ugy talaltik, hogy a kis stllyal sziiletett gyermekek
egy része joval késébb, csak a serdilSkor végére éri el az életkorukra jellemzd atlagot.
(Melegné Steiner Ildiké szakosztdlyvezels)

Felnottfogyatékossag-ligyi Szakosztaly

A szakosztalyi Ulésen Balogh Zoltan vezérigazgaté a Rebabilitdcios foglalkoztatds ta-
pasztalatairdl szamolt be a Start Nowprofit Kft-nél, valamint Glainé Nagy Katalin
uzemvezetS a ,Felndit fogyatékos munkavdllalok foglalkoztatdsa a Pirehab Nonprofit
Kft-nél” cimd elGadasaban ugyancsak munkahelyi tapasztalatokat ismertetett. A két
elGadast tzembemutatdé kovette. Megfogalmazodott, hogy a specidlis szakiskoldkban
dolgozo kollégik szamdra ajanlott a szakosztilyi Gilésen val6 részvétel a tovabbiakban,
mivel a tapasztalatok hasznositisa alapjan lehetne biztositani a folyamatos dtmenetet
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a szakoktatas és a munkaba allitds kozott; tovabba hatékonyabb lehetne a kétiranya
informaciéesere a munkaadok és a munkavillalok kozott, kiilonos tekintettel a jovében
palyakezd6 fogyatékos munkavallalok tartés foglalkoztatisanak elGsegitésére. (Foldes
Tamas szakosztdalyvezetd)

A Logopédiai Szakosztily és a Magyar Fonetikai, Foniatriai és
Logopédiai Tarsasag k6zos szakmai programja

A Logopédiai Szakosztily és a Magyar Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai Tarsasig
Szekcidjanak két napos programja a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foiskola
el6adotermében zajlott jinius 25-én, pénteken, egész nap, és 206-dn, szombaton,
délelstt. Mindkét napon zsufolasig megtelt az elGadoterem, amelynek hallgatoi kozott a
gyogypedagogusokon kivill a rokon szaktertiletek szakemberei — orvosok, nyelvészek,
pszichologusok — is szép szammal helyet foglaltak. Ordomteli érzés volt, hogy a fiatal
generdcio is képviseltette magat: logopédus és nyelvész hallgatok, friss diplomdsok
egyarant megtalalhatéak voltak a hallgatésag kozott. A pénteki nap dominidnsan a
logopédiai koré épult, mig a szombati elGaddasok elsGsorban a tiarstudomanyok
eredményeirdl szoltak. Rovid Osszefoglalok bemutatasaval probaljuk visszaidézni ennek
a két napnak a szakmai pezsgését. Sajnos Debrecen varos csodalatos hangulatat, a
szervezd, vendéglatd intézmény kollégainak segitGkészségét, a jo szervezést nem tudjuk
hitelesen visszaadni, errél csak annyit mondhatunk, hogy ,jol sikertilt” konferencia volt.
Reméljiik, hogy az elGadas-kivonatok azok szdmadra is bizonyité erejlek lesznek, akik
nem lehettek részesei ennek az események.

A 2010. junius 25-i (péntek délelotti) szakmai nap tartalma ,Az artikulacios
zavarok megkozelitésének valtozasai” témakorben zajlott.

Mosdnyi Eméke — Gdll Edina: Az emberi hang és beszéd ,gyogypedagogiai
védelmében” — Pillanatképek a magyar logopédia régmuiltjabol (Fovdrosi Beszédjavito
Intézet és Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Kézpont, Budapest) ciml elGadasa
szerint a XXI. szdzad gyogypedagogusa, logopédusa, ha visszanéz, lathatja, hogy
szakmank kezdetén a megoldand6 problémak pontosan olyan dsszetettek voltak, mint
napjainkban. A megoldis frissessége, a kezdetek egészben szemléls, lendiletes tenni
akardsa azonban belénk is Gj er6t onthet, hogy célunkat megvaldsitsuk. Az el6dok atjat
magunkénak tudva pedig mi is tovabb juthatunk. Schulmann Adolf 1926-ban megtartott
elGadasanak zarszavat ma is minden beszédért tenni akaré gydgypedagogus figyelmébe
ajanljuk: ,Hiszem, hogy ebbdl az Ertekezletbsl kifolydlag is sikeriilni fog az illetékes
korok, a tarsadalom és a szuldk nagyobb érdeklddését a kérdés irdnt felkelteni és ez
nagyobb érdeklddés sziili majd a tobb cselekvést a beszédhibdsok tigye javara”. (ci:t:
A Magyar Gyogypedagogiai Tarsasag I1. Orszagos Ertekezlete 1926. junius 6-dn). Polgdri
Anett logopédus hallgatd (Kaposvari Egyetem), 4,0-5,5 éves kort, tipikus beszédfejlo-
desii gyermekek beszédszervi miikédésének vizsgdlata c. kutatisaban a vizsgalat célja a
diadochokinetikus mozgids sajitossigainak megismerése volt. A vizsgilatban 4-4,5,
valamint 5,0-5,5 éves kortak mintajait 15-5 f&s csoportok alkottdk nemenként is
hasonlé megoszlasban. A diadochokinetikus beszédszervi mikodés vizsgalata beszéd
nélkili és a beszéddel kisért helyzetben tortént. A beszéd nélkili vizsgalat soran két,
ajakkal, illetSleg nyelvvel végzett ellentétes irinyd mozgast kellett a gyermeknek
végrehajtani. A beszéddel kisért vizsgilatban kulonb6zd hosszisigi szétagok adott
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szamu ismétlése volt a feladat. Az elemzés szempontjai a beszéd nélkiili mikodésnél a
vilaszok pontossdga, valamint az ismétléshez sziikséges idGtartam volt, a beszéddel
kisért vizsgalati résznél pedig az el6zGeken kivil a vilasz koherencidja is. A rendel-
kezésre all6 adatok alapjin elmondhatd, hogy az idGsebb korosztilyhoz tartozd
gyermekek atlagosan gyorsabb és pontosabb vilaszt adtak mindkét feladatban. A fel-
adattipusokon beluli, valamint az adott csoporthoz tartozé gyermekek kozti kiilonbség
azonban figyelemre mélto volt. Zakarids Lilla logopédus ,A beszéd szerzett apraxidja.
Onallo korkép vagy tdrsul tiiner egyiittes?” (Pest Megyei Flor Ferenc Korbdz Neurologiai
és Mozgdsszervi Rebabilitdcios Osztdly, Kistarcsa) elGadasinak célja a logopédidban
elhanyagolt teriiletnek szamité beszédapraxia terminolégiai kérdéseinek, vizsgalatanak
és terdpidjanak bemutatisa. Mivel a korkép entitdsat, afiaziaval valé kapcsolatat
napjainkig szamos vita ovezi, az dttekintésben hangsulyos szerepet kapott a tinetek, a
felismerést és elktlonitést segitd egyedilallo sajitossigok ismertetése. Sz6 esett tovabba
néhany kulfoldon kidolgozott és elterjedten alkalmazott terdpids lehet&ségrdl,
stratégiarol, modszerrSl. Sosné Pintye Maria — Febérné Kovdcs Zsuzsanna ,A fejlodési
diszprakszia: diagnozis és terdpia” (ELTE BGGYK Fonetikai és Logopédiai Tanszék)
kérdéseit targyald elGadasukban felvetették, hogy az artikulacios zavarok kezelésében
a szakembereknek nagy nehézségeket okoz az orofacidlis diszpraxia felismerése,
kezelése. Az elGadids roviden attekintette a diszpraxidra iranyulé kutatdsokat. A bemu-
tatasra kerult program és a hozzikapcsolodo kartyasorozat hatékony segitséget nyujthat
a beszédszeri mikodés tervezésének és kivitelezésének timogatisiban. Az 4j modszer
és eszkoz bevezetésének kettSs célja van: egyrészt frissiteni a logopédusok eldkészits
gyakorlatainak modszertani tirhazat, és lehet6vé tenni, hogy az otthoni gyakorlasban a
szilé kompetensen tudjon segiteni gyermekének. Masrészt a beszédhangok képzésé-
nek nehézségi fokozatait figyelembe vevd ajak-és nyelvgyakorlatokbdl szisztematikusan
felépitett rendszerbe foglalni a mar ismert és az Gj gyakorlatelemeket, és ezzel lehetévé
tenni az egyénre szabott, kis 1épesekben haladé fejlesztés tervezését és kivitelezését.
Az eladas egy kidolgozott logopédiai kezelési mod és eszkdz bemutatisaval kivanta a
téma és a fejlesztés iranti érdeklddést felkelteni. Gavallér Anita logopédus hallgato
A nyelési rendellenességek, a pdszeség és az ezekbez tarsulo fogazati eltérések Ossze-
figgései” témajardl szamolt be. Ismeretes, hogy a nyelvlokéses nyelés felismerése, vala-
mint terdpidja leginkabb az 6vodasokat és kisiskolasokat érinti. Mig ennél a korosz-
talyndl spontdn javuldssal is szamolhatunk, késobbi életkorban, a novekedés befeje-
z6dése utan, mar csak a komplex terapia eredményezhet javulast. A vizsgalat célja a
kozépiskolas korosztalyban a nyelési rendellenességek, a poszeség, az ezekhez tarsulod
fogazati és artikulacios eltérések, és a koztik lévée Osszefliggések feltirasa volt.
A vizsgalatok Nyiregyhazan két kozépiskolaban (szakiskolaban és egy gimnaziumban)
folytak, 152 tanul6 bevonasaval. A vizsgidlat egyrészt az anamnesztikus adatokra, mas-
részt a fogazatra, a nyelésre €s az artikulaciora irinyult. Az eredmények egyértelmien
mutattak ra ezek osszefliggéseire még ebben az eddig nem vizsgilt korosztalyban is. Az
irott nyelvi zavarok megkozelitésének valtozdsai témakorben (ELTE BGGYK Fonetikai és
Logopédiai Tanszék) Lorik Jozsef — Majercsik Edit: A fonologiai tudatossdg debreceni
vizsgdlatarol szamolt be. Az irott nyelv (az olvasis €s irds) elsajatitisa az iskolas gyer-
mekek egyik legnagyobb teljesitménye. Hazai és nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjak,
hogy az ezt megtanulni igyekvé gyermekek kozott jelentSs kilonbségek vannak, ezeket
a kulonbségeket pedig mar az 6vodaskor végén fel lehet ismerni. A gyermekek kozotti
eltérésekrdl €és a majdani olvasas- és irdsteljesitmények Osszefliggésérdl beszamolo kuta-
tasok szerint elsGsorban a nyelvi (fonologiai, morfolégiai-szintaktikai, lexikai-
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szemantikai stb.) miveletek végzésében tapasztalhaté sikertelenség okolhaté az
olvasasi-irasi kudarcokért, a (fejlédési) diszlexiaért, diszgrafidért. A nemzetkozi ered-
mények ellenére a magyar logopédiai gondolkodasban az 1970-es évektSl maig a
nyelvtdl figgetlen vizudlis és finommozgasi teljesitmények dllnak az olvasis-irds
zavarainak megelGzése kozéppontjaban. Az elGadads ismertet egy eljarast (és elGzetes
eredményeit), amely az iskoliba 1ép& gyermekeknek azokat az — elsGsorban nyelvi —
képességeit vizsgilja, amelyek az olvasis-irds megtanuldsihoz sziikségesek. A vizsgilat,
amelyet Debrecen viros és kornyezd teleptiléseinek logopédusai végeztek 100 iskolaba
lép& gyermekkel (innen a cimben megjelolt elnevezés), a kovetkezd teriiletekre terjedt
ki. a) Aktiv szokincs: antonima- és hiperonimamegnevezés. b) Verbilis emlékezet:
szam- €s szo6ismétlés. ¢) Fonologiai feldolgozds: alszéismétlés. d) Morfologiai-szintak-
tikai manipulacié. e) Fonoldgiai manipulacié. Az eredmények azt mutatjadk, hogy a
vizsgilat megfelel a pszichometriai kovetelményeknek, alkalmas arra, hogy az isko-
lakezdés eldtt allo gyermekek olvasdshoz és irashoz sziikséges nyelvi képességeinek
megismerése révén megbecsiljik a vidrhatéo olvasisi és irdsi nehézségeket.
A szakosztalyi Ulés a képzés valtozdsait is tirgyalta. ErrGl Lajos Péter foiskolai tandr
(ELTE BGGYK Fonetikai és Logopédiai Tanszeék) , Valtozdasok a logopédus képzésben” c.
el6addsiban szamolt be. Attekintette a logopédus képzés rovid torténetét, az aktudlisan
korvonalazodo feladatokat és célokat, amelyek mar a gyogypedagogus alapképzés (BA)
logopédiai szakirdny tapasztalatainak tiikrében fogalmazédtak meg.

Peéntek deélutan ket szakmai miibely nyiijtott tdjékoztatdst a kollégdaknak nagy
érdeklodes mellett. Az 1. Mithely elbadoi, Horvdathné Moldvay Ilona és Gardonyiné Kocsi
llona.

Logopédusok, kézoktatdsi szakértok, Reétsdg Kistérség Egységes Pedagogiai Szak-
szolgdlat igazgatoja, és a Székesvebérvdri Beszédjavito Intézet igazgatoja a logopédiai
tevékenység ellendrzésével kapcsolatos jogszabdlyi hattérrdl, a fenntartéi kotelezett-
ségrdl, a szakmai, tanligyigazgatdsi, és domindnsan a hatosigi ellenSrzésekrdl szoltak.
Tapasztalataik osszefoglalasiaval kilonosen a szakszolgalatok vezetSinek, minGségligyi
szakembereinek, szakértGknek adtak kivalé tdmpontokat mindkét — ellenérzé és
ellendrzott — szerephez.

A 2. Miihely: Augmentativ és alternativ kommunikdcio témdban a Bliss Alapitvany
Segitd Kommunikdcio-modszertani Kézpont munkatarsainak kézremiikodesével zajlott.

A miuhely igen népszerd volt nem csak a logopédusok, hanem a konferencia mas
szakterilleteinek képvisel6i korében is. A kiemelkedGen szervezett és szemléltetett
mihelyben betekintést nyerhetett a hallgatésig az augmentativ és alternativ
kommunikici6 lehetGségeibe és az e koré szervezdd segits tevékenységbe egyarant.

A 2010. janius 26-i (szombati) szakmai program:

dr. Szentkiiti Gabriella — Bajnocziné Szucsak Klara — dr. Tamds Laszlo: A bangszalag-
és gégebénuldsok fonidtriai vonatkozdsai. (Jabn Ferenc Dél-pesti Korbdz Fiil-Orr-
Gégészeti Osztaly) Az elGadas célja a hangszalag- és gégebénuldsok foniatriai ellata-
sanak bemutatisa volt. 2005. janudr elsejétSl 72 beteget vizsgaltak és kezeltek a
Foniatriai Ambulancian. Vizsgaltdk a recurrens paresisek okait. A betegek gégestatusat
digitldis videoendoscopos és stroboscopos technikaval rogzitették. Ertékelték a betegek
hangjat (hanginditas, hangszin, hangtartas), a pareticus oldali hangszalagrezgések meg-
tartott vagy hidnyzo voltat, a zarédas mértékét. Kezeléstik soran ultrahangos ingerlést
és hangterdpiat alkalmaztak. Felvételek bemutatisival demonstriltik a terdpia ered-
ményeit. Ezek alapjan levonhat6 kovetkeztetéseink: 1. hangszalagbénulasok esetében
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kiemelkedd fontossigth a mihamarabb megkezdett terapia. 2. friss paresis esetén gyors
javulast eredményez a hangszalag ultrahangos ingerlése. Bajnocziné Szucsak Kldra* —
dr. Szentkuiti Gabriella* — dr. Marké Alexandra** — Grdczi Tekla Etelka****: A bang-
terapia eredményességének vizsgdlata diszfonids betegeknél (* Semmelweis Egyetem
Ful-Orr-Gégészeti és Fej-nyaksebészeti Klinika, ** Jahn Ferenc Dél-pesti Kérhaz Ful-Orr-
Gégészeti Osztaly, ** Eotvos Lorand Tudomianyegyetem Fonetikai Tanszék, **** MTA
Nyelvtudominyi Intézet Fonetikai Osztaly) c. el6adasa szerint szimos kutatds elemezte,
hogy milyen akusztikai vagy/és percepciés beszédjellemzdkkel irhat6 le a beszédte-
rdpia hatékonysaga; milyen terdpiatipus és milyen mértékben segiti a beteg beszéd-
gyogyuldsat; milyen kilonbségek jellemzik az egyes diszfonia tipusokban elérhetd
hatékonysdgot. A jelen kutatisban 10 (funkciondlis, illetve organikus) diszfénias beteg
alkalmdval a hangterapia elStt és utdn. A felvételeken akusztikai méréseket végeztek a
Praat programmal. Vizsgaltak a jel-zaj viszonyt, a jitter és a shimmer értékeit. Statisztikai
modszerekkel Osszevetették a terapia eredményességét az organikus és a funkcionilis
diszfonia esetében, illetve elemezték az Osszefliggést a terdpia idGtartama és az elért
eredmények kozott az SPSS segitségével. A kutatds segitségével objektiv adatok
nyerhetSk a terdpia hatékonysagarol, igy eredményei hozzdjarulhatnak egy egységes
magyar hangterapias protokoll kialakitdsahoz. Beke Andrads: Maganbhangzo-idotartamok
nagyothallo gyermekek spontan beszédében (MTA Nyelvtudomdnyi Intézet) c. elGadasa
kiemelte, hogy a hallascsokkenés nemcsak a beszédfeldolgozas folyamataiban okoz
nehézségeket, hanem befolydsolja a beszéd kivitelezését is. A szupraszegmentilis
szerkezet jellegzetes eltérései mellett a beszédhangok ejtése is modosul a nagyothallé
gyermekek beszédében. A maginhangzok nemcsak mindségiikben kiilonboznek a
tipikus beszédfejlodésti gyermekekétsl, hanem valészinGsithetGen idGtartamukban is
eltéré mintazatot mutatnak. A jelen kutatds arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy a
hallascsokkenés milyen jellegli eltéréseket okoz a maginhangzok idStartamaiban.
Az elemzéshez 10 hallassérult (idegi és kevert tipusd, 50 dB feletti hallascsokkenés)
altalanos iskolds és 10, korban illesztett ép hallo dltalanos iskolds gyermek spontin
beszédét rogzitették. Az annotilast kovets akusztikai mérések a Praat és a MATLAB 5.0
szoftverrel torténtek. A statisztikai elemzéseket az SPSS 13.0 szoftverrel végezték.
A kutatas eredményei — a hallassériltek beszédére jellemzS paraméterek meghatiro-
zdsdval — hozzajarulhatnak a beszédfejlesztS terdpia pontositisihoz, kiilonos tekintettel
a maganhangzok idGtartamara. Horvdth Vikioria: Megakadds jelenségek nagyothallo
gyermekek spontan beszédében (MTA Nyelvtudomdnyi Intézet): A hallascsokkenés
elsGsorban a beszédfeldolgozas folyamatait korlatozza, de befolyasolja a beszéd szeg-
mentdlis és szupraszegmentdlis szerkezetét is. Az auditoros visszacsatolds hidnya
artikulacios hibakat és a kommunikdciés nehézségek miatt nyelvi zavart eredmé-
nyezhet, érintve a felsébb tervezési szinteket is. A tervezési folyamatok muikodésére a
felszini szerkezetben eldfordulé diszharmonikus jelenségek utalnak, ezért a jelen
kutatds célja a nagyothall6 gyermekek megakadas jelenségeinek feltérképezése. A
kutatashoz 10 hallassérult (idegi és kevert tipust, 50dB feletti halldscsokkenés) altalanos
iskoldas és 10, korban illesztett ép hallé dltalanos iskolds gyermek spontin beszédét
rogzitették. A vizsgalat sordn a spontin beszédben eléfordulé megakadasok tipusait és
aranyait adatoltik, elemezték, tovabba az Onjavitdsi stratégidkat. Az adatok
feldolgozdsat a Praat 5.1 és az SPSS 13.0 szoftverekkel végezték. Az eredmények
ravilagitanak a nagyothallo és ép hallo gyermekek nyelvi tervezési folyamatainak
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kilonbségeire, illetve az Onmonitorozasi €s Onjavitasi folyamataik jellegzetes
mintazataira. Gyarmathy Dorottya: Tipikus és atipikus diszharmonia-felolddsi stratégidk
(MTA Nyelvtudomanyi Intézet, Fonetikai Osztdly) A spontan beszédet a beszédtervezés
golatlansiagianak kovetkeztében kulonféle megakadasjelenségek akasztjdk meg. Ezek a
beszéldének a hiba felismerésére és javitdsara, a hallgatonak pedig a kozlés feldol-
gozasara biztositanak megfelel§ id6t. A beszédprodukciés folyamat sordn alkalmazott
problémamegoldé stratégidk univerzalisak, de nyelvspecifikusak is egyben.
Az el6fordulasi gyakorisig szempontjabdl jellemzd individudlis eltéréseket mutathatnak.
A beszél6 bizonytalansiagat jelz6 ismétlések és Ujrainditisok a spontin beszéd jol ismert
velejar6i. Abban az esetben azonban, ha el6forduldsuk felting mértékben megno-
vekszik, felmertl az esetleges beszédzavar lehet&sége. Az eladas valaszt keresett arra,
hogy az emlitett két megakadastipus megnovekedett el6fordulasa utalhat-e a dadogas
fennallasara, s ha igen, ez mivel indokolhat6. Az eredményeink hozzajarulhatnak a
dadogas, illetve a hadaras sajatossigainak pontosabb megismeréséhez. dr. Révész Péter
— prof. dr. Gerlinger Imve — prof. dr. Pytel Jozsef: Fiatalsdg és az mp3 lejatszok- fokozott
kockdzat, kevés ovintézkedés (Pécsi Tudomdny Egyetem, Fiil-Orr-Gégészeti, Fej-
Nyaksebészeti Klinikax Az elemzés célja a fiatalok zenehallgatdsi kultGrdjanak
bemutatdsa halldsukat veszélyeztet§ és azt Ovo zenehallgatisi szokasok alapjan,
valamint-e szokasok Osszefiiggéseinek vizsgilata demogrifiai, szociologiai, hasznalati
gyakorisagi sajatossigokkal. Anyag és modszer: 2009 évben 195, tobbségében gim-
nazista, kisebb részben egyetemista fiatalt (15-25 évesek) kértek meg a zenehallgatasi
szokasokrol szolo kérdsiv névtelen kitoltésére. A kérdSivben szerepld hangerdsség
szintet hangosnak mindsitették a grafikusan allithaté hangeré szabalyozé harom-
negyedét elérs, azt meghalado hangerS esetén (85 dB felett). A hordozhat6 zenelejatszo
hasznalatara iranyulo kérdések kozé pszichologiai célu kérdések is kertltek, felvetve az
LMDD (oud music dependency disorder) problémakorét. Eredmények: 93,8%-a a
résztvevSknek hallgat ful/fejhallgaton keresztil zenét; 49,7% gyakori felhasznalo, 49,2%
hangosan (haromnegyed hangerén és afelett) hallgatja lejatszojat, és mindodssze 12,3%-
uk hasznalja a talzott hangerSt korlatozé funkciot. A gyakori felhasznalok kozel
négyszerese hallgatja hangosan lejatszéjat a hordozhatd készilékiket ritkin hallgato
csoporthoz képest. A gimnazistak kozel masfélszer gyakrabban hallgatjdk hangosan
lejatszojukat az egyetemistikhoz képest. A nemzetkozi adatok alapjan elényben része-
sitett fejhallgaté hasznalata mindkét korcsoportban hasonléan alacsony, 11,8%.
A megkérdezettek tobb mint 85%-a nem szivesen mondana le a zenehallgatdsi szoka-
sair6l. A gimnazistik 99,3%-a hallott a tdlzott hanger§ karos hatasairdl, de 50,3%-uk
nem mindig, vagy egyaltalan nem figyel erre, az egyetemistik kozil mindenki tisztaban
van a kockdzattal, 41%-uk azonban nem figyel kovetkezetesen erre. Konkliizio: Az mp3
készuléket haszndlo fiatalok gyakran hallgatjdk lejatszojukat hallaskarosodast okozo
hanger&sségek mellett, és ritkdn alkalmaznak védd funkciot. Jellemz&en a
megkérdezettek tobb mint 90%-dnak bariti kore is hasznil hordozhaté zenelejitszot,
tobbségiik nem mondana le szivesen err6l a zenehallgatasi modrol. A kérdGivre valaszt
adok tisztaban vannak halldsukat veszélyeztet6 szokasukkal, azonban a gimnazistak
fele nem végez ovintézkedést. A gyakori felhasznalok gyakrabban hallgatjdk hangosan
lejatszojukat, mikdozben a zajartalmat korlatozé védelmi opciot ritkdn alkalmazzak
készulékikon. A fiatalok tobbsége nem tart sziinetet zenehallgatis kozben. A fejhallgato
haszndlata — bar el6nyodsebb volna — nem terjedt el a megkérdezettek korében. dr.
Pataki Ldszl6 és tanitvanyai — Biszak Anila, Bis Agnes, Kriston Annamdria: A halldsi
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diszkrimindcio zavarai, meghkésett beszédfejlodeés, szenzoros diszfdzia, autizmus estén
(ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Kar Gyogypedagogiai Kortani Tanszék):
Az el6adok ismertették az egyes frekvencidkra korldtozott hypersensitiv hallas
jelenségét, a beszédértésre gyakorolt hatdsait, diagnosztikus eljarasaikat, valamint a
korrekt diagnozis alapjan végzett ,Hallasébresztés“ terdpia eredményeit.

A konferencia zdrdsaként, a Magyar Fonetikai Fonidtriai és Logopédiai Tarsasaggal
kozosen, ebben az évben is dtaddsra kertlt a 35 év alattiak ,legjobb eldadds dija’,
amelyet dr. Révész Péter: ,Fiatalsdag és az mp3 lejdtszok — fokozott kockdzal, kevés
ovintézkedés” cimu elbadasa érdemelte ki a birdlétestiilet szavazatai alapjan. A hall-
gatosdg is egyértelmien alatimaszthatja a dontés helyességét. A fiatal kutato a tartalom
és a forma Osszhangjira torekedett, amelyet még a témahoz és a helyhez illG szellemes
humor is flszerezett, a jelenlévSk legnagyobb megelégedésére. (Febérné Kouvdcs
Zsuzsanna szakoszldlyvezelo)

Osszefoglalva: a Magyar Gyogypedagdgusok Egyesiilete igen j6 szakmai szinvonald,
tartalmas, jol szervezett konferenciat tudhat a magaénak, s ezért kilon koszonet illeti
ezdton is a szervezSket, Szabd Imre igazgaté urat és a debreceni Barczi Gusztav
Egységes Gyogypedagogiai Intézmény munkatarsait. A szakosztilyok tobbsége élt azzal
a lehetGséggel, hogy a szakterillet specidlis szempontjait figyelembe véve szakmai
javaslatokat fogalmazott meg a dontéshozok szimara. Ezek Osszesitésre kertiltek, de a
Gyogypedagogiai Szemle jelenlegi szamaban, részben terjedelmi okok, részben pedig
szakterlleti hidnyossigok miatt most nem kertilnek kozlésre. A MAGYE vezetGsége a
szakosztalyvezetok kozremikodésével ezeket 2011 elején ugy pontositja, hogy azok a
dontéshozok szamara betekintést jelentsenek az egyes szakterlletek problémaiba, a
megoldast igényld feladatokba és jaruljanak hozza a fogyatékos személyek tarsadalmi
beilleszkedésének hatékonyabb elGsegitéséhez, a gyogypedagdgiai szolgaltatasok
korének biztositasihoz.

Gereben Ferencné

A GYOSZE régi €s ujabb szamai kaphatok:

Krasznar és Fiai Szakkonyvesbolt

1071 Budapest, Damjanich u. 39.
Telefon: (1) 322-1485, (1) 322-1485
E-mail: krasznaresfiai@t-online.hu
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Kedves Kollégak!

A MAGYE tagdija:
aktiv dolgozok szamara: 2 800 Ft/év
nyugdijasok szamara: 1 800 Ft/év

e

Kérjuk tagjainkat, hogy a 2011. évi tagdijat, illetve aki még nem fizette be, a 2010.
évi tagdijat a 11707024-20094959 bankszimlaszamra sziveskedjenek dtutalni.

Egyéni megkeresésre csekket kiildink (MAGYE 1071 Budapest, Damjanich u. 41-43.).

Felvilagositis kérhet§ Simon Timeitol a magye.1972.17@gmail.com e-mail
cimen.

A MAGYE-val kapcsolatos egyéb informaciok a fenti levél- és e-mail cimen
kérhetSk.
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