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Absztrakt

Az emberi viselkedés megismerése sokrétd, szisztematikus, szervezett ismeretet €s tapasztalatot igényld fel-
adat. Komplexitdsa, multidiszciplinaritdsa ktlonosképpen hangsulyozott eltérGen fejl6dé  gyermekek,
felnSttek esetében.

Az inklaziv, befogado6 iskolak térnyerésével egyre jelentGsebbé vilik a pedagogia vilagaban is a diagnosz-
tika, diagnosztizalé mérés. Gyakorl6é pedagégusként tapasztaljuk, hogy minden gyermek-, tanul6i kozosség-
ben vannak eltér§ teljesitményt mutaté gyermekek — pozitiv és negativ irinyban egyarant. Egyéni sziikségle-
tikhoz igazodé megfeleld ellatisukhoz elengedhetetlen, hogy a pedagogusok szélesebb rilatissal rendelkez-
zenek az eltérd fejlédést gyermekek sziikségleteinek megallapitasara/meghatirozdsira (s megsegitésiik sorin
biztos alapokra timaszkodhassanak)

Tanulmanyom célja, hogy betekintést nyujtsak a hazai komplex gyogypedagdgiai szakdiagnosztika rend-
szerébe, az SNI diagnosztizalasinak szintereibe (pedagdgiai szakszolgalatok), s ezaltal timpontokat adjak a
pedagogusoknak, fejlesztSknek, gyogypedagdgusoknak ezen gyermekek mélyebb megismeréséhez és meg-
segitéséhez.

Kulcsszavak: komplex gyogypedagogiai pszichodiagnosztika, SNI, fejlesztésdiagnosztika, folyamatdiagnosztika

I. A diagnosztika eltéro jelentései a kiilonb6zo
tudomanyteriileteken

A diagnosztika, diagnoézisalkotds az orvostudomianybdl a pszichologia kozvetitésével
kertilt a gyogypedagdgia gyakorlataba.

A diagnodzis gorog eredetd szo6, jelentése koérmeghatirozas, korisme, a diagnosztika
az orvostudomdnyban a betegségek felismerésének tudominya és gyakorlata (MEK
1997). A kormegallapitas mellett prognosztikai és indikaciés/kontraindikdcios becslést
is tartalmaz. A differencialdiagnozis a zavar vagy megbetegedés okainak megallapitasat
és elhatarolasat jelenti.

* A tanulmidny a ,Kompetencia mindenkinek” nemzetk6zi konferencidn elhangzott szekciéelGadas kibo-
vitett valtozata.
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A pszichologiaban a pszichodiagnosztika a kilonféle lelki folyamatok egyéni, ill.
tipusos jellegzetességeinek feltérképezése meghatirozott pszichologiai vizsgild eljara-
sok segitségével. Célja egy személy vagy csoport pszichés jellemz&inek, képességeinek,
attitdjeinek, magatartasanak, varhato fejlédésének, esetleges lelki mikodési rendelle-
nességeinek megallapitasa. Eszkoztiriban megtalilhat6 az ellenGrzott kisérlet, a termé-
szetes megfigyelés, az esettanulmany, a statisztikai modszer (kérdGivek, interjuk, tesz-
tek), melyek koziil céliznak megfelelGen szelektdl (MEREI-SZAKACS 1998). A diagn6-
zisalkotds a pszichologia vildgaban gyakran tobb 1épcsébdl dllo folyamat, mely az elsd
talalkozastol kezdve a terdpidba is belenyulhat.

A pedagogiaban a pedagogiai ismeretitadasi folyamat sordn az értékeléssel egytitt
diagnosztizalas is torténik, vagyis a pedagégus megismeri a tanulé fejlédésmenetét,
tudasszintjét, képességeit, a kovetelményekhez valo illeszkedés” s az attdl valo eltérés
mértékét. A kovetelményekhez valo illeszkedésr6l érdemes lenne forditott analdgidban
gondolkodnunk. A koézoktatisnak a kovetelmények tdmasztasival minden egyes gyer-
mek nevelhetGségéhez (a nevelési-oktatasi kovetelmények gyermekben rejlg eldfel-
tételei) igazodnia kellene, azonban ezt a gyermekek bizonyos hianyadanil nem tudja
megtenni, ,6sszeillési zavar” (ILLYES 2000) Iép fel, aminek kévetkeztében a gyermek az
adott pedagogiai kornyezetben korlatozott nevelhetSségiivé valik. Az 6ssze nem illés
hol az egyén, hol az intézmény alkalmatlansigaban nyilvanul meg.

A pedagogia gyakorlatdban az Gn. diagnosztizalé mérés vagy diagnosztikus értéke-
lés (VIDAKOVICH 1990) keretében nyilik lehetGség a korlatozott nevelhet&ség feltara-
sara, a modosito stratégiak kidolgozasira, a fejlesztd beavatkozasok meghatirozdsara.

Tagabb értelemben a pedagdgiai diagnosztika a tanitasi-tanuldsi folyamat optima-
lizalasa érdekében szinte minden, az oktatissal kapcsolatos dontés-elGkészits jellegl
tevékenységet felolel, ugymint informaciogytijtés és elemzés, hatékony pedagdgiai elja-
rasok, megfelel§ tanulasszervezési modok kivdlasztasa, curriculum-értékelés timoga-
tasa. (OROSZ 1995)

Sztkebb értelmezésben a pedagdgiai diagnosztika a tanulok egyéni diagnosztikajara
koncentral, hogy kideritse, mi az oka az egyes gyerekeknél felmertl§ tanuldsi kudar-
coknak. Ebben a megkozelitésben a teljesitményekbdl a képességekre torténd vissza-
kovetkeztetés kiemelt szerepet hordoz a pedagdgiai diagnosztika szamara.

A gyégypedagogidaban az elmult évtizedekben az ismeretanyag felhalmozodasaval jol
kortlhatarolhaté  gyégypedagogiai pszichodiagnosztikai ismeretrendszer alakult ki,
amely a fogyatékossig megismerésének meghatirozé elemévé valt. A kezdeti deficit-
orientalt diagnosztikus megkozelités gydkerei az orvosi modellig nyuilnak, mely elsGsor-
ban a biologiai tényezSkre koncentrdl és kevéssé veszi figyelembe azt a szociokulturalis
feltételrendszert, mely ugyancsak elGidézGje lehet a képességek eltérs fejlodésének.
(GEREBENNE 2004)

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztikiban az aktualis allapotleirds mellett és
helyett egyre inkabb tért nyert a folyamatdiagnosztika és fejlesztésdiagnosztika. Nem a
fogyatékossag kerilt fokuszba, hanem maga a fogyatékossagot hordozé ember, s hamar
felismerték, hogy ,nem csak a sérilt képességeket kell vizsgalni, diagnosztizalni, hanem
azt az embert, aki ezeknek hordozdja és aki a maga egészlegességében €li meg sajat
képességdeficitjeinek hatisit egész személyiségére.” (LANYINE, TAKACS 2004)

A képességek és tulajdonsigok eltérs fejlédésének megismerése kezdetektsl fogva
magiban hordozza a holisztikus megkozelitést, oly moédon, hogy a sajitos igényU gyer-
mekek/fiatalok/felnSttek megismerését a lehetS legkomplexebb moédon biztositja azal-
tal, hogy a bio-pszicho-szocidlis viszonyitasi keret mentén gondolkodik az emberrdl.
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Integrilja a gyogypedagogiai, pszichologiai és medicinilis ismereteket annak érde-
kében, hogy minél teljesebb kép alakuljon ki a vizsgalt személyrdl.

Mindez Osszhangban all azzal az Okologiai szemlélettel, melynek egyik jeles
képviselGije, Otto Speck (1998) szerint a gyogypedagogia elméleti és gyakorlati kérdéseit
nagyobb Osszefliggésbe dgyazva, kozeli €s tavoli meghatirozoik egymashoz valo valo-
sagos viszonyat mindig szem eldtt tartva vizsgilja. A rendszerszemlélet szerint a gyogy-
pedagodgia onallésaga viszonylagos, semmilyen vonatkozasban nem fliggetlenedhet mas
vele érintkez6 teriiletektSl. A gyogypedagégia csak akkor lehet hatékony, ha a
szomszédos vagy atfedd teriletekkel egytittmikodik, ha integralédik mas, atfogébb
rendszerekbe, és sajit mikodését ezen rendszerek mikodéséhez igazitja. (SPECK 1998,
idézi Illyés 2000)

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika tartalma harom f& irany mentén ragadhat6
meg.

A komplexitdsra valo torekvés tobb szempontbdl sajatja a gyogypedagogiai pszi-
chodiagnosztikdnak. A sérilt személy sajitos dllapotanak pontos megallapitisihoz egy-
részt szitkkséges a fogyatékossag etiologiai hitterének tisztazasa, az allapotvaltozas nyo-
mon kovetése, masrészt a képességelonyok, képességhitrinyok megallapitisa, mind-
ezek viszonylatiban a kialakult készségek szinvonalanak felmérése.

A tovabbi segitségnyujtis lehetSségeit, mikéntjét meghatirozza a vizsgalt személy
személyiségdinamikaja és struktirdja (Onattitid, megklzdési stratégidk, frusztricio tole-
rancia stb.), valamint az a szociodkonomikus hattér, amelyben a mindennapjait éli. A
gyogypedagogiai pszichodiagnosztika mindezen tényezSk integrdlt latismodjat
feltételezi. (SZABO, MOHAL 2004)

Megkivanja a multidiszciplindris megkozelitést, a gyogypedagogus, orvos, pszicho-
logus, sziikség esetén mas szakember 0sszehangolt tevékenységét.

A diagnosztika sordn a vizsgalo eljarasoknak mindig illeszkednitik kell az adott gyer-
mek aktualis problémajihoz, az adott klinikai kérdéshez, s mindezek fliggvényében a
vizsgalo eljardsok minél szélesebb tirhazabdl kell az adott esetnek megfelelS vizsgalati
metodikat kivalasztani.

A diagnosztikus munka egy tagabb értelemben vett folyamat része, melynek soran
nyomon kovetjik az egész életen at tarto fejlodést, kulonodsképpen az 6vodai, iskolai,
palyaszocializacios fordulopontokat. A diagnosztikus tevékenység a gyogypedagdgiai
munka alapja és egyben folyamatos visszacsatoldsi lehetGsége.

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika fejlesztésdiagnosztikai szemlélete keltette
életre az dmmagdhoz viszonyitds elvét. A szemléleti keret az utdbbi évtizedekben oly
modon értékelddott at, hogy nem pusztin a képességdeficitek leltarbavételét célozza
meg, hanem a meglévs képességekre épitve ad tdAmpontokat a fejlesztéshez, s eziltal
tamogatja a pedagogiai munkat.

Lényeges szempontja, hogy a vizsgilat megallapitisai ne a szelekciot, a személy
intézménybdl, tarsadalmi kozegbdl valo kizarasat legitimaljak.

A fentieken tdl a gyogypedagogiai pszichodiagnosztikdra is érvényes a megismerés
hatékonysaga érdekében a racionalitisra és objektivitdsra tOrekvés, tervszerlség, szisz-
tematikussidg, modszeresség, pontossagra, koherencidra vald torekvés, kollektivitds és
kritikai alapallds. (SZOKOLSZKY 2004)
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II. A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika
gyakorlati kérdései

A pedagdgia mindennapjaiban, az 6voda, iskola falai kozott nem egyszer fogalmazodik
meg az a kérdés, mit tegylink azokkal a gyermekekkel, akiknek viselkedése, fejlédési
modja, Uteme lényegesen eltér a tobbiektd], akik a hagyomanyos keretek kozott nem
tudnak lépést tartani a tobbiekkel. Mire van sziikségiik ezen gyermekeknek? Még tobb
gyakorlasra, korrepetalasra, valamilyen fejlesztS foglalkoztatasra? S mire van szikségiik
a veluk foglalkoz6 pedagogusoknak? Konzulticiora, tovabbképzésre, Gj modszerek
megtanuldsara, esetleg szemléletvaltasra?

A gyermekek vonatkozasiban felvet6dik tehat a kérdés: ,atessenek-e” a diagnosz-
tikai proceduran? Segiti-e a 'kivizsgalas’ ezen gyermekeknél a kompetenciaérzés megta-
pasztalasat a nevelési-oktatdsi folyamat soran? Segiti-e a pedagdgust a hatisos eszkozok,
modszerek kivdlasztasiban, a differencialt megitélés és megsegités biztositdsiban?

Az elmult két évtizedben egyre tobb kritika fogalmazodott/fogalmazodik meg a
diagnosztikaval, s legf6képpen az orvosi modellt magiban hord¢ statusz- és differen-
cidldiagnosztikai megkozelitésekkel szemben. A kritika megfogalmazasihoz tobb té-
nyezd is hozzdjarult. Egyrészt magukkal a pszichometriai vizsgaléeljarasokkal taimadtak
aggalyok: szerkezeti szempontbol nem kell6en kidolgozott €s ellenSrzott tesztek hasz-
ndlata, nem megfelelS tesztfelvétel és értelmezés, nem rendeltetésszerl teszthasznalat,
a tesztek kultaratelitettségétdl figgSen a hatrinyos helyzetleket vagy az eltéré kulta-
riban felnévoket hitrinyosan mindGsitik (LANYINE 1994). Mésrészt a kiillonbozs teljesit-
ménymutatokban, az IQ, RQ, FQ értékekben kifejezett eredmények mellett a vizsgalok
gyakran elhanyagoltik a viselkedés korilményeinek komplexitasat, s a szimszerUsitett
globdlis mutatdkon tul ezek nem igen nyujtottak segitséget a differencialt terdpias és
rehabiliticios tennivalok ellitisihoz (GEREBENNE 2001).

A teszthaszndlatot ért tovabbi jogos kritika, hogy igen kevés a korszerl, modern
tudomidnyos igényeknek megfeleld, jogtiszta mérSeszkoziink (CSEPE 2008). A hazai
modszerek valoban meglehetds eklektikussagot mutatnak e tekintetben. Az elmult évti-
zedekben szamos kulfoldi mérSeszkoz kertlt hazai alkalmazasra, melyek standar-
dizalasa mara elavult, ill. nem is felelt meg a kutatismodszertani kovetelményeknek,
tovabbd szamos hazai, ugyanakkor normaértékek nélkili, szakmai rutinon, tapasz-
talaton alapul6 eljards is haszndlatban van. A tesztek kidolgozasa, adaptalasa rendkiviil
idéigényes feladat és komoly kihivas a szakemberek szamara, hiszen az adaptalas folya-
mata nem pusztin a méréeszkoz leforditasat jelenti, hanem a tételek olyan atultetését,
melyek megfelelnek a kulturdlis sajatossagoknak, tartalmazzak a hazai normikat,
magyar nyelvi Gtmutatot és a kiértékelési segédletet (ROZSA, NAGYBANYAI, OLAH
20006).

A kritikdk harmadik terilete az un. diagnosztikus kategoriadk alkalmazasat érinti,
mégpedig olyan médon, hogy a tipolégidba soroldssal, a ‘cimkézéssel’ megbélyegezziik,
elpecsételjik a gyermekek sorsit, s maguk a diagnosztikai kategoridk kiliresednek és
csupan statisztikai kategériakka valnak.

Ezen hidtusok felszdmoldsa, modern standardokon alapul6 vizsgilati médszerek és
egységes, orszdgos szintd diagnosztikus protokoll kidolgozasa stirgets feladat a gyogy-
pedagodgiai diagnosztika szamara. A megujuliasban, a ranschburgi 6rokség apolasiban
¢és tovabbvitelében, a diagnosztikus ellatas fejlédésében a Gyogypedagogiai Pszicho-
logiai Intézet és — mostani nevén — a Gyégypedagdgiai Orszagos Szolgaltato Intézmény
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(GYOSZD mindig is €len jart, annak ellenére is, hogy ehhez nem mindig kapott kell&
tAmogatast.

Az utobbi években ujra elindult a diagnosztikus eszkoztar fejlesztése, melynek elsé
gytimolcseként megsziletett a WISC-IV gyermekintelligenciateszt magyar standardjal,
mely szerves része lehet a mar emlitett diagnosztikus protokollnak (BASS, KO, KUNCZ,
LANYINE, MESZAROS, MLINKO, NAGYNE, ROZSA 2008). Az innovici6 tovabbi 1épé-
seként az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv (TAMOP) keretében stratégiai terv sziiletett
korszerl viselkedésmérs skala, korai fejlédési teszt és 6vodaskoriak szamara alkal-
mazhato atfogd értelmesség-vizsgalat, valamint az atipikus (pl. kognitiv, nyelvi) fejlédést
mutaté gyermekek problémait feltir6 eljdrdsok hazai adaptalisira (KAPCSANE NEMETI
JULIA, 2008).

A fejlesztés- és folyamatdiagnosztika térnyerésével a gyogypedagogiai pszichodiag-
nosztika horizontja is szélesedett, feladata kibévilt. Nemcsak a fogyatékossigra,
képességzavarra, ennek sulyossiagira és a koroki tényezSkre koncentrdl, hanem a gyer-
mek szikségleteinek megfelelSen ,a tanuldsi kudarc megel&zésére, a pedagogiai tenni-
valok lépésenként torténd meghatirozasara, a szil6kkel torténd egytittmikodésre, az
6voda, iskola tennivaldinak és a helyi oktatdsi hatésagok feladatellitisanak pontos
meghatirozasira” (COR 2003, idézi LANYINE 2007). Az elgondolds kiindul6pontja az
erGsségekre timaszkodas elve, az egyéni kiillonbozGségek tisztelete.

Visszatérve e fejezet kiindulé kérdéséhez: Sziikséges-e a fejl6dés, teljesitmény, és
viselkedés zavarainak részletes feltirasa, ezek jellegének, sulyossiginak megallapitisa?
Igen, sziikséges, hiszen a gyogypedagogiai nevelés folyamatit a specidlis sziikségletek
felismerése és diagnosztizalisa inditja el (GEREBENNE 2004). A korszer(d, komplex
eljarasokkal végzett diagnozis kommunikidcios funkciot tolt be aktiv informaciécserét
biztositva a vizsgald, a vizsgalt személy s annak szikebb és tigabb kornyezete kozott.
Ilyen modon alapja a kiindulépontok, célok meghatarozasianak, a fejlesztés megtervezé-
sének, a megfelel6 modszerek megvalasztasinak.

Tovabbi kérdés, hogy a korszerd, komplex diagnosztika hogyan tud illeszkedni a
sajatos nevelési igényd, SNI2 gyerekek ellatisihoz?

Csépe Valéria a magyar kozoktatds megujitdsaért sziletett Zold Konyivben irt
tanulmanyaban kétféle SNI ellaté modellt vazol fel, melyek az OECD-orszagokban mu-
kodnek. A sziikségleten alapulo modell, mely a magas jovedelml orszagokban muko-
dik, s melynek keretében az allapotfelmérés, fejlesztés és nyomonkovetés abban az
adott kozoktatasi intézményben valosul meg, melyben a gyermek jar. A diagnosztikdan
alapulo elldtorendszer az ellatasi protokollt és a finanszirozasi szabdlyokat a diagnosz-
tikai kategoridkhoz rendeli. A szerz& az utobbi modellt tartja hazankban célravezetdnek,
s hangsulyozza, hogy e modell keretében korszerU ellatas csak akkor lehetséges, ha az
SNI megillapitisa komplex szakdiagnosztikan alapul, s a diagnézishoz sziikséges
vizsgalati eljarasokat az adott diagnosztikai kategoriadkhoz rendelt szakmai protokoll tar-
talmazza. Javaslatot tesz tovabba arra, hogy a szakmai diagnosztikai protokollhoz meg-
felelS ellatasi protokollt kell illeszteni, s ehhez rendelhetd aztin hozza a finanszirozasi
protokoll (CSEPE 2008a).

1 NFT HEFOP 2.1 Hitrinyos helyzetl tanulok esélyegyenléségének biztositdsa az oktatdsi rendszerben B
komponense keretében. Témavezets: Nagyné dr. Réz Ilona

2 SNI: kozoktatasban hasznalatos kategoria, mely oktatasi tobbletszolgaltatast jelez. Magunk részérél nem
tartjuk szerencsésnek ezt a terminust, szerencsésebb lenne a kiilonleges nevelési-oktatdsi sziikséglet kife-
jezés hasznilata.
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KellGen sokrétd, a szocidlis haloval és a civil szervezetekkel fogaskerékszerten illesz-
kedd elldtorendszer tudja legoptimalisabban kifejteni hatasat. (NAGYNE REZ 2008)

A diagnosztikus tevékenység egységesitése, a kategoridk osszecsiuszdsanak, valamint
az ellatasi formak atfedésének elkertlése érdekében szikséges lenne egy orszagos
gyogypedagogiai pszichodiagnosztikai protokoll3 bevezetése, melynek érdekében az
elmult években torténtek mir erdfeszitések.

Mir 1978-1983 kozott készult egy atfogo jellegli Gtmutatd, Az dthelyezési vizsgdlatok
I, II, Ill. Lanyiné Engelmayer Agnes és Szabo Pal szerkesztésében, mely mivek nap-
jainkig is a gyogypedagogiai diagnosztikus munka alapkoveinek tekinthetdk.

Az 1998-ban megjelent A klinikai pszichologia és a mentalhigiéné szakmai proto-
kollja c. konyvben (szerk. Bagdy) konkrét ajanldsok fogalmazédnak meg az értelmi-,
beszéd-, hallas-, latas- és mozgassérilés esetén alkalmazandé diagnosztikus eljarasokat,
szakmai kompetenciat és szakemberszikségletet illetGen.

2006-ban jelent meg az OM és a Fogyatékos Gyermekek, Tanulok Felzarkoztatasaért
Orszagos Kozalapitvany timogatasaval a (Gyogy)pedagogiai diagnosztika és tandcsadds
cimd kézikonyv Zsoldos Marta szerkesztésében a nevelési tandcsadokban, szakértsi és
rehabilitaciés bizottsigokban végzett komplex vizsgalathoz, melyet egy 90 6ras akkre-
ditalt tovabbképzési program is kiegészit. A program és a kézikonyv célja, hogy egysé-
gesitd szandékkal emelje a vizsgilati és tanacsadd szakmai munka szinvonalat, s amely
a komplex vizsgilatok egyik aspektusit, a pedagogiai diagnosztikat helyezi fokuszba.

S legtjabban az Educatio Kht. megbizasibdl a Gyogypedagdgiai Orszagos Szolgaltato
Intézmény (GYOSZD elkészitett egy protokollt A szakértoi vizsgdlati munka protokollja
cimen, mely a szakértSi bizottsigok mukodéséhez irott kézikonyv kiemelkedd fejezete,
s amely a szakértSi vizsgalatok menetének koherenciajit, egységesitését célozza meg
(KUNCZ, MESZAROS, MLINKO, NAGYNE REZ, 2008). Ahogy Nagyné dr. Réz Ilona a
szakmai anyag bevezetGjében is emliti, a sajitos nevelési igényl gyermekek térségen-
kénti jelentSs eltérése, nagyfoki szorédasad killonosképpen idGszertivé teszi a protokoll
elkészitését és hasznalatat.

A fenti kezdeményezések nem tekinthetGk minisztériumi utasitisoknak, rendeltek-
nek, csupdn szakmai ajanlasok, melyek betartasara a szakszolgalatok nem kotelezhetdk.
Egy egységes, orszagos szintli protokoll kialakitisihoz centralizalt torekvések szik-
ségesek.

III. A komplex szakdiagnosztika rendszerszemléletii
megkozelitése

A gyermek/tanulé komplex megismerése akkor lehet sikeres, ha azt fejlédésében, a
folyamatok kialakuldsinak dinamikéjat figyelembe véve vizsgaljuk, figyelembe véve a
gyogypedagdgiai/pedagogiai segitségnyujtas iranyait és feladatait.

3 Sziken értelmezve a protokoll a gyogypedagdgiai pszichodiagnosztikai munka sordn alkalmazott szak-
mai eljarisok, folyamatlépések, modszerek gydjteménye, ,rutin” szabalyozo rendszere, melynek célja a
sajatos nevelési igényl gyermekek/tanulok széleskort, egységes szemponti megismerése a kiilonleges
gondoskodis tennivaléinak meghatarozasa érdekében.

4 A nagyfoki szérodds okait kutatva nem hagyhatok figyelmen kivil a térségi sajitossdgok, a vizsgalt
populicié Osszetételének sokszinlsége és szamos mds szempont.
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A komplex gyégypedagogiai pszichodiagnosztikai modell a teljes ,klinikai kép”, az
egyén pszichologiai profiljinak megismerését célozza meg az egyén képesség-
elényeinek és képességhitrainyainak egységben torténd szemléletével.

A képességek és funkciok, valamint ezek muikodését meghatirozé belsS és kilss
feltételek feltirdsanak a pedagogiai aspektusa az 6vodai, iskolai teljesitmények, tudas-
szintek, tantargyi teljesitmények, a tanithatosig, a motivacio, s mindezek intézményes
feltételeinek, korilményeinek feltarasat célozzak.

A pszicholégiai megkozelitésbol az értelmesség, intelligencia, beszéd, mozgas, rajz-
képesség, kognitiv funkciok, magatartds, személyiség, s mindezek életkori fejlettségé-
nek és fejlédésének feltardsa torténik.

A modell orvosi-koroki komponense a probléma lehetséges biologiai és kornyezeti
feltételeit, ezek kapcsolatit, az egyén egészségi allapotira gyakorolt hatdsit, az élet-
kornak megfelelS szomatikus fejlettséget hivatott feltarni.

Mind a pedagogiai, mind a gyogypedagogiai vizsgalodasok sem nélkulozhetik a
szocidlis szempontii megkozelitést, aminek szellemében figyelembe kell venni az
¢letmodot, az életkorilményeket, az interperszondlis kapcsolatokat, s mindezek kor-
nyezetre és a gyermek személyére gyakorolt hatisait. (GEREBENNE 2004)

A megkozelitések egyben a résztvevs szakemberek kompetencidit is kijelolik.

A komplex modell megvalosulasi szinterei a pedagogiai szakszolgalatok intézmény-
egységei, s azon belil is elsGsorban a nevelési tanacsadok, tanulasi képességet vizsgalo
szakért6i €s rehabiliticios bizottsagok.

A modell részei lathatok az alabbi abran:

A vizsgalat folyamata |

| Vizsgalati terv |

| Dokumentumelemzés }J

Anamnézis, biografia |

|
|
I Megfigyelés |
|
|

Konkrét vizsgalo eljarasok |

Ertelmi képességek vizsgilata

Részfunkciok vizsgalata

Személyiség vizsgalata

Orvosi, kiegészits vizsgalatok

Osszefoglalas,
megbeszélés a sziilGvel
I

1
Kapcsolatfelvétel intézménnyel,

Szakvélemény, javaslattétel pedagogussal

Kontrollvizsgélatok
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Jelen tanulmanynak nem célja a vizsgalatok tartalmi részének részletes kifejtése, ezek a
mar hivatkozott protokoll-leirisokban részletesen megtalalhatok, igy a vizsgalt teriilete-
ket csak felsoroldsszinten emlitjik:

e Pszichés stitusz megkozelitése

e Intelligencia és tanulékonysag vizsgalata

e TFigyelmi végrehajtoé funkciok vizsgilata

o Eszlelés, emlékezet vizsgilata

e Mozgasillapot felmérése

e Beszéd és nyelvi fejlédés vizsgalata

e Tanulékonysig, tanuldsi stilus, tanuldsi stratégia feltdrasa

e Iskolai teljesitmények (olvasis, irds, szamolas) vizsgalata

e Tarsas, érzelmi sajatossagok és a tanuldsi motivacio felmérése

e Személyiségvizsgalatok, tehetség, palyaorienticié vizsgalata

Az emberi viselkedés a legbonyolultabb rendszer, megértése rendkivil idSigényes mun-
ka. Kulonosen érvényes mindez eltérS fejlédési mintizatot mutaté gyermekek/tanulok
esetén.

Bar a nevelési tanacsadokban, tanuldsi képességeket vizsgalod szakértSi és rehabili-
tacios bizottsigokban korlatozott id6 all a pszichodiagnosztikus feladatok elvégzésére,
mégis Osszhangba kell hozni a rendelkezésre all6 idGt az igényelt szakmai alapossiaggal.

Ahhoz, hogy az eltér@ fejlodést mutatd gyermekek a sziikségletiknek megfelels ella-
tasban tudjanak részesllni, nekiink, a megismerésiikkben és ellatisukban érintett kilon-
boz6 szakembereknek a kompetenciaharcok helyett egyttt kell mikodnink a legkorabbi
id6tol kezdve, s még jobban egytitt kell mikodniink az érintett gyermekek csaladjaival is.
Az egyuttmikodés azt igényli, hogy rendszerben gondolkodjunk. A rendszer egyenrangu
részei, mondhatjuk ugy is, szerepl6i a gyermek, a szildk, a befogad6 pedagdgus,
gyogypedagogus, fejlesztd pedagogus, pszichologus, a szocidlis szféra szakemberei.

Egy jol mikodd rendszerben minden szereplének megvan a maga feladata és kom-
petencidja annak érdekében, hogy biztositani tudjuk az egyedi igényeknek megfeleld
sérilésspecifikus segitségnyujtast, s ezdltal lehetGséget teremtsiink, hogy a sajitos
¢lethelyzetbél adodo akadalyok ellenére a személyiség kibontakoztatisival minél
teljesebb életet lehessen élni.

IV. A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika és
a pedagogiai diagnosztika kapcsolodasi pontjai

A kozoktatds atalakuldsa, a tuddsalapu tarsadalom megteremtésének vagya, az esély-
egyenlGség biztositasanak elGtérbe kertilése a diagnosztikus sziikségletek novekedése
felé mutatnak a pedagodgia viligaban is. Ezt a tendenciat erGsiti az évoda, iskola falai
kozott 'problémasnak’ mindsitett gyermekek, valamint magatartisi és beilleszkedési
zavarokkal kiizdd fiatalok novekvd szama.

A gyogypedagogiaban a pedagdgiai diagnosztika egy komplex, atfogd gydgypeda-
gogiai-pszichologiai-orvosi vizsgalat részeként jelenik meg, igy a pedagdgiai diagnosz-
tika sziikkebben értelmezett szemléletéhez kozelit.

Gyogypedagogiai értelmezésben a pedagdgiai diagnosztika nem mas, mint adott €let-
korban a tapasztalatok és képességek talajan kialakul6 ismeretek, készségek, elsajatitott
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tudastartalmak megismerése, a tanulasi folyamat elemzése kilonbozs, az életkori saja-
tossagokat, tanult ismereteket figyelembevevd eljardsok segitségével.

Végss célja az egyéni és csoportteljesitmény (intra-, és interindividudlis teljesitmé-
nyek) kozti eltérések, a ,van és kell” kozotti kiilonbségek feltirasa (GAAL-JAKSA 2002),
az eltérd teljesitmények megismerése.

A pedagogiai diagnosztikai ismeretek hozzdjarulnak ahhoz, hogy a pedagogus,
gyogypedagogus a tanitasi 6ran, a fejleszts foglalkozason, a tanulasi folyamatban reali-
san tudja megillapitani, értékelni a gyermek fejlettségi allapotat, teljesitményeinek val-
tozasat, viselkedését, reakcidjit, és képes legyen mérlegelni sajit bindsmodjinak és el-
virdsainak varhat6 hatasit (MESTERHAZI 1998).

A komplex gyogypedagogiai megismerésben szétvalaszthatatlanul 6sszefonodik az
ismeretek, készségek, jartassigok felmérése, a teljesitmény- és funkcidszintl diagnosztika.

A sajatos nevelési igényU tanulok eredményes nevelését, oktatasat a tanitok, tanarok
az egyéni tanul6i igényekhez igazitott differencialé oktatassal, specidlis eszkozok,
valamint megfelel§ tanuldsszervezési modok alkalmazasaval és gyogypedagogus segits
kozremtkodésével, irainymutatdsdval valosithatjdk meg.

Segit ebben a szakvélemény, amely megallapitja a pedagogusok altal gyanitott testi,
érzékszervi, értelmi vagy mas akadalyozottsagot; javaslatot tesz az iskoldban alkalmazott
vagy az egységes gyogypedagdgiai modszertani kozpontbdl érkezd gyogypedagogus
habilitaciés, rehabiliticios fejlesztS tevékenységére.

Fontos lenne elkiiloniteniink egymastol a gyakorlatban a szakértGi-, a szak- és a
(gyogy)pedagdgiai véleményt.

A szakért6i vélemény a vizsgalt személyrSl alkotott egységes kép irasos rogzitése,
mely a komplex gyogypedagogiai pszichodiagnosztikai szakértSi vizsgalat Osszegzése
révén jon létre, s kozponti részét a diagndzis, a vizsgilat Osszegzd megillapitisa képezi,
mely a kiilonleges nevelési és oktatasi problémakat hatérolja koriil (NAGYNE REZ 2006).

A szakértSi vélemény hatésagi dontést alapoz meg, s kovetkezményeként az adott
gyermek/tanulé kilonleges gondoskoddsban, tobbletkedvezményekben részestilhet.
Tartalmat, elkészitését és hataskorét az érvényes kozoktatasi torvény és a kapcsolodo
rendeletek szabalyozzak.

A gyogypedagogiai (szak)vélemény a gyogypedagogus vizsgdlata alapjan az aktudlis
allapotra a tanulo fejlédésének alakuldsara, fejlettségi allapotara, tuddsszintjére vonat-
kozo6 vélemény, mely hatosigi dontést nem alapoz meg.

A szakértSi vélemény akkor lesz igazdn hatékony eszkoz a pedagogus kezében, ha
a torvény altal szabalyozott kereteken til megfelel bizonyos szakmai kévetelményeknek:
— Objektiv legyen, hlen tikrozze a valosag torténéseit, ugyanakkor holisztikus értel-

mezési keretet nyujtson.

— Valaszoljon a ’klinikai kérdésre’, tekintettel legyen a sztl6/gyermek altal hozott
problémara.

— Torekedjen az eredmények mindségi elemzésére, szintetizaldsara, a teljesitmény-
egyluttjarasok értelmezésére.

— Az dllapotot a maga kialakuldsi folyamatidban, dinamikdjaban mutassa be.

— A pedagogus, a szulg, a fenntarto és az érintett szimara egyarant tapintatosan infor-
mativ és érthetd, értelmezhet§ legyen.

— A gyermeket/tanul6t segitse hozza az 6t megilletd kiilonleges gondozashoz, konkrét
javaslatokat adjon az egyéni fejlesztési terv elkészitéséhez.

339



Ilyen médon a szakértGi vélemény segit a befogadé pedagogusnak az elindulasban,
az egyéni fejlesztési terv kialakitisaban a ,mit, miért, ki, mikor, hogyan, mivel” kérdések
megvalaszolasaval.

S nem utols6 sorban egy gyermekkovetS rendszer részeként a szakértSi vélemény
szerves részévé vidlhatna a tanuldi portfolionak>, mely biztosithatnd nemcsak a
szakemberek, hanem maga a gyermek és csalidtagjai szamara is a fejlédés, valtozas
figyelemmel kisérését (FALUS-KIMMEL 2003).

V. Uj tavlatok, dj utak

Az elmult évtizedekben az atipikus fejlédési mintizatok mélyebb megértésének
torekvése a pszichologia és hatarteriileteihez kapcsoloddan szamos 0j interdiszciplindris
tudomanyteriletek kialakulasihoz és intenziv tovabbfejlédéséhez vezetett, Ugymint
kognitiv fejlédésneuropszicholdgia, kognitiv idegtudomany, kognitiv fejlédés-idegtudo-
many, neurolingvisztika s legdjabban a pedagdgiai idegtudomany, mely tudomanyteri-
letek a tipikus fejl6dés jellemzd&ivel kapcsolatban is képesek 1j ismereteket hozni
(CSEPE 2005, 2008b, RACSMANY, KERI 2002).

A szakmakozi egyuttmikodések eredményeképpen ezen Uj tudomdnyteriletek
kutatdsi eredményei Gj tavlatokat hozhatnak a gyogypedagogiai pszichodiagnosztika
szamdara, s szorosabbra flizve kapcsolatukat kolcsondsen megtermékenyithetik és gaz-
dagithatjak egymas modszertani repertoarjat.

Ezen ujfajta szemléletmodok erésodését tiikrozi a funkciondlis diagnoézis fogalmanak
bevezetése, mely a szenzomotoros, kognitiv fejlédési folyamatok, tanulasi teljesitmé-
nyek, szerzett organikus hatterd funkciokiesések differencialt leirdsat célozza meg
(GEREBENNE 2001), s amely szorosan illeszkedik a WHO terminoldgiai egységesitési
torekvéséhez, az FNOO széleskor( alkalmazasi teriileteihez (FNO 2003).

A szemléletvaltas tovabbi lehet&ségét hordozza a gyogypedagdgiai megismerés sza-
mara a f6leg angolszasz nyelvteriileteken megjelend tendencia, mely elfordulva az or-
vosi modelltdl elhatarolédik a diagnosztika fogalomhasznalatatol, s helyette inkabb
allapot-megismerés, értékelés kifejezéseket (assesment) hasznil. (LANYINE 2006)

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika Uj tavlatai szorosan Osszefliggnek a sajatos
banasmoédot igényl6 ember életmingségének javitisival, s ily moédon az utébbi idében
egyre inkabb el6térbe kertl az akadalyozottsigot megélé ember mentalis egészségvédel-
me. Ennek egyik sarokpontja az ember &nészlelése, onattriblcicia. Igy szitkségszer(ivé
valt, s a kovetkezSkben is fontos olyan vizsgilo eljarisok, metodikak kidolgozasa, adapta-
lasa, melyek a sérilt gyermek/feln6tt bnmagahoz, sajit fogyatékossigahoz valo viszonyat,
énerejét, megkiizdési pontencialjat mérik fel és timogatjik. (SZABO-MOHAI 2004)

Osszegzés

Tanulmianyomban a diagnosztika, az emberi megismerés tudomidnyanak é&s
gyakorlatinak szikségességétSl indultam el, s bemutattam azt az utat és

6 tanuldi portfolié: a tanuldsi folyamat dokumentuma, a dokumentumdosszié tartalmazhatja a személyi ada-
tokat, szakért6i véleményeket, kontrollvizsgilati eredményeket, diagnosztikus méréseket, egyéni fejlesztési
terveket, a tanulé dolgozatait, 6rai munkait, rajzait, egyéb alkotasait, szoveges értékelést.

7 A funkcioképesség, fogyatékossig és az egészség nemzetkozi osztalyozasa.
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kapcsolatrendszert, melynek végpontja az egyénre szabott, sériilésspecifikus megse-
gités.

Betekintést adtam a gyogypedagdgiai pszichodiagnosztika és a pedagdgiai megis-
merés kapcsolodasi pontjaira, kitérve arra, hogyan hasznosithatjak a pedagdgusok,
fejleszt6k mindazt az ismerethalmazt, mely egy komplex megismerd-folyamat eredménye,
s végezetil azokat a lehetGségeket villantottam fel, melyek hozzajarulhatnak a gyogy-
pedagogiai pszichodiagnosztika tudomanyanak és gyakorlatinak tovabbfejlédéséhez.
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