BODOLAY GEZA

A reformkori diaktarsasagok
és az iskolai onképzokorok

Nagyon sok iskoldban miikodik ma mdr ismét Ggynevezett onképzokor is a szakkorok mellett.
Altalaban olyan didkok csoporlosulnak benniik, akik sz€pirdi, koltoi probalkozasaikat szeretnék
valahol bemutatni. Az onképzGkorok Gsei azonban — Pet6fick kordaban — ennél sokkal jelentGsebb
feladatot toltottek be. ,,Artalmatlan” versfaragd korocskévé csak a kiegyezés utan véltak az egy-
kori Fiatal Magyarorszag felnevelGi, az iskolai didktdrsasdgok. A legrégibb tarsasig, a soproni,
1840-ben mar fenndllasa 50. évforduldjat iinnepelte, s az innepséget megnyitd didk tobbek kozt
ezt mondta: ,MiivelGdés volt az & jelszavuk (ti. az alapitoké), s elol mentek egy nemzet el6tt ut-
mutatasukkal, lelkesitésiikkel, 6k s némely mas, rokonérzetii honfitarsaik, 6k voltak alkot6i jelen
szazadunk jelszavanak, mely mindeniitt a buzgalom és a lelkesedés hangjaval kialtja: Ebredjiink!
Haladjunk! Miivelodjink! — Hiv maradt tarsasiagunk elviikhoz, hiv jelszavukhoz, (...) s hogy tore-
kedése csiiggetlen volt, (...) annak bizonysagat a mai nap mutatja, mely az 6tvenéves intézetet
még Iétezni létja. Nem is Iétezhetne ez, hacsak a mivelGdés vagya, amelybdl csirddzott, folyvist
nem ovedzené.” Az Eletképek egyik lcvclezoju pedig ezt irta 1844-ben a pozsonyi didktarsasaggal
kapcsolatban: 4z eg\esulel kaozvetlen és egyenes célja nem az, hogy koltové képezze az ifjakat, hanem
hogy alkalmat nytjison onmiivelodésre azon eszkozokkel, melyek az egyesiilet céljdhoz tartozhatnak.”

Meggyozadésem szerint ezek a régi didktarsasagok lehetnek példaképei korunk haladni vagyo
ifjasaganak is, nem pedig a kiegyezés utani gomba madra elszaporodo, valGban foleg versfaragas-
sal foglalkozé. onképzokorok. Ez a példaként szolgald képzb tarsasagi mozgalom a felvilagosodas
kordban kezdddott, és a reformkorban bontakozott ki. Virdgzasat akkor érte el (az 1840-es évek
elején), amikor Petdfiék nemzedéke késziilgetett ezekben a tarsasigokban a rajuk vir6 nagy tor-
ténelmi feladatokra. Jomagam az 6nképzokor elnevezésnek sem vagyok éppen ezért hive. A sza-
badsagharc el6tt még nem hasznaltak ezt a sz6t, s volt valami halado ize annak, hogy olyan nagy
multa tarsasagok, mint a soproni vagy papai, sohasem vették fel ezt a nevet, s még az én diakko-
romban is a hagyomanyos megszolitassal kezdtik Papan felszolalasainkat, hozzaszolasainkat vagy
clbadasainkat: |, Tisztelt KépzGtarsasag!™ Elismerve, hogy az elnevezés nem a legfontosabb kér-
dés, mégis helyesnek tartandm, ha ma nem reménybeli poétikat, széplelkeket vonzo onképzoko-
rok, hanem a miivel6dést, haladast szolgélni kivand diaktarsasagok alakulninak az ifjusag kozott.
(Ezek a didktarsasigok nemcsak Petéfiék egykori tarsasigait tekintenék példaképnek, hanem a
néhai egyetemi ¢€s foiskolai didkkorokhoz is jobban hasonlitananak, mint az onképzokorokhoz.)

FelvetGdik a kérdés: mi lehet ma a (...) szakkorok mellett egy ilyen, a Pet6fiék korabeli tarsasa-
gok haszndlhat6 hagyoményait folytatni kivano didktdrsasag helye és szerepe? Véleményem sze-
rint (...) a kiillonbo6zo szakkorok osszetartdja €s nyilvanos foruma lehetne a didktarsasag. Gyilése-
in minden szakkor pédiumot és kozonséget nyerhetne, hogy ne csak a szakkor tagjai tajékozodja-
nak az ott folyé munkardl, s az altaldnos érdeklodésre szamot tart6 szakmai kérdésekrol. Egy-egy
alkalommal tobb szakkor is Osszefoghatna egy didktarsasagi gytilés megrendezésére, maskor egy
szakkor vallalkozhatna esetleg a teljes gytilés programjanak Kitoltésére.

Kitling témat szolgaltathatnanak a didktarsasagi gytilések szamara a legkilonfélébb évfordu-
16k: torténelmiek, miivészetiek, irodalmiak, tudomanyos vagy kozéleti jellegtick. Hagy csak néha-
nyat emlitsek a kozelmultbol: a 125 éves magyar vasit, a 100 éves Budapest, a 150 éve sziletett
Madich, a 100 éves Néprajzi Mizeum témadja lehetett volna egy-cgy diaktarsasagi gytilésnek, s a
témahoz kapcesolodo kiseldadasokkal, szavalatokkal, jelenetekkel, zeneszamokkal tobb szakkor, a
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szinjatszo kor énckkar, zenekar fejthetett volna ki k6zos szép munkat. Ilyen téma mindig akad, a
régebbi multtal kapesolatos éppagy, mint a tegnapi eseményekhez kapesolodd, a zenétdl kezdve
az lirhajozasig, a miivel6dés barmely teriiletérol. Az ilyen didktarsasagi gylilések, amelyek sziik-
ségképpen Kissé ,iinnepélyesebb” formdjaak lennének, mint a szakkori osszejovetelek, hozza-
szoktatndk a résztveviket a nyilvinossag eldtti fellépéshez, fejlesztenék elGadoi és miisorvezetdi
képességiiket, amire bizony nagyon nagy sziikség lenne, hiszen feln6tt korukban a legkiilonfélébb
palyakon keriilhetnek ilyen feladatok elé.

Ha alapelvnek elfogadjuk, hogy a didktarsasag nemcsak a reménybeli koltSk és irok gyiilekeze-
te, hanem a széleskorti miivelGdést, korunk, vildgunk megismerését szolgalni 6hajtok egyesiilete
(akarcsak reformkori mintdi), akkor a gytilések rendezésén kiviil még tobb feladatot ellathatna,
amelyeket az akkori kezdetlegesebb és mostohabb kortilmények kozott is vallaltak mar a szabad-
sagharc elotti tarsasagok. Gazddja Ichetne a diaktarsasag az iskola nyomtatott vagy sokszorositott
lapjdnak, mint régen, természetesen szerkeszthetne falinjsagokat, plakatokat is. A régi tarsasagok
attord munkat végeztek a szinjatszas terén, s ma is a didktarsasag lehetne az ifjisagi szinjatszok,
szavalok, énck- és zenekarok fellépési lehetGségeinek megteremtdje, szinvonalas irodalmi és ze-
nei estek, szinielGadasok szervezésével. Osszegytijthetné, vialogathatna és kiadhatna egy-egy didk-
tarsasag a helybeli ifjusag legjobb tudomdanyos, ismeretterjeszté vagy szépirodalmi dolgozatait,
verseit is, feljitva a reformkori tarsasagok kis zsebkonyveinek a hagyomanyat; s féleg sajté ala
rendezdje lehetne még kiadatlan vagy nagyon régen kiadott, elfelejtett és hozziaférhetetlen iro-
dalmi, torténelmi vagy mas tudomdnyos dokumentumoknak, ritkasagoknak. Ugyancsak régi ha-
gyomanyt Gjitana fel minden didktarsasag, ha szépirodalmi és tudomanyos dolgozatok irdsara
évenkeént palyazatot hirdetne. Koztudomasu, hogy Petdfi is palyadijat nyert 1842-ben a papai Kép-
zOtarsasagban, s munkalkodasukrol, sajat sikereirdl tobb levélben szamolt be régebbi selmeci ba-
ratjanak, azt irva tobbek kozott: , Edes orommel fliggok serdild , képzotarsasiag”-unk novekedé-
sében: €s az valéban novekszik.” Ezt bizonyara elmondhatjak majd a most alakulé didktarsasagok
tagjai is, ha a legfontosabbat, a korszer(i haladasra valé torekvést eltanuljdk Pet6fi kordnak tarsa-
sagaitol.

A korszert haladas egyik legfontosabb biztositéka a kor legjobb, legfontosabb konyveinek az
olvasasa. A régi tarsasagok maguk szervezték a konyvtarukat is, maguk fizették el az akkor még
gyér szamu folyoiratra, Gjsagra. Ma mar a konyvtarszervezés nem lehet onkéntes ifjusagi feladat,
hivatalbol az iskola gondoskodik réla. De a didktarsasag ma is sokat tehetne - irasban és él6széval
egyarant — az olvasas népszertsitéséért: konyvtarfejlesztésre vonatkozo ifjasagi igények gytijtésé-
vel; s a felnGtt vezetSkhoz valé eljuttatasaval; lap-tari olvas6-6rak szervezésével; konyvekkel, cik-
kekkel kapesolatos vitagytilések tartasaval.

Ha mindezeket a feladatokat jol megoldjik a ma korszer(i didktarsagai, bizonyara rajuk is sok
didk gondol majd ugy vissza felndtt. koraban, sikerekben gazdag palyafutéds utdn, mint Jokai gon-
dolt a papai Képzotarsasagra (szavai fel vannak vésve papai szobranak a talapzatara): . Aldott le-
gyen a lang, mely utamra ravilagitott!”

BALOGH MIHALY

Honismeret az also foku tantervekben
az Eotvos-féle népiskolai torvénytol
az 1948-as allamositasig

A tanterv az oktatasiranyitds egyik hatékony eszkoze, az oktatasi tartalmak kivalasztasanak, el-
rendezésének, feldolgozasinak koncepcidja. Az tjkori tarsadalmakban alapvetGen Ossztarsa-
dalmi érdekeket kovet, kozosségi értékeket hordoz a mindenkori tanterv. A kitiing elméleti peda-
gogus, Prohdszka Lajos errdl az osszefiiggésrdl azt mondta az 1930-as években, hogy ha tantervi
kérdésekkel akarunk foglalkozni, ennek elfeltételeként el kell ismerniink a nevelés és a tarsada-
lom szoros Kolesonosségét.
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Csakhogy az iskola, amennyire nemzeti, legaldabb annyira lokalis (esetleg regionalis) intéz-
mény is. Az iskolafenntarto helyi kozosség pedig természetesen sajat(os) értékeit €s érdekeit is
érvényesiteni kivanja az oktatasban. Az iskoldk készek és képesek is lehetnek kozvetiteni az 6ssz-
tarsadalmit tobbnyire drnyalo, esetleg modosito helyi érdekeket és értékeket, ha erre igény mu-
tatkozik, lehetGség adodik. Kozvetithetik ezeket akar gy, hogy az ,.elGirébb”, , diktdlobb” jellegti
kozponti tantervek dltalanos elemeit mintegy ,,megfejelik”, kiegészitik helyi tartalmakkal, a laké-
hely, a kornyezet torténetére €s jelen viszonyaira vonatkozé ismeretekkel, akér pedig tgy, hogy a
nagyobb szabadsagot engedd alap- vagy kerettantervekre €pitik helyi tanterveiket, s ebben meg-
feleld teret és idGt adnak a fenntart6 kozosség igényeit kielégito helyi tartalmaknak.

Nem véletlentl emlegettem az el6zGekben lokalitast, lokalis vagy helyi tartalmakat: ez az is-
meretanyag valtozo és viltozatos neveken szerepel a kiilonbozé tantervekben. Nem egységes a té-
maval foglakozé szakirodalom sem abban, hogy miféle fogalommal nevezhetSk meg pontosan a
mindenkori tananyagba beépitett, a lokalitasra (lakéhelyre, kornyezetre) utalé ismeretek. A ter-
minoldgiai nehézségek lekiizdéséhez kozelebb vihet Bényei Miklos kiting konyve.! A szerzo a ko-
tet bevezetd fejezeteiben eredményes kisérletet tesz a harom legkozismertebb ide vagé fogalom,
a honismeret, helytorténet és a helyismeret egymashoz valo viszonyanak tisztizasara.

Bényei szerint a reformkortol ugyan maig érvényben lévs, dm gyakran valtozo tartalommal
hasznalt honismeret-fogalom alkalmas legkevésbé ezeknek a tartalmaknak a tantervi megnevezé-
sére. A szerzonek fenntartasai vannak a helyismeret elnevezéssel kapesolatban is: véleménye sze-
rint ezt a Kategoriat kisajatitotta maganak a konyvtari-konyvtarosi gyakorlat, ahol az adott
lokalitasra vonatkozo informaciok és dokumentumok rendezett halmazat jelolik a helyismereti
gylijtemény megnevezéssel. A helyrorténet fogalmat viszont tartalmilag rendkiviil tigan értelmez-
hetdnek, idében pedig a mdig, a jelenig haténak fogja fel, igy keriil a m{ cimébe a helytorténet az
iskola és a konyvtar mellé. Barmennyire tagan értelmezi azonban a fogalmat, a sz6 utétagja, a tor-
ténet mégis meghatarozo a szerz0 szamara, és amikor a tovabbiakban — rovid tantervtorténeti ki-
tekintés utan - a lokalitas jelenlegi tantervi esélyeit vizsgdlja, Iényegében mindvégig a helyi hist6-
ria tantervi jelenlétével foglalkozik.

Tantervtorténeti vazlatomban Bényei Miklos szGhasznalataval szemben inkabb a helyismeret
kategoridt hasznalom, mert annak a komplex ismerethalmaznak a jelenlétét kerestem kulonbozo
multbéli tanterveinkben, amit elsGsorban a lokalitds, a sziikebb kornyezetre vonatkozis jellemez,
fuggetlentl attél, hogy torténeti vagy jelenidejii-e ez az ismerethalmaz. Hivhattak (€s hivtdk is!)
ezt a specidlis ismeretanyagot koronként lakéhelyismeretnek, honismeretnek, hon- és népisme-
retnek, kornyezetismeretnek, szilofoldismeretnek, a lakéhely foldrajzanak, néprajzanak, geolo-
gidjanak vagy biologidjanak, és igy tovabb, a tudomanyigak és beldliik leképezett tantargyak
hosszi soran at, de lényegében mindig a hely ismeretét jelentette.

A kovetkezGkben azt vizsgalom elsdsorban, hogy mi szerepelt a tantervekben helyismeretbol -
koronként és iskolatipusonként — abban a tantervtorténeti valtozasi folyamatban, amely a polga-
rosod6 magyar tarsadalomnak a polgari Eurdpa szintjét els6ként elérd, az Eotvos-féle népiskolai
torvényt kovetd tanterveitdl az dgynevezett fordulat évéig, a magyar iskolarendszer 1948-as alla-
mositasdig tartott, s tort meg ott és akkor.

Kiindul6pontom a kiegyezés, a vizsgalando szint az alsé foku oktatas, az elsoként szemlélt do-
kumentum pedig az Eétvos Jozsef nevéhez kotdda elsé népiskolai tanterv.? Az Eotvos-féle doku-
mentumban a tantargycsoportokra tagolt ismeretanyagon beliil az anyanyelvi tantargycsoportbol
a beszéd- és értelemgyakorlat, a torténeti targyak kozil a foldrajz, a természettudomanyi targyak
koziil pedig a természetrajz tartalmazott helyismereti elemeket.

A beszéd- és értelemgyakorlatok hangsilyos médszertani folyamata a szemléltetés — tapasz-
talas — gondolkodtatis volt. Az elsé osztalyos tananyag az iskolaval és kornyékével, valamint a
szil6i hizzal és a csaladdal foglalkozott. A masodik osztély anyaga — a fokozatossag €s a tagulo is-
meretanyag elve szerint — a helység (falu, varos) hatara, kornyéke, lakossaga. Itt tulajdonképpen a
foldrajz és természetrajz ,cl6fogalmai” jottek sorra — most még konkrét helyismereti, lokalis

! Bényei Miklos: Helytorténet, iskola, konyvtar: helytoriéneti ismeretek oktatasanak segitése a konyvtd-
rakban. Bp. OPKM. 1997.

> Tanterv az elemi népiskolik szamara az 1868, évi XXXVIIL t.cz. értelmében. In: Népiskolai torvények és
rendeletek tara. Bp. 1884,
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szemlélettel. Az anyanyelvi ismeretekhez tartozo iras tantargy tanterve f6ként a masodik €s har-
madik osztilyban — a fogalmazas témaiként — ajanlotta ezeket a lokdlis ismereteket, a nyelvtan-
ban pedig a gyakorlatok, példamondatok targyai lchettek ugyanezek. A harmadik osztalyos fold-
rajz mintegy folytatta, illetve Gjabb szempontokkal bdvitette a masodikos beszéd- és értelemgya-
korlat tematikajat, amikor a lakohely és legkozelebbi kornyéke foldrajzat ajanlotta targyalasra,
ekozben 0nallo vazlatrajz készitésére 6sztonozvén a tanuldkat.

Ezekre az el6zményekre is timaszkodott az 6todikes természetrajz, mikozben kiemelt targya
wLélen a népet kozelrdl érdekld allatok, tavasszal és nyaron a népet kozelrol érdeklé novények”
modszeres megismertetése volt, hatodikban pedig a lakéhely és kornyéke talaja, asvanyai alkot-
tak a tanulmanyok egyik targykorét.

A természettanra (a fizikdra és a vegytanra egyarant) vonatkozott az alabbi sajatos megjegy-
zés: , Tanitasat minden ponton alkalmazza a kozé€letre: a hdzi, gazdasagi, kézmipari, gydri s gé-
pészeti célokra, valamint a nép kozott uralkod6 babondk kiirtasara!™ Végiil a gazdasagi és kerté-
szeti gyakorlatok sordn részben az iskolai gyakorlékertben végzett munka, részben a kozségi gaz-
dasagok megismerése — tehat a helyben jellemz6 gazdaségi iranyok és ismérvek gyakorlati alapi
elsajititasa — szintén a lokalitast, a helyi ismeretek boséges felhasznalasat igényelte.

Itt és ekkor a torténelem tantargy még nem kezdett semmit a helytorténettel, a lakohely torté-
neti emlékeivel, legalabb is a targy tanterve semmi ilyesmit nem tartalmazott.

A tanitok munkdjat segitG kézikonyvek tovabb drnyaltik, erdsitették a népiskolai tanterv hely-
ismereti indittatasu szandékait. Egy 1869-ben megjelent népiskolai modszertani kézikonyv* — az
altalunk megismert 1. kiadasdban — altaldanos médszertani elvként hangsilyozta a gyakorlati és
szemléletes tanitast, a konkrét, a kozvetlen, a kozeli, mint kiinduldsi alap figyelembe vételét. E
szempontokhoz mintegy hozzarendelten, fontos elvként hivta fel a figyelmet a szerz0 a lokalitas
szerepére az egyes tantirgyakban, kiemelten és részletesen a foldrajzban, aztan a természetrajz-
ban. A foldrajz tanitasakor ki kell menni a szabadba, rovid sétakat, kirandulasokat kell szervezni a
kornyéken. Ezek a kirandulasok azonban tervezettek legyenek, ,.a sz6 legszigoribb értelmében
tanérak”, a tanitonak rendet és fegyelmet kell tartania, de ne k6zI6 metédussal, hanem ilyenkor
az oktato térsalgds alakjaban mozogjon”. Erdekes, hogy médszertani tijdonsagnak szamit ekkor
még a nagyobb tivolsigra szervezett, egy-két napos tanulmanyi kirandulds. ,Helyén litom itt
megemliteni azt, amit némely Gjabb paedagogok nagyon siirgetnek, hogy tudniillik a népiskola ta-
nuldi egyszer-masszor utazasokat is tegyenek egyes varosokba, falvakba vagy mas nevezetesebb
helyekre, melyek alkalmas szemléleti targyakat nydjtanak nekik”.*

Jellemzd viszont az, amit a torténelem tanitdsaval kapcsolatban kifejtett a kézikonyv: ,Néme-
lyek azt kivanjak, hogy a foldrajzi oktatdsnal az illetS helycken szdjiik bele a torténetet is. Hogy
egyes helyeken azok foldrajzi folemlitésénél, folemlittessék egyszersmind a fontosabb torténeti
mozzanat, mely éppen ott ment végbe, ez ellen nem lehet kifogést tenni”. A | folemlitést” tehdt el-
fogadta a szerzd, de aztdn sietve hozzitette: ,ezen eseményeknek barcsak rovid ecsetelésébe is a
foldrajznél bocsatkozni nem szabad”.® Sajatos médon azonban még itt sem, most sem esett szo ar-
rél, hogy vajon a torténelem tantirgyon beliil szabad-¢ a helytorténet korébe sorolhat6 esemé-
nyek részleteibe bocsatkozni.

A népiskolai tanterv elsé komolyabb médositasara 1905-ben keriilt sor.” Az el6z8, Eotvos-féle
tantervi alapvetés erejét és értékét jelzi, hogy 1ényegében ra épiilt ez az j tanterv is. Fontos struk-
turdlis kilonbség volt azonban, hogy itt mar elvalt egymastdl a szorosan vett, taxativ jellegii tan-
terv, meg az elveket, modszereket is taglalo utasitds. Ezért és igy lett hely arra, hogy a lakéhely-is-
mereti targyti mésodikos beszéd- és értelemgyakorlat, meg az erre épiuld harmadikos foldrajz
kapcesan elGszor essék sz6 a tanulmanyi kirdndulasok pedagdgiai fontossagardl és médszertani
elemeirdl. Ugyancsak itt nyilott lehetdség arra, hogy — bar a torténelem tantargyban a helytorté-
net expressis verbis szerepet nem kapott — az utasitdsban mar helyet kapjon ez is: , régiségek kis

* Uo. 409. old.

* Komyei Jinos: A tanité az iskolaban: rovid Gtmutat6 arra, miként lehet a népiskoldban j6 fegyelmet tar-
tani s helyesen oktatni, 3. kiad. Bp. 1875.

5 Uo. 65. old.

% Uo. 127. old.

7 Tanterv és Utasitds az elemi népiskola szamara. Bp. 1907.
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gylijteménye™ (esetleg masolatban), helyi torténeti emlékek felkeresése, egyéb helyi emlékek és
mondak is hasznos szolgalatot tehetnek a torténelem szemléltetd tanitasiaban, a torténeti érdek-
16dés apolasaban.

Az 1905-6s tanterv megjelenését kovetden sorra elkésziiltek a helyi tantervek. Elkészitette és
jovahagyta helyi tantervét Budapest fGviros is, majd — mar chhez a tantervhez igazod6an —
1909-ben megjelent egy sajatos , kirdndulds-médszertani” kiadvany.® Mindjart az elGszobol idéz-
hetiink egy sajitos , korproblémat”, a szegénységet, ami persze — mutatis mutandis — napjainkban
is gond, ha nem is hidakat és alagutakat illeten: ,,az dllamnak a kirandulé tanulokkal szemben el
kellene engedni a hid- és alagatpénzeket. Ha a rend6rok, katondk dijtalanul mennek at egyen-
ként is a hidakon, alagiaton, miért ne mehetnének at dijtalanul a sétak és kirandulasok lelkes
csoportjai: a tanulé gyermekek?™ A tovabbiakbdl az is kideriil, hogy a fGvaros tandcsa utasitast
adott ki a fGvarosi elemi iskolak sétaira és kiranduldsaira vonatkozolag. A testi és erkolesi nevelé-
si lehetdségek mellett foldrajzi, természetrajzi €s néprajzi ismeretek szerzésére kindlnak lehe-
toséget ezek a sétdk ¢és kirandulasok. Igy rogziti az utasitds a tanitok fontosabb feladatait:

— éves kirandulasi, illetve sétatervet kell késziteniiik;

— elzetesen jarjak be a kivalasztott utvonalat és latnivalokat:

- késziiljenek fol és készitsék fol tanulbikat is elozetesen, elméletben;

— szerezzEk be és vigyék magukkal az aktualisan sziikséges eszkozoket és felszereléseket;

- mindig az iskolabdl induljanak, és oda érkezzenek:

- a tanul6k készitsenek vazlatrajzot;

— ut6lag beszéljék meg 6ran a tapasztaltakat:

— a tanito vezessen naplot a kirandulasokrol.

A logikus felépitésii, gazdag tartalmu, zsebkoényv méretd kiadvany modszertani szempontbél
madig hatd, tanulsigos minta lehetne a praktikus €s hasznos tanitéi-tanari kézikonyvre.

A képzb intézetek tanitasi anyaga, illetve a pedagdgiai jellegii targyaik, szaktargyi modszerta-
nuk volt hivatva felkésziteni a tanitéjelolteket a népiskolai tanterv szerinti lakéhely- vagy kornye-
zetismereti-helyismereti szemlélet(i tanitdsara. Az 1911-ben megjelent tanterv és a hozza kapcso-
16d6 tantervi utasitas'” kozvetitette tanitdsi anyag elég keveset nytjt szempontunkbol. A magyar
nyelv- és irodalom tananyagdban utalast sem taldlunk, és nincs szerencsénk a torténelemmel, va-
lamint az alkotménytannal, s6t még a foldrajzzal sem. Az elsé kozvetett nyomra a természetrajz,
azon beliil a névénytan anyagaban bukkanhatunk: az iskola kornyékén talalhato, Gsszel illetve ta-
vasszal virité novények tanulmanyozasat emliti a tantervi anyag. A kémia (dsvanytan) anyagiban
az all, hogy kirdandulasok szervezenddk a kérnyék geologiai viszonyainak megfigyelésére, kdzetek
és asvanyok gylijtésére. A gazdasigtan, mezogazdasagi €s kertészeti ismeretek a képzd tankertjé-
nek rendszeres hasznalatat irjak elo, elokészitve a leendd tanitot arra, hogy majdan tanitvanyaival
a népiskola gyakorlokertjében folytassa ezt a tevékenységet.

Ez ut6bbi igényt ¢és feladatot mintegy altalanositja és az egész oktatasi metédusra Kiterjeszti az
Utasitas, amikor tigy fogalmaz, hogy ..a tanitoképzo intézet (...) méltan nevezhetd a népiskolai
tanit6i modszer szakiskoldjanak™.!" Kitiintetett médszer a szemléltetés: a természettudomany ta-
nitasaban a kiindulas, ha csak lehet, a valosag legyen. A részletes tantirgyi utasitasok koziil a tor-
ténelem kapeséan ezt olvashatjuk: ,Az egyetemes torténeti hatasok figyelemmel kisérésénél nem
csekélyebb fontossagu a helyi vonatkozasok kiemelése”,'? a szemléltetés érdekében pedig fel kell
keresni a torténelmi emlékeket.

A foldrajz tanitasinak egyik modszereként a helyszini vazlatrajzok készitését hangsilyozza a
dokumentum. A fizikai foldrajzrdl szélva a helyhez kotddés még egyértelmibben megfogalma-
zott szempont: nincs a fold felszinének olyan alakuldsa, amelyre példat vagy legalabb analdgidt ne
lehetne taldlni barmely képzo székhelyén vagy kornyékén. A tanar a szabad természetben, a koz-
vetlen szemléletre épitve tanitson! Ne nyugodjon, mig a kozség hatarat meg a kornyéket a tanitva-

§ Sétik és kirandulasok Budapest székesfovaros elemi iskoldi részére. Osszedll.: Barddcs Pdl. Bp. 1909.
?Uo. 5. old.

19 Tanterv és tantervi utasitasok az dllami elemi iskolai tanit6- és tanitoképzé intézetek szimara. Bp.1911.
' Uo. 56. old.

12 Uo. 88. old.
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nyaival rendszeresen at nem tanulmanyozta, mikozben valdsagos helyi foldrajzi mizeumot gyiij-
tet 0ssze veliik. Ugyanilyen kiemelt szerepet szan az Utasitds a novény-€s dllattan, valamint az as-
vanytan tanitasaban a helyi adottsagoknak, a kornyékbeli kirdnduldsoknak és az abbdl szirmazo
szertari gyljtemény alakitasanak. A gyakorlati (iskolakerti) mezOgazdasigi tanulmanyok pedig
egyértelmiien a lokalitas pedagogiai szemléletét erssitik a tanitéjeloltekben.

Az alsé foku oktatasban a Trianont kovets években készilt el a kovetkezd, grof Klebelsberg
Kuné éltal jegyzett tanterv.” Ez, noha az eddigieknek szerves folytatasa volt, bizonyos fokig atala-
kitotta a tantargycsoportokat, valamint tantirgyakat. A foldrajzot példaul kivette a torténeti tar-
gvak korébdl és ondllositotta, noha mindkét targy kozos annyiban, hogy ,.a nemzetnevelés szolga-
latdban all”.

A beszéd- és értelem gyakorlatok a magyar nyelven beliil az 1. osztalyban tovdbbra is tartal-
maztak a csalad, az otthon és az iskola fogalmait, ismeretét. A 2. osztalyban keriilt sor a kozség
belsd és kiilso teriileténck modszeres megismerésére, de a tanterv itt mér gazdagodott a helytor-
téneti szemlélettel: igényli a kozség multjanak, a kozség és a lakosok eredetének megismerését is.
Felhivja a figyelmet a templom épitési idejére és koriilményeire, a fellelheté emléktablakra, a leg-
régibb hazakra, csaladokra, egyéb torténelmi emlékekre, régi sirkovekre, régen volt drvizek, tiiz-
vészek, jarvanyok, haborik emlékezetére. Fontos az iskola torténetének megismerése, a torténel-
mi érzék felkeltése, a kozséghez valo ragaszkodas, a kegyelet érzésének fejlesztése. Ugyancsak
masodikban ismerkedtek meg a tanulok a kozség életrendjével, igazgatasaval, valamint sétakon
és kirandulasokon miihelyeket, a hatirt, a temet6t €s a torténelmi emlékeket kellett folkeresnitik.
3. osztalyban a kornyékre kiterjedGen tagult a kor: megismerték a tanulok a talajt, a novény- és al-
latvildgot, majd sz6lni kellett a kornyéken laké nép eredetérdl, letelepedésérdl, a legrégibb kozsé-
gek torténelmi emlékeirdl, azaz a pusztin kornyezetismereti, leiré megkozelités mellé maér
helytorténeti szemlélet is jarult. S6t, itt mar ismerkedtek a tanulok a kozség héztipusaival, nép-
miivészetével, a nép kozt €16 monddkkal, mesékkel, dalokkal, szokdsokkal, s a részletezé felsoro-
lasban ilyen elemeket taldlunk: helyi talanyok, idGjarasi szabalyok, sz6lasmodok, tréfak, gyermek-
dalok, nevek (vezeték-, kereszt-, csiif-, helynevek), feliratok, cimtabldk, babondk, népies szinji-
tékok (betlehemes, kardcsony, vizkereszt stb.). A nemzet torténetének a kornyéken lejatsz6do
fontosabb eseményei, azon nagyjaink élete, akik a kornyéken éltek, miikodtek vagy meghaltak. A
nép és a mult szeretete elérendd nevelési célként fogalmazédott meg. Ugyanitt téma volt még a
kornyék népének foglalkozasa, nyelve, vallasa, a szomszéd kozségek érintkezése, a kozlekedés és
hirkozlés lehetGségei, a helyi kereskedelem vizsgalata. A kornyék kozigazgatasi beosztdsa, a nép
életmddja, erkolese zirja ezt az igen gazdag helyismereti (honismereti, helytorténeti) anyagot, és
mindezt kiegésziti a kornyék térképének megrajzoldsa, valamint tobb médszeres séta €s kirdndu-
las a kozségben, annak hataraban és tagabb kornyezetében. Az olvasas, a fogalmazas, a szamolas
és mérés feladatai, példai gazdagon és valtozatosan meritettek az elsé harom év beszéd- ¢és érte-
lemgyakorlatdnak a helyismereti tematikajabol.

A korabbi tantervekhez képest tjabb lehetdséget kinalt a helyismereti tartalmak kozvetitésére
az otodik osztalyos, heti egy ords, a torténelem tantargycsoporthoz kapesolédo ,,Polgéri jogok és
kotelességek” cimi tantargy. Ennek keretében ismerhették meg a tanulok tobbek kozott lako-
helyiik onkorményzatat, kozigazgatasi szervezetét, az allam helyi intézményeit.

A Tantervet az Utasitas altaldnos része kovette. Ebben a tantdrgyi koncentraciorol, a szemléle-
tességrdl, a cselekvés fontossagdrol, valamint a szabadban valo tanitasrol szol6 részek hivatkoztak
a lokalis szemlélet(i tanitasra. Igy példaul évi tiz kirdandulds megszervezését ajanlotta a dokumen-
tum a tanitéknak.

Csaknem egy évtizeden at tarté kezdeményezések és probalkozasok utan az 1940. évi XX. tor-
vény rendelte el a nyolc osztélyos népiskola felllitisat. A VKM a kovetkezs évben adta ki az 4j is-
kolatipusnak megfelels tantervi dokumentumot.'* Maga a lakonikus tomorségii tanterv targyunk
szempontjabol kevés tjat hozott, til azon, hogy nyolc évre osztotta el a tananyagot. Legfoljebb azt
érdemes még megemliteni, hogy a gyakorlati jellegli tantargynak itt Természeti, gazdasagi és egész-
ségi ismeretek a neve, és hogy ebben a targyban — a tarsadalmi realitasoknak, az életmédbeli kii-
lonbségeknek megfelelGen — elkilonilt a falusi €s varosi tanterv.

13 Tanterv az elemi népiskola sziméra. Bp., 1925.
" Tanterv és Utmutatdsok a nyolcosztilyos népiskola szamdra. Bp. 1941.
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Annil sokatmond6bb a dokumentumnak az Altaldnos tirmutatdsok cimet visel, harmadik ko-
tete. Ennek I része sorolta fel a nevelés céljait, koztiik alaposan és részletesen kifejtve a hazafias
nevelés elveit. Ezek kozil idézziik azt a gondolatot, amelyik a helyismeret (szorosabban véve a
helytorténet!) és a nevelés dsszetartozasanak mindeddig legpontosabb és legarnyaltabb tantervi
megfogalmazésa: ,kozelebb hozhatjuk a magyar fold torténetét a tanul6 érdeklodési koréhez, ha
felhivjuk a figyelmét a helyi vonatkozasokra. Alig van a magyar foldnek olyan része, ahol ezer év
alatt valamely torténelmi esemény le nem zajlott volna. Kilonosen dldasos az ilyen tanitas ott,
ahol torténeti emlékekben gazdag f6ldon dllunk. Az épiiletek, kovek maguktol beszélnek, csak a
tanulok szivét kell megnyitnunk befogaddsukra.”" Majd néhény sorral késobb igy folytatédnak a
hazafias nevelésrol maig hatéan tidvos, megszivielendd és nyilvin szakmailag is helytall6 gondola-
tok: ..Helyi szokdsok, helyi viszonyok ¢€s helyi torténelem nem ismeretlen fogalmak elGttink. (...)
Ha a tanul6ban kifejlesztjiik lakohelyének szeretetét, falujanak vagy varosanak megbecsiilését, az
ott taldlhat6 irodalmi és miivészeti emlékek, valamint népi szokasok értékelését, akkor kozelebb
hoztuk lelkéhez a magyar foldet is. ( ... ) A tdj viszonyainak kihasznalasa nevelési szempontbol na-
gyon tidvos, mert az érdeklGdésiinkbe vago helyzetek és események jobban lekotnek és eleveneb-
ben hatnak, mint a tavolabb esék.™®

A tanterv megjelenését kovetd haboris években sorra jelentek meg a killonboz6 hazai feleke-
zeti iskoldk tantervei €s utasitdsai, alkalmazkodva az uj, a belépd ,.nyolcosztalyos™ helyzethez,
ezek azonban a habort utan mar csak néhany békeéven dt — az allamositasig — voltak érvényben.
A reformatus egyhiz 1941-ben adta ki a maga dokumentumat.'” A munka masodik része, a Rész-
letes Utmutatas a beszéd- és értelemfejlesztés tantargy gondolatkoreit az 1. osztalyban igy tagolta:
Az iskola. Az otthon. A templom. A 2. osztilyos anyag fGként a lak6hellyel, nagyobb varosokban
az iskola kornyékével foglalkozott. Gondolatkorei: Elet a lakéhelyen. Elet a hatdrban. A lakéhely
egy-egy épiiletének miltja. Az ajanlott médszerek vazlatosan: séta, beszélgetés, kérdés-felelet, ki-
randulds a hatdrban, gytijtogetés, dilonevek, vadon-hdzi, hasznos-karos, csak amit latnak, arrél
beszéljenek! Idészerli mezGgazdasagi munkak. Nagyvaros: élelmiszertdl, iparcikktdl indulva
visszafelé kirandulas a termdGhelyig! A torténet is szemléleten alapuljon! Iskolaépitdk. egyhiz-to-
vabbéltetdk, papok, tanitok. Sirok, gondozasuk!

A 3. osztaly anyaga a kozség és kornyéke részletesebb €s alaposabb megismerését irta eld.

A foldrajz jelenségei a természettel, a nép €életével, a malt emlckeivel egytittesen | lelkesiilje-
nek” a gyermekben — ajanlotta a dokumentum. Gondolatkorei: A kozség és €lete. A tavolabbi
szomszédok. (Szemlélet, tapasztalat, helyi vondsok! Mérések, vazlatok, tavolsagok és magassagok
— az iskoldabdl, udvarabdl, a templomtdl indulva. Tovabbhaladas valami térre, menetben vézlat.
Utak, vizek, kozlekedés, nevek, emberi alkotasok, Isten mindenhol valo jelenléte.) Gyakoroljak -
cbben a sorrendben — a vazlatrajz — alaprajz — térkép készitését. A tovabbiakban: éghajlat, csa-
padék, talaj, novény- és allattartds. Torténelmi emlékek. Hagyomanyok tisztelete. Mizeumok.
Mai és Gsi foglalkozasok. Nyelvi és vallasi megoszlas. A telepiilés ¢letrendje, eloljarok, zaszlo, ci-
mer, fenntartas, koltségek. Majd pedig a tavolabbi kornyék: kozlekedés, hirkozlés, kozigazgatas.
A tanit6 sokféle dolga koz¢é tartozott, hogy figyelje meg az épitkezési médokat, a haztipusokat, a
nép alkalmazkodasdt a természeti viszonyokhoz, kutassa fel a kozség népének eredetét, az egy-
hazkozség multjat, gyljtson népi jatékokat, szokasokat, nyelvi fordulatokat, dalokat, mondakat,
targyakat. ,,Helyesen teszi a tanitd, ha ebbe a gytijtésbe belevonja a gyermekeket és a kozség né-
pét is, mert a folkeltett érdeklodés a szil6fold tudatos megismerésére €s bensébb megszeretésére
vezet."® A 3. osztilyban csak kozvetleniil szemlélhetd dolgokkal foglalkozzon a tanitd, figyelmez-
tetett az Utmutato: ha példaul nincs a kornyéken sziget, félsziget, akkor ez kertiljon it a negyedik-
be, ahol dltaldnos foldrajzi fogalmak is sorra keriilnek mar. Az olvasas tanitasakor a tanito vizs-
gdlja meg, hogy az olvasméany milyen mértékben alkalmas a lakéhelyi (szil6f6ldi) szellemi, anyagi
viszonyok megértetésére, tanulsagok szerzésére e téren. Az irds tanitdsakor a 3. osztalyban
gyakoroltatando a helyi eloljarok, az utcdk, a kornyezo telepulések, egyéb kornyezeti foldrajzi ne-
vek helyesirasa. Szamos fogalmazasi téma adédhat az elobbiek alapjan a helyismeretbal.

15 3, kot.: Altalanos itmutatasok 42. old

16 Uo. 65. old.

17 Tanitasterv és Gtmutatds a magyarorszagi reformétus nyolcosztalyos népiskola részére. Debrecen 1942,
182, kot. Részletes utmutatas. Uo. 1944, 42, old.
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A szamolas €és mérés 4. osztilyos tanmenetének osszedllitasakor a tanulok €s a kozség életvi-
szonyainak, a lakossag foglalkozisanak adottsigai vezessenek! A reformatus tanterv I11. kotete az
egyes tantargyak tanitasdnak igen részletes modszertani itmutatasat tartalmazta.

A 2. és 3. osztilyos lakéhely- és kornyezetismereti anyag feldolgozisa kapesan arra hivta fel a
figyelmet az Gtmutatas, hogy a tanitis anyagiat maganak kell dsszegytijtenie €s elrendeznie a tani-
tonak. Hogy ezt megtehesse, tiizetes megismerd, gyijté eldmunkalatokat kell folytatnia a telepii-
lésen. A maga munkdjat is megkonnyiti a tanité — f6leg ha nem is helybeli szarmazdsa! — ha a ta-
nulokat mar ezekbe az eldzetes munkdkba bevonja. Ugyanilyen alapos gy(ijtomunkat igényel a té-
ma torténetének felkutatasa, az ezzel kapesolatos el6zetes adatgyiijtés, feldolgozas, ugyancsak a
tanulok bevondsaval. Ezt az igényt igy indokolta meg az Utmutato: ,, A sziil6fold megismeréséhez,
megszeretéséhez és a hozza valé ragaszkodashoz miultjanak megismerése is sziikséges. A (...) tor-
ténelmi eseményekhez kapesol6do beszélgetések ne csak az értelmet téplaljak, hanem érzelme-
ket is keltsenek. ( ... ) Ebressziik fel és fejlessziik a gyermekek lelkében a hagyomanyok tiszteletét
ésa llc'jrlénelmi emlékek megbecsiilését, éreztessitk meg veliik az Osszegytijtésiikben rejlo értéke-
ket™.1?

Mindezeket az Utmutaté az 5. osztalyban kezdGd6 rendszeres torténelemtanitas szerves el6z-
ményének, el6készitésének tekintette, amikor is szinte minden korszak targyalasakor megkivanta
a helyi adatokbol, tényekbdl, emlékekbdl valo, érdeklGdést felkeltd inditast. Ehhez sziikségesnek
tartotta a célszer(i kirandulast valamely helyi torténelmi emlékhez, toviabba az iskolai torténeti
gyljtemény kozos kialakitasat a helyi vonatkozasu anyagokbol, targyakbol, dokumentumokbdl.

Az 1948-as dllamositast megel6zd utolso alsé foka tantervet, a nyole évfolyamos dltalanos is-
kola tanitasi tervét a VKM 75.000/1946. szamu rendelete tartalmazta. A bevezetd Tdjékoztatéban
Keresztury Dezsé miniszter témankrol igy fogalmazott: | A fold- és néprajz leiré honismeretbdl in-
dul ki, és a vilag attekintése utin magasabb szempontokat maga el6tt latd, hazdnkat az osztatlan
vilag részeként bemutatd honismerethez tér vissza”. >’

A magyar nyelv és irodalom cimet viseld anyag az elsé négy osztalyban nagyjabol megfelelt az
elozéekben, az 1929-es tantervbdl médr megismert tartalmi ivnek, amely az iskolabdl indult, és a
tavolabbi kornyék ismeretének taglalasaval zaruléan tartalmazta a lokalis ismereteket. Nem ke-
riilt be a helytorténet (legaldbbis nevesitve!) a fels6 tagozatos torténelembe, dm a felsé tagozatos
természetrajz és foldrajz tanterve a lak6hely novény- és allatvilaganak, valamint foldrajzi jellem-
zOiek targyalasaval indult. A helyismereti tartalmak szempontjab6l egyéb 1j elemet nem tartal-
mazott ez a tanterv sem, amelyikrdl dltaldban is elmondhat6, hogy sokkal szervesebben illeszke-
dett az 1945 el6tti el6zményeihez, mint az iskoldk dllamositasat kovetd, s mar szovjet mintara
whangszerelt” utédihoz, az 1950-eshez.”!

Ez azonban mar a jelen dolgozat villalt keretein kiviil es6, 4j torténet.

»

Eotvos Jozsef tanterve 1869-ben a hat évfolyamos népiskola egészére megtervezett, egymasra
épuld, egymast kiegészitd helyismereti anyagot fogott at Ennek az ismeretanyagnak a tanulasa-
ban, tanitasaban elsodleges szempontnak szamitott a konkrétsag, a szemléletesség és a gyakorla-
tiassag. Ezeket a szempontokat fontosnak tartotta a tanité képzés modszertana is. Az elso jelen-
tGsebb tantervi moédositas idején, a szazadfordul6 utin megjelent a tantervben a helytorténet fo-
galma, de még mint a torténelmi szemléltetés, illetve ,.a torténeti érdeklddés dpolasanak™ az esz-
koze. Ekkor mar hangsilyos szerepet kapott a helyi ismeretek gyarapitdsiban a modszeresen
megtervezett €s szervezett tanulmanyi kirandulas.

A Trianon utdni els6, 1925-0s népiskolai tanterv a helyi ismeretek korét minden eddiginél ta-
gabban fogalmazta meg: ahol csak Iehetdség kindlkozott, a tanterv felhivta a figyelmet az elsajati-
tand6 anyag helyi vonatkozasaira, helyben, kozvetleniil tanulmanyozhaté elemeire, jelenségeire.
Ugyanakkor az egész helyi ismeretanyagot az érzelmi nevelés fontos eszkozeként hatarozta meg a
tanterv, melyben ,,a nép és a milt szeretete” elérendo célként fogalmazodott meg,

A korszakos kozoktatdsi szerkezetviltasnak tekinthetd nyole évfolyamos népiskola 1940-ben
kiadott tanterve is alaposan és gazdagon kimunkalva tartalmazta a helyismeret mindkét osszete-

1 Uo. 65. old.
2 Tanterv az 4ltalanos iskola szaméra. Bp. 1946,
! Tanterv az dltaldnos iskolik szimra. Bp. 1950,
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vOjét, a torténeti €s a jelenre vonatkozé ismeretanyagot egyarant. Itt ¢s ekkor mar hangsulyozot-
tan a hazafias nevelés szolgalataban allt a helyismeret. Ehhez képest nem sok valtozast jelentett
az iskolak allamositdsa elotti utolso also szintii tanterv. Az 1946-os dokumentumban elGszor fo-
galmaz6dik meg az a globalis Osszefiiggés, ami a ,kis haza”, a lakéhely ismeretétdl ivel az egész
hon, a nemzet ismeret¢hez, onnan az egyetemes ¢és osztatlan ,viligismerethez”. De ennck a felis-
merésnek — miként ennek az egész tantervnek — mar nem adatott kelld id6 a magyar iskoldkban.

IVAN LASZLO

Adalékok a helyismereti oktatas
el6zményeihez

1. 1999 okt6berében Kiskunfélegyhazin jottek oOssze azok a konyvtirosok ¢s pedagogusok,
akik a Nemzeti Alaptanterv keretében fontosnak tartjak a helytorténet oktatasat, s ahhoz tevéke-
nyen igyekeznek hozzajarulni. A megnyitéra cljott oktatdsi minisztertink is, s elGadasaban ki-
emelte a helytorténet fontossagit.! A helyi historids konyvek™ megirasakor valban az adott hely
torténetérdl kell beszélni, de azt is figyelembe kellett venni, miként kapesolodik az adott tdj mas
helyek, valamint az egész orszig torténetéhez. Vagyis minden tankényvnek tartalmaznia kell -
természetesen a tanulok életkoranak megfelelGen - a historia korébe tartozokat.

Mit is foglal magaba a torténelem?

1) Az emberiség, valamely nép, nemzet, orszag, egy kozosség életében tortént fontosabb ese-
mények sorozatat.

2) Az eseményeknek a tényeket illeten hi, idérendbe szedett, irasba foglalt elbeszélését.

3) Az események tudoményos rendszerezését, hatasait, birdlatat.

4) A torténelem tantdrgyba foglalt tanitast.

A torténeti malt feltarasat szamos tarstudomany szolgdlja (a cimertan, a leszirmazastan, a
kronoldgia, a névtan, az éremtan), valamint az 6nillé tudomdnyagga fejlédott etnogrifia, antro-
poldgia, archeoldgia, foldrajz, nyelvtudomany és igy tovabb.

A helytorténet tehit tobbféle szakteriilettel kapesolodik 6ssze. Csak akkor lesz megfelel6 a he-
lyi tankonyv, ha foglalkozik a kovetkezo témakkal: a rdj foldrajza (kialakuldsa, talaja, vizei); etnog-
rdfidja (szokasok, viselet stb.): archeoldgidja (régészeti leletek): nyelvjardsa: névkincse (foldrajzi és
személynevek); valldsi viszonyai: szakralis emlékei; a megtelepiilés torténete; a kozigazgatas, a keres-
kedelem, az ipar; a tarsadalmi szervezédések alakulasa, a miivelddés torténete, a régi épitmények jel-
lemzdi.

Az anyagot el6szor célszerii helyben Gsszegyiijteni. Ertékes forrasokra taldlunk az egyhazkoz-
ségek historia domusaiban, anyakonyveiben, a konyvtar helyismereti gy(jteményében, a mizeum-
ban, s tekintetbe kell venniink az ott lakok visszaemlékezéseit. A gyiijtés soran fogjuk észrevenni,
hogy elédeink tobb vonatkozasban megel6ztek benntinket. Nemcesak arra gondolok, hogy sziilet-
tek monografiak, késziiltek becses kronikdk mar korabban is, hanem hogy iskoldainkban mar a
XIX. szizad utolsé harmadatdl, a tananyagba épitve is foglalkozott helyismerettel a tanito.

2. Az 1868. évi XXVIIL. tc. 55. §-a elGirta az elemi népiskolakban beszéd- és értelemgyakorlatok
bevezetését, amelynek tananyaga alkalmas volt a lak6hely ismeretének megtanitasara. Bardny Ig-
ndc 1865-ben megjelent moédszertani munkajaban? azt ajanlja, hogy a beszéd- és értelemgyakorla-
tok tananyagat az ismerkedd €s elOkészits beszélgetést kovetden a kovetkezo tematikaval dolgoz-
zak fol: az iskola, a hiz, a csaldd, az udvar, a hazidllatok, a kert, az egyhdz, a helység (a varos vagy

! Ld.: Honismeret 2000. 1. sz. 6-8. old.
2 Birdny Igndc: Tanitok konyve. Rendszeres kalauz a nevelés és tanitds vezérlésére, a népiskola tantirgya-
inak kezelésére, s a tanitoknak az irodalom terén valé haladasara. 2. kiadas. Pest 1871,
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falu belteriilete), a temetd, a mezd, a rét, a szolGskert és sz0l6hegy, az erdd, a viz, a fold, a 1ég, az
€g, az ido, az ember, az Isten.

A foldrajz tanitasaban is hasonl6 szemlélet vezette: ,, Az elsé osztalyban a beszéd- és értelem-
gyakorlatok alapjin az iskola és a lakhely ismertetik. A mdsodikban (...) mér valamivel koriilmé-
nyesebben ismertetik a sziil6fold vagy lakhely, s kifejtetik a kozségi €let képe. A harmadik osztaly-
ban kiilon 6rat nyervén a foldrajzi oktatds, a szil6fold vagy lakhely ismerete Osszeallittatik s
megfelelSleg bovittetik miltjanak, nevezetes fiainak, terményeinek és forgalmanak ismertetésé-
vel. A sziil6foldbol, mint kézpontbol kiinduldlag utazasi képekben s 6sszekotd tanmenetben a
haza ismertetik f6bb vonasokban (...) A negvedik osztalyban a szil6f6ld ismerete a helybéli ipar,
gyirak és kereskedés, a tudomanyos és jotékony intézetek, a tarsadalmi élet és egyletek bevonasa-
val bovittetik.” A lak6hely ismerete azonban nem 6ncéli, hanem a tarsadalmi beilleszkedésre, a
munkamegosztdsban valo részvételre készit ¢l6. A szil6fold ismertetésénél minden osztilyban
azt kell szem el6tt tartani, hogy nem elég a szil6foldet, ennek részeit, kornyékét s mas efféléket
szemléltetdleg megismertetni, hanem azon viszonnyal is meg kell ismertetniink a tanulékat, mely-
ben tanitéikkal, sziileikkel, rokonaikkal, egyhazi és vilagi eloljaréikkal, s majdan polgartarsaikkal
s a kozséggel allani fognak; hogy megismertessiik Gket azon kotelességekkel, melyek ezen vi-
szonybol szairmaznak ...”

Az 1905-ben kiadott minisztériumi rendelkezés tovabb tagolja az egyes anyagrészeket. Az elsé
osztilyban a beszéd- és értelemgyakorlatok keretében ,a tanitds kozpontjai és korei™: a szulGi
haz, az iskola, a templom, az idG, az idGjaras; a masodikban: a kozség, a kozség hatéra, a hatar no-
vényei, dllatai, dsvanyai, termesztett és vadon €16 novényei. A harmadik osztalyban belépd fold-
rajz sem szakitotta meg a kozséggel és hatardval a kapcesolatot, ebbdl vezetik le a haza fogalmat, a
térkép hasznalatat. A természetrajz anyagat ugyancsak a lakéhelyhez kototték: az elsé és masodik
osztaly ugyanazokon a helyeken figyeli a taj valtozasait, évszakonként megfigyelve az allatokat, a
természetes novénytakarot. Nem véletlen, hogy a természet szeretetében néttek felndtté a gyere-
kek.

A beszéd- €s értelemgyakorlat tantargyat vagy besz€lgetést az elsd vilaghaboru utan kibGvitve
kiterjesztették a 3. és 4. osztalyra is, Drozdy Gyula j6 vezérkonyveket irt a tanitashoz’. Ezek
legfobb érdeme, hogy egységesen szemléli a tantargyi rendszert. Ezt a tantérgyat 1956-ban vissza-
szoritottak, s bevezették a ,Lakohelyi ismeretek”-et. Az allamositas utan kiépild altalanos iskold-
ban az 1960-as évekre a beszélgetés hattérbe szorult, Gj tantargyként megjelenik a ,Komyezetis-
meret”.

3. Erdemes kitérni egy masik iskolatipusra, a polgdri iskoldra is. Ennek szervezése ugyancsak
1868-ig nylik vissza. Anyagi okok miatt nem valésulhatott meg az eredeti elképzelés, hogy min-
den 5000 I¢leknél nagyobb telepiilés nyisson polgiri iskoldt, de a tehetGsebb helységek toreked-
tek erre. KiskGroson példaul 1902-ben alakult ilyen tipusu allami iskola. A tantargyak kozott nem
szerepelt ugyan kiilon a helytorténet, mégis megvolt a lehetdség a helyi sajatossdgok és hagyomi-
nyok mcglsmcréserc Hogy miképpen, azt a kisk6rosi Magyar Kiralyi Allami Pet6fi Sandor Polga-
ri Fiu és Lednyiskola példajan mutathatom be.*

Az ifjisagi onképzOkor azt a célt tiizte ki, hogy ,az ifjisdg lelkében elmélyitse Petdfi kultu-
szat”. A tanulok felolvasasokkal, szavalattal, szabadelGadasok és 6nallo dolgozatok felolvasasaval
foglalkoztak, s felkésziiltek a kiilonboz6 innepségekre, amelyek gyakran til mutattak az iskola
falain. A mai helyi tantervek koncepci6janak érvényesiilését laitom mar 1926-ban, amikor azt ol-
vasom: ,,november 4-¢n Szabé Miklosné tanarnG vezetésével az 1. leanyosztily a lombhullést fi-
gyelte meg a hatdrban. November 10-én Bucsek Gabriella tandrné Petdfi sziilGhdzaban volt, hogy
kifejezze kegyeletét varosunk(!) nagy koltGje irdnt: a szerzett tapasztalatokrol iskolai dolgozatot
is készitettek. Tomesanyi Anna tanarné vezetésével a IV. lednyosztaly novendékei 1927. aprilis
21-¢n, az I-11. osztalyos ledanyokkal latogattak el a sziillohazhoz a Petéfi-kultusz apolasara és nem-
zeti nagyjaink szellemi kincseinek megbecsiilésére valo nevelés céljabol.” A kovetkezd évben a ta-
nulmdnyi Kirdnduldsokrél ezt tudjuk meg: ,,November 2-an dr. Bencsik Imre, Szaboles Gyula,
Bucsek Gabriella, Tomcesdnyi Anna tandrok vezetésével az iskola névendékei mind a két teme-
t6be kimentek és viragot helyeztek el a hdsi halottak, a vértanik, Petdfi Sandor dajkaja, Kurucz

3 Drozdy Gyula (1881-1963) pedagdgus, ird.
* Forrdsul az iskola Ertesitdi (1924-1943) szolgiltak.
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Zsuzsanna, tovibb Bajzik Janos volt polgari iskolaigazgato sirjara. A temetdi at célja a kegyeletes
érzések ébrentartdsa ¢s az dldozatkészség gyakorlasa volt.”

A mircius 15-i iinnepségeket is felhaszndltak arra, hogy a tanuloknak a nyilvanos szereplésre
alkalmat adjanak. Fellépett a kivalo énekkar, amelyet kezdetben Meské Gydrgy ev. iskolai tanitd,
1924-151 pedig kisebb megszakitasokkal Zsigmond Ferenc vezetett. Tobb polgarista szavalattal
szerepelt, az innepi sz6nok nem egyszer a polgdri iskola egy-egy tanéara volt. A tanarok kozmiive-
16dési tevékenysége egyébként is jelentds lehetett, részt vettek a Petdfi Olvasé Egylet, a Petdfi
Dalkor, a Petofi Irodalmi Kor munkajaban.

1930-ban Mendelényi Sandor lett a polgari iskola igazgatdja, aki igen nagy energidval igyeke-
zett az iskolai nevelés szinvonaliat még magasabbra emelni. Tobbek kozott a tanulmanyi kirandu-
lasok tudatosabb szervezésében is megnyilatkozott ez a torekvés. A foldrajz keretében foglalkoz-
tak a szabadban valé tdjékozodassal, a latokorrel, a laitGhatarral, a vilagtajakkal. A gazdasagtan, a
természetrajz tantargyak szemléltetd sétai a kozség hatariba, a takicsmiihelybe, a kertészetbe, a
szolGtelepre vezettek. Megszemlélték Gsszel €s tavasszal a természetes novénytakarot, gytijotték
anovények termését, megnézték a kender és a len feldolgozasinak eszkozeit és menetét, az iveg-
hédzakat és a melegagyakat, valamint a faiskolat. A vegytan €s hdaztartastan 6rik alkalmat adtak a
mustsiirits, a mészarsz€k, a kertészet, a szeszfozde, az ecetgyar, a szodagyar, a miijéggyar, a bor-
gyar, a festomiihely meglatogatasara, s kozben az ipari kémia szemléltetésén til a telepiilésen be-
liili kapesolatok javitdsat is szolgdltak. A fizika keretében megnézték az orvosi rendelGben a ront-
gengépet, a postan a szolgaltatdasokat ¢s a tavirdat, a villanytelepen a szivé-gazmotor €s az aram-
fejleszté miikodését, a moziban az iviimpa szerepét, s nem maradt ki a vasit sem az ipari gépek
megismerése soran.

Kiilonboza vallasu, szairmazasa és anyanyelvii tanulok jartak egyiitt a polgdriba, valamint a kii-
lonféle egyesiiletekbe (voroskereszt, cserkészet, onképzokor, sportkor, énekkar), egytitt voltak az
iskolaban, sokszor talilkoztak az iskolan kiviil is, s eredményesen végezték szorakozast nyajto fel-
adataikat. Ez a sokféleség adta meg azt a tartast, amit 1950-ben KiskGrosre keriilésemkor tapasz-
taltam.

A ram maradt évkonyvekbol, konyvekbdl, vazlatokbol, a sziili értekezletek jegyz6konyveibdl
latszik, milyen gondosan késziiltek a tanulméanyutakra a nevel6k. Megallapithattam, hogy nem is
volt olyan rossz a magyar iskolarendszer. Mar csak azért sem, mert a tanitoképzokben oktato pe-
dagégusok magas kovetelményszintet dllitottak tanitvanyaik és onmaguk elé. Nincs is az dltalam
ismert tanitoképzd intézmények kozott olyan hely, ahol a tandrok publikdciokban ne foglalkoztak
volna a tj foldrajzaval, flordjaval, faunajaval, torténelmével. Sok iskolatorténeti mii is sziletett.’

Ezeknek az el6zményeknek a figyelembevételével kellene osszedllitani a helytorténeti tan-
konyveket, amelyekbdl minden szakos tanar kivehetné tantargya szamara a malt emlékeit. Tehat
— az altaldnos iskola alsé tagozatat kivéve — nem kiilon tantargyban oktatnank lakéhelytink igazi
ismeretét, hanem beépiilne az a teljes tantargyi rendszerbe.

% Csak néhany kalocsai munkit emlitenék példaként. Winkler Pal: Monostoraink a mohécsi vész elGtti ka-
locsai egyhazmegyében; Winkler Pal: Kalocsa torténete: Varga Lajos: Kalocsa ¢s vidéke; Angem Tivadar:
A Hajnald Obszervatorium; Winkler Pal: A kalocsai érseki f6székesegyhaz 1010-161 napjainkig; Berauer
Jozsef: A Kalocsa-egyhdzmegyei romai katolikus népiskolak torténete.
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