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a digitális 

történetmesélésről

A tanulás informális és formális színterein 
megfigyelhető, hogy az otthoni és az isko-
lai digitális eszközpark bővülése évről évre 
erőteljesebb. Az elmúlt tíz évben a szemé-
lyi számítógépek mellett megjelentek az 
okoseszközök is, amelyek olyanok, mint 
a svájci bicska, kis helyen elférnek, mégis 
bennük van minden: fényképezőgép, video-
kamera, diktafon, játékok, naptár, szótár, tér-
kép, óra, könyvtár, újságok. Ezek korábban 
mind különálló, fizikai eszközként álltak a 
pedagógusok és a tanulók rendelkezésére a 
tanítási-tanulási folyamatban, ma pedig egy 
zsebben, táskában hordozható multifunkcio-
nális tárgy helyettesíti a megannyi segédesz-
közt, sőt napról napra százával jelennek meg 
újabbnál újabb applikációk, melyek közül 
számos a tanulás szolgálatába állítható.

Az okoseszközök lehetővé teszik a fo-
lyamatos online jelenlétet, amely a tanulói 
kommunikáció és együttműködés tekinteté-
ben azt jelenti, hogy a tanulási folyamat az 
iskola keretein kívül már nemcsak egyéni, 
hanem kooperatív feladatmegoldásokat is 
magában rejthet. Számos olyan felhőalapú 
alkalmazás van, melynek segítségével a tanu-
lók egy dokumentum, táblázat, prezentáció, 
szófelhő, idővonal, sőt akár videó elkészítését 
is közösen végezhetik el.

Az információs társadalom nyújtotta 
lehetőségeket a tanulói tudásépítés szolgála-
tába lehet állítani, ebben azonban megkér-
dőjelezhetetlen a pedagógus szerepe. Ő az a 
szakmai referenciapont, aki a tanulóknak fo-

lyamatos visszajelzésein keresztül tükörként 
szolgálhat, aki a tanulók kommunikációját 
és kooperatív tevékenységeit facilitálja egy 
megbízható, nevelési-oktatási célokat szol-
gáló módszertani keretben.

Innovációra nyitott tanáraink eszköztára 
egyre bővül a tanítási-tanulási folyamatban 
kiválóan alkalmazható online alkalmazá-
sokkal is. A digitális tolltartó tartalmának 
gyarapodása azonban nem feltétlenül jelent 
egyet a személyes pedagógiai kultúra frissíté-
sére való nyitottsággal, hiszen sok pedagógus 
ugyanúgy használja az interaktív táblát, mint 
a hagyományos táblát vagy a projektort – ki-
zárólag frontális helyzetben –, a tanulói pedig 
passzívan ülnek továbbra is az osztályterem-
ben. A magyarázat és a bemutatás módszerét 
a tanulók interaktív, kreatív tevékenységeire 
alapozó eljárásokkal kívánatos kiegészíte-
ni, amelynek során ugyanúgy bevethetőek 
különböző digitális eszközök. Mindehhez 
azonban kevés a pedagógus részéről a digi-
tális eszköz ismerete és a technológiai tudás, 
mivel módszertani ismeretek is szükségesek. 
A tanulónak éreznie kell, hogy online tevé-
kenysége, digitális eszközhasználata nem 
öncélú, hanem alá van rendelve az aktuális 
tantárgyi tartalom elsajátításának, illetve az 
önismeret pedagógiai céljának. A tanulókö-
zösségben magas eszközhasználati és techno-
lógiai tájékozottsággal rendelkező tanulókat 
sem szabad egyedül  hagyni a tanulási folya-
mat során, hiszen – bár szorgalmasan kom-
munikálnak egymással – nem mindig tudnak 

olyan alapvető műveleteket elvégezni, mint 
egy dokumentum megosztása vagy e-mail-
ben történő elküldése, esetleg a letöltött tar-
talmak mappába történő rendszerezése.

A tartalomszervezés szellemi háttérirá-
nyítója tehát továbbra is a tanár kell, hogy le-
gyen, akinek szerepe fontosabb a digitális vi-
lágban, mint valaha: segítenie kell tanulóinak 
orientálódni az internetes kommunikáció 
sokszor kesze-kusza világában, keretet kell 
biztosítania, amelyben a tartalmak világosan 
a helyükre kerülnek, és bölcs útmutatással kell 
koordinálnia tanulói (akár digitális) kommu-
nikációját és kialakítani bennük a reflektív, 
kritikus, mégis humánus szemléletmódot.

Az ezredforduló óta világszerte egyre na-
gyobb népszerűségnek örvend az a nevelési-
oktatási módszer, amely a digitális történet-
mesélés (= digital storytelling, továbbiakban: 
DST) névre hallgat, egy eljárás azok közül, 
amelyek segítségével a különböző tanulás-
szervezési formák, az offline és online tanulói 
tevékenységek komplex egységet alkotnak.

A kötet első felében olyan tanulmányok 
találhatóak, amelyek az eljárás elméleti hát-
terét adják. Ollé János a módszer didaktikai 
konnotációit tárja fel, míg Lanszki Anita 
rávilágít annak módszertani komplexitásá-
ra. Soltész Erika a DST problémamegoldó 
gondolkodásra kifejtett hatását járja körül, 
Kovács Cintia pedig párhuzamba állítja a 
projektalapú tanítási-tanulási módszerrel. 
Námesztovszki Zsolt bemutatja, melyek 
azok az ingyenes, okoseszközökről is elérhe-
tő alkalmazások, amelyeknek segítségével ki-
egészíthetőek vagy akár teljesen el is hagyha-
tóak a módszerhez kapcsolódó asztali gépnél 
végezhető digitális tevékenységek.

Számos tanulmány foglalkozik a DST 
nagyszerűségével. A digitális történetme-
séléssel elméleti szinten szimpatizáló pe-
dagógusokban azonban felmerül a kérdés, 
hogy hogyan alkalmazható az angolszász 
pedagógia világában jól adaptálható mód-
szer a magyar közoktatás rögvalójában. 
Fejleszthetőek-e általa a NAT-ban meghatá-
rozott kompetenciák? Hogyan ütemezhető-

ek úgy az órarendbe a módszer lépései, hogy 
az éves tanmenet ne boruljon fel? Milyen 
infrastrukturális háttér kell a megvalósítha-
tósághoz? Hány tanulóval a legideálisabb ki-
próbálni? Milyen korosztályú tanulócsoport-
tal alkalmazható a legzökkenőmentesebben? 
Milyen tantárgyak tematikájába illeszthető 
be leginkább? Milyen a befektetett idő, ener-
gia és a tanulói kompetencianövekedésként 
mutatkozó megtérülés aránya? Milyen ta-
nulásszervezési formák segítségével kivi-
telezhető a legoptimálisabban a folyamat? 
Mennyi idő és milyen digitális eszközök 
kellenek a filmek kivitelezéséhez? Hogyan, 
milyen szempontok alapján lehet értékelni 
az elkészült produktumokat? 

Mindezekre a kérdésekre választ kap-
hatunk, ha elolvassuk a kötet második ré-
szében lévő esettanulmányokat a jelenleg is 
köznevelésben dolgozó, szakmai innovációra 
rendkívül fogékony pedagógusok tollából. 
A tanárok különböző tantárgyi környezet-
ben, változatos iskolatípusokban, eltérő inf-
rastrukturális hátterű és tanulói összetételű 
intézményekben próbálták ki a DST-t, így 
a számos írás közül bizonyára megtalálja a 
kötetet forgató olvasó azt az esettanulmányt, 
amelynek tapasztalatait saját szakmai mun-
kásságában felhasználhatja.

A tizennégy szerző 2017 februárjában 
sikeresen elvégezte a Virtuális Egyetem 
Digitális történetmesélés az oktatásban el-
nevezésű intenzív nyílt online kurzusát, 
amely során alapos ismeretekre tettek szert 
a módszer elméleti-történeti hátteréről, de 
ami ennél is fontosabb, megismerték az el-
járás precízen egymásra épülő szakaszait, és 
a learning by doing elve alapján ők maguk is 
kipróbáltak minden egyes lépést. A kurzus 
mintegy 150 résztvevőjének jelentős hánya-
da a köznevelés gyakorló pedagógusa, akik az 
online képzés során szakmai fórumbeszélge-
téseket folytattak egymással a módszer egyes 
elemei kapcsán, konstruktív javaslatokkal, 
ötletekkel építették egymás tudását, kollektí-
ven bővítették a digitális történetmeséléshez 
használható eszközök listáját. A Schoology 
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keretrendszerben lehetőségük adódott az 
egyéni és a plénum jellegű tanulásszerve-
zési módok kipróbálására, ami modellezte 
a digitális történetmesélés osztálytermi al-
kalmazását, egyben felvillantotta annak a 
lehetőségét, hogyan lehet opcionálisan ki-
egészíteni a kontakt tanulói tevékenységeket 
online aktivitásokkal. A kurzusra a koronát 
minden kétséget kizáróan az elkészült digitá-
lis történetek tették fel. A résztvevők örültek 
saját kompetenciáik fejlődésének, önkifeje-
zési eszköztáruk bővülésének és annak, hogy 
megismerhették egymás emberi vagy szak-
mai, de mindenképpen kreatív elbeszéléseit. 
A képzés legfőbb pozitívuma az volt, hogy a 
pedagógusok a saját bőrükön tapasztalhatták 
meg a módszer működését, ami elősegítette a 
későbbi alkalmazást, immár tanári szerepben.

Az esettanulmányok szerzői Magyar- 
ország különböző tájegységeinek, település- 
és iskolatípusainak tanárai. A tanulócsopor-
tok változatosak, igaz ez a nagyságra: a kis-
csoportos szakköri foglalkozástól a csoport-
bontásos nyelvórán át a 32 fős kontakt óráig 
találunk példát a DST implementációjára, 
de összetételük is sokféle: igaz ez a tanulók 
szocioökonómiai hátterére, ugyanakkor a 
módszert kipróbáló diákok között voltak át-
lagos képességű, sajátos nevelési igényű, be-
illeszkedési és tanulási nehézségekkel küzdő, 
illetve tehetséggondozásban részesülő tanu-
lók is. Az esettanulmányok alapvető felépíté-
sében egységesen érvényesült az a szempont, 
hogy a tanítási-tanulási folyamathoz kapcso-
lódó didaktikai elemek (úgymint tanári és 
tanulói szerep, a tanulásszervezés ütemterve 
és eszközei) taglalásán túl helyet kapjon az 
írásokban a háttérintézmény és a szerző elő-
zetes szakmai tapasztalatának bemutatása is. 
Fontos szempont volt továbbá, hogy a peda-
gógusok kitérjenek írásaikban a tanulói mo-
tiváció és a digitális történetek, illetve a teljes 
folyamat értékelésének kérdésére.

A kötetben felsorakozó számos jó pél-
da igazolja tehát, hogyan lehet a módszert 
különböző iskolafokokon, tantárgyak és ta-
nulócsoportok esetében alkalmazni. Az eset-

tanulmányok tájékoztatnak és ötletet is ad-
nak a megvalósítás konkrét mozzanatairól, a 
tanulásszervezés mikéntjéről, ütemtervekről, 
kiegészítő digitális alkalmazásokról és érté-
kelési módszerekről, de szó esik a sikerekről 
és a kihívásokról is.

Az elméleti jellegű fejezetek és a gya-
korló pedagógusok által megírt esettanul-
mányok célja az, hogy a digitális történet-
mesélés kipróbálásához kedvet érző hazai 
pedagógusjelöltek, praktizáló pedagógusok 
és az eljárás kutatóinak kezébe egy alapos és 
jól forgatható, magyar nyelvű szakirodalmat 
adjunk.

(Digitális történetmesélés a nevelési-oktatá-
si folyamatban. Szerkesztette: Lanszki Anita. 
Liceum Kiadó, Eger, 2017. 350. o. ISBN 978-
615-5621-61-1. A fenti közlemény a könyv 
szerkesztői bevezetőjének részlete. A színvona-
las tanulmánykötetet ezúton ajánljuk olvasóink 
figyelmébe.)

rényi andrás

bródy János 
dalköltészete

Különös könyvet tart kezében az olvasó: egé-
szen olyan, mintha verseskötet lenne. Rövid 
sorok, rímek, strófák, ritmusok: versenként 
új oldalon mint megannyi önálló mű, leg-
feljebb ciklusokba rendezve. Költészet ez a 
javából, de sajátos fajta: dalköltészet. Daloké, 
amelyeken generációk nevelődtek, amelyeket 
milliók fújtak kívülről, amelyek nem törlőd-
hetnek a mélyemlékezetből. Különös könyv, 
mert olyan szövegeket hoz, amelyek szinte 
maguktól tapadtak meg az emlékezetben, 
amelyek évtizedek múltán is elevenek.

Szokatlan dolog ezzel a fülünkben-szí-
vünkben élő közös nemzedéki tudással egy 
ilyen vaskos, gyűjteményes szerzői kötetben 
szembesülnünk. Egyrészt kicsit arra hajaz, 
mint amikor nagy drámaírók műveit forgat-
juk kinyomtatva: jeleneteket, monológokat, 
színpadi utasításokat olvasunk, mégis szín-
házat kell látnunk a szöveg helyén. Bródy 
összegyűjtött szövegei is számítanak az ol-
vasó tevékeny kiegészítésére: hisz minden 
vershez dallam tartozik, zenekari hangzás, 
hangszerelés, hangszín, prozódia és így to-
vább − bárhol ütjük is fel a könyvet, halljuk 
is, amit olvasunk. Tulajdonképpen leírva a 
versek akár nélkülözhetnének minden köz-
pontozást. Hisz nem (fel)olvasásra születtek: 
érdemben nincs szükségük kettőspontok, 
zárójelek, kérdő- és idézőjelek értelemterelő 
mankóira.

Ebben a könyvben nincsenek kották, 
nincs CD-melléklet, a szövegeknek önerő-
ből kell helytállniuk. S ha a sorok dallam-

foszlányokat idéznek is önkéntelenül, itt 
mégis inkább egymással olvasódnak össze. 
Egy alanyi költő, Bródy János jegyzi őket, 
névvel, ismerhető arccal, személyes törté-
nettel. Hisz tudjuk jól, hogy ki ő, és milyen 
szerepet játszott az Illés zenekar tagjaként a 
hatvanas évek „ifjúsági kultúrájában”, tud-
juk, hogy ő csinált forradalmat azzal, hogy 
magyar nyelvű verseket írt egy olyan, a sza-
bad világ levegőjét árasztó újféle zenére, 
amelyen addig mindenki csak angolul szó-
lalt meg. Emlékszünk, miként váltak tömör 
sorai nemzedéki hívószavakká: híre ment 
indexre tett daloknak, betiltott lemezeknek, 
tudtunk az egyéves szilenciumról is, amelyet 
egy kicsit szabadszájú londoni interjú miatt 
kaptak büntetésül. Hallottuk ironikus szín-
padi ki- vagy beszólásait, amelyek olykor 
rendőrségi vegzáláshoz vezettek. Az Illés 
együttes, Bródy és az előadóként hozzájuk 
társuló Koncz Zsuzsa az évtizedfordulóra az 
autonómiára törekvés és a határokat fesze-
gető szókimondás jelképes hőseivé váltak. 
„Azt hiszed, hogy nyílik még a sárga rózsa, azt 
hiszed, hogy hallgatunk a hazug szóra?” - nem 
volt ez nyílt rendszerkritika, nem volt harcos 
politikai kiállás, de ellenállás volt, szelíd és 
mégis nagy hatású. Politikai súlyát az adta, 
hogy mégiscsak a népszerű népdalok dimen-
ziójában, a legnagyobb nyilvánosság előtt 
zajlott. Ez lett a tétje a jelképekkel, szavakkal 
való költői játéknak, a sanzonbizottság cen-
zúrájával való folytonos taktikus dacolásnak. 
Bródy János tömör mondatai, vagy ahogy a 




