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KOMUVES Edina

Az oktataskultura
valtozasai Magyarorszagon
a 20. szazad elsd felében

Szempontok és kb6zelitések

L3

Az oktatds az analfabetizmus visszaszoruldsatdl a felsGoktatds kiszélesedéséig oly 1éptékd valto-
zdsokon ment 4t a 20. szézad Eurépédjaban, amelyek gyokeresen megviltoztattik a tirsadalom-
ban betoltott szerepét és az egyéb intézményekkel valé kapcsolatit. E folyamat szamos, egymas-
t6l tobbé-kevésbé kiilondllé tényezd eredménye volt, amelynek egyik eleme az oktatdspolitika.

Magyarorszdgon 20. szdzad elejétdl a politikai valtozdsok mélyen dtalakitottik az okta-
tasi rendszer szerkezetét, szerepét, presztizsét. E viltozdsok, osszeadédva egyéb tirsadalmi
és szemléletmddbeli tendencidkkal, tobbek kozott itt is az analfabetizmus visszaszoruldsit,
az dltalanos iskoldzottsdg valds és elvirt szintjének magasabbra emelését, Gjszerd pedagégiai
megkozelitések sziiletését jelentik. A hangsulyeltolédasok az oktatiskultira szempontjabol
Uj irdnyzatok és prioritdsok megjelenését eredményezték, amely szdmos, litszélag egymadstol
tavol 4ll6 tényezd Gsszhatdsabdl dllt ossze.

Ennek a dinamikus véltozasnak a hdttereként hiarom csoportban tekintjiik it az oktatds
véltozdsanak folyamatit. El8szor az oktatispolitikai alapokat, majd a véltozé gyermekkép
és a gyermek tdrsadalomban betoltott szerepének dtalakuldsdt, végil a tirsadalmi trendek és
elvirdsok alakuldsdt vessziik szimba. A koz6s nevezd a hdrom faktorban az, hogy mindegyik
szorosan kothetd nemcsak a kulturpolitikihoz, de magahoz a kultira fogalmahoz is, kézponti
torekvések, egyetemes értékek, tirsadalmi tendenciak révén. A kilonféle nézdpontokon 4t
kirajzolédik a kulturdlis valtozds vagy mintdzat, amely a hdrom azonositott terep mindegyi-
kében kilon-kiilon azonosithatd, mégis egységes.

Kultirpolitika
Lassuk els6ként a kultardt, mint dllami torekvést, és annak oktatdstigyi vonatkozdsait. A po-
litika szintjén az oktatds és a kultira osszekapcsoldik, hiszen mindketts — a valldssal, md-
vészetekkel, tudomdnnyal egyetemben — az un. kultdrpolitika hatdskorébe tartozik. Szikebb
értelemben az oktatdspolitika magyar nyelven kett8s értelemmel bir. Az angol nyelv a politics
of education és az education policy kifejezések hasznalatival szétvilaszt két kiilondllé jelentés-
mezGt. Az el6bbi az oktatdssal kapcsolatos politikai érdekeket, azoknak dsszetitkoztetését,
a hatalom érdekeit jel6li. Az utébbi a kozponti cselekvési stratégidra vonatkozik, tehat nem
csak az elvekre, hanem sokkal inkdbb a gyakorlati szervezésre és berendezkedésre fokuszdl, a
koznevelésre, kozmivelésre.! A kettS persze sokban Gsszefiigg, de a kovetkezSkben a méso-
dik, education policy értelemben tekintjilk it az oktatds szerepvaltozasainak kulturalis hatterét.
A Horthy-korszakban az allami oktatdsi stratégidnak két f6 csapdsirinya alakult ki.
Egyrészt az alapszintl oktatds kiterjesztése a minél szélesebb néprétegek szdmdra, amely a
népiskolak fejlesztését tlizte ki célul, médsrészt olyan erds kozéposztily, értelmiség kinevelése,
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amelynek vilagnézeti-politikai orientédldsa a kozponti ideoldgia és érdekek mentén torténik.?
Az ezzel kapesolatos kultarfolény-elmélettel, revizids célokkal, a gyakorlati megvaldsitds hid-
nyosséagaival itt nem foglalkozunk, hiszen ezek a politics of education kérdéskoréhez kapesoléd-
nak. Figyelmiinket olyan jelenségek felé iranyitjuk, amelyek tendencia jelleggel illeszkednek
egy szélesebb eurépai kdrnyezetbe, igy, bir megvaldsitisuk a nagypolitika céljainak drnyéka-
ban ment végbe, alapvetden illeszkednek a kor szélesebb kord oktatdsi-kulturalis trendjeibe.

A népoktatissal kapcsolatban az alapvetd iskoldzas biztositdsa és az analfabetizmus vissza-
szoritisa emelendd ki. Az irni-olvasni nem tudék szama Magyarorszdgon 1910 és 1931 kozott
33%-r6l 7%-ra csokkent.* A harmincas években Magyarorszdg ezzel megkozelitette a nyu-
gat-eurdpai orszdgok szinvonaldt, ahol 5% alatti irdstudatlansdggal lehet szimolni. Ez a tény
6nmagdban példa arra, hogy az oktatispolitika fejlesztései mekkora hangstllyal birnak a sz6
legprofinabb értelmében vett kultdra szempontjdbél, amikor a tét a Nyugattal val6 1épéstartds.

A kozépiskolai oktatdsban az elitképzés volt a £6 cél. A kozépiskolai oktatdsba fektetett
energia nemcsak Magyarorszdgon sokszorozédott meg, de példdul az Egyesiilt Allamokban
egyenesen fogalomma vélt a korabeli kézépiskolai robbands, az un. High School Movement,
amelynek sordn 1910 és 1940 kozott ugrdsszerien megnétt a kdzépfoka oktatdsi intézmények
szdma.* Bar a két folyamat alapvetSen nem 6sszehasonlithaté, tény, hogy az iskoldzottsdg alta-
ldnos szintje a korszakban szisztematikusan emelkedik Eurépédban és a tengerentilon egyarént.

Az id8szakban sziiletett szimos torvény, tanterv, utasitis és megszamldlhatatlan tankonyv
bizonyitja az oktatisnak tulajdonitott jelentSséget.” E dokumentumok behaté tanulmanyo-
zédsa 4ltaldban a politika szdndékainak elemzésébe torkollik, de ezektdl eltekintve az oktatds
hatdskérének olyan, minden korabbi méretet meghaladé duzzasztdsa az eredmény, amely drd-
maian megnéveli a domindns kultira hatdskérének radiuszit.

Viltoz6 gyermekkép

A gyermek tirsadalmi szerepének és értékének véltozasa a 19. szdzadra vezethetd vissza,®
de a komoly és altalinos figyelmet a 20. szdzad hozta meg a nevelés, gyermekvédelem és
a gyermeklélektan tekintetében. A pedagégiatorténettel foglalkozék Ellen Key szézad eleji
gondolatit szoktdk idézni, amely szerint ,kitort a gyermek évszdzada”.” A gyermek mint ar-
tatlan, térékeny, formdlhaté teremtmény jelenik meg, akinek alakuldsa kiilsé tényezsktdl fiigg.
A gyermeki lélek ,mikddésével” olyan tudésok foglalkoztak behatéan, mint Philippe Ariés
Carl Rogers vagy Jean Piaget.®

A gyermekkorrdl alkotott kép és a gyermekekkel valé bandsmdd Gj dimenzidkba helyezs-
dott az elsddleges szocializicié szinterén (a csalddban), és a masodlagos szintereken (iskola) is.’
Az utébbiban bekovetkezett viltozdsok szdmos formaban tapasztalhatdk voltak, amelyek sok
Nyugat-Eurépaban virdgzé reformpedagégiai elképzelést, metodoldgiai gyakorlatot és attit(i-
dot emeltek be a magyar pedagégia mindennapjaiba. A korszak kivilé pedagégusa, Nagy Laszl6
»a kiilf6ldre utazast, kiilfoldi tanulmédnyozast (...) egyenesen kozsziikségletnek tartja.”*

A gyermekkorral szembeni megnovekedett érdeklddés j6 példdja, hogy 1906-tdl a negy-
venes évekig miik6dott a Magyar Gyermektanulmanyi Térsasdg, amelynek célja, hogy ,a
gyermekek tanulmdnyozdsinak tigyét haziankban felkarolja; a gyermektanulmanyozist ha-
zénkban tudoményosan mivelje (...) tovabbd, hogy a gyermekszeretetet minden korben 4l-
taldnossd tegye, mélyitse; az egyesek és a tirsadalom érdekl8dését a gyermek életjelenségei
irint felkoltse és ébren tartsa. A tdrsasdg a vizsgdléddsokat a rendes és rendellenes fejlédést
gyermekeknek mind testi, mind lelki életére egyardnt kiterjeszti.”!

Folyéirata, 4 Gyermet is hozzdjarult ahhoz, hogy a gyermekpszicholdgia és a pedagégiai

pszicholégia nagyobb visszhangot kapjon. Itt jelentek meg az els6sorban német hagyoma-
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nyokbdl taplilkozé gondolatok, amelyek olyan pedagégiai gyakorlat megalapozdsit hirdet-
ték, amelyben a tanuldsi-tanitdsi folyamatok a gyermekkor élettani sajitossigaihoz igazod-
nak. A magyar pedagégusok figyelemmel kisérték a témaban sziilets kilfoldi munkakat, és
rendszeresen olvastik a Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie und experimentelle Pidagogik
cikkeit."? Tekintstik 4t a gyermekkorhoz fiz6d6 korabeli gondolatokat a korszak meghatéro-
z6 pedagégusainak gyermekképei segitségével.

Karécsony Sindor (1891-1952) hivta fel a figyelmet arra, hogy a tankdnyvek nem foglal-
koznak a gyermekek életkori adottsigaival.’® Arrdl is irt, hogy a gyermek hogyan illeszkedik
a csalddba, és a sziiléi neveléshez kritikai megjegyzéseket fiizott, ellenezve a testi fenyitést.
A tanul6 és oktaté egyenrangu viszonydt hirdette, idealista hittel viszonyulva a gyermekkor-
hoz.®

A pedagégiardl kialakitott elképzelésekben fontos szerepet jatszik a kultra fogalma, 6sz-
szehangolva a gyermek megismerésére valé komoly torekvésekkel (a pszicholdgia, didaktika
stb. terén). A korszakban tett er6feszitések igyekeztek 6tvozni a kulturalis és didaktikai prio-
ritdsokat. Weszely Odén (1867-1935) gyermekkozpontd nézetekben hitt, és azoknak prébalt
szélesebb teret biztositani. Felhaszndlva az 4j pedagégiai irdnyzatokat és gyermeklélektani
eredményeket, de kritikusan szemlélve a reformpedagédgiai irdnyzatokat. Szamadra ,.a célokat a
kultira elemzése adja, az utakat pedig egyrészt a gyermektanulmany, a differencidlis lélektan,
az egyéniség ismerete, mdsrészt a szociolégia mutatja.”*® Ennek nyoman probélta dsszeegyez-
tetni a kultira terileteit: egyes pedagdgiai elvdrdsokat, az ezekben rejlé értékeket és a kap-
cs016d6 tudomanytertiletet (pl. dllampolgéri nevelés — hazafisig — jogtudomdny és politika).'”

A korszak pedagdgiai ttkereséseiben jellemzé a kulturdlis modellek feldllitisa, amint
az mar Weszely munkdssigabdl is kitinik. Késébb Prohdszka Lajos (1897-1963) egész
kultarfilozéfiai modellt alkotott.”® ,A pedagégia, mint tudomany filozdfia, kultirfilozéfia,
amelynek sajitos tirgya az objektiv szellemnek az a tartomdnya, amelyet miveltségnek ne-
veziink. Feladata annak a t6érvényszertiségnek a megillapitdsa, amely szerint a strukturdlis
Osszefiggések a lélekben felelSs osszefliggéseket, vagyis a kultdra miveltséget valt ki. Azt a
tevékenységet pedig, amely ezt a kiviltdst tudatosan el6idézi és rendezi, nevezziik nevelésnek,
vagy tigabb értelemben (kétirdnyu tevékenységrdl 1évén sz6) miiveldésnek.”"

Nagy Liészl6 (1857-1931) tobb mint két évtizeden 4t szerkesztette 4 Gyermek c. foly6-
iratot, nevéhez fiiz6dik a Gyermektanulmanyi Bizottsdg, amely hirom évig tevékenykedett,
majd megalakult a mir emlitett Magyar Gyermektanulmdanyi Térsasig. Ezéltal hazankban
mdr az 20. szdzad legelején is kozponti kérdéssé vilt a gyermek, a gyermek tanulmanyozisa,
és az ehhez idomul6 pedagégiai elméletek és gyakorlatok kidolgozdsa.

Léthatd, hogy a korszakban a gyermeklélektan megnovekedett jelentSséggel esik latba az
Uj pedagdgiai elméleti iskoldk kialakitdsaban. Az Gj pedagdgiai alapelveken nyugvé oktatdsi
stratégiaalkotdsban fontos szerepet kap a gyermek tdjraértelmezett szerepe a tirsadalomban,
alakuléban van a gyermekvédelem,?! s ez nem csupdn felilrsl érkez8 nyomads, hanem hori-
zontdlisan terjedd szemléletformalédas eredménye. A gyermekkor sajétos életciklus, sajétos
igényekkel. A gyermek értéke megnovekszik, és bar nem szabad elfeledkezniink a szdzadok-
kal kordbban mir tevékenykedd nagy hatdsi pedagégusokrél, az dltalinos szemléletfordulat
igazin ekkor kezd beérni a pedagégusok szélesebb korei szdmdra, valamint a tirsadalomban.

Polgari kultira és oktatasiigy

A gyermekkor 6nillé életszakaszként valé értelmezése a polgirosodds kezdeteire vezethe-
t8 vissza.”? Ebben a kontextusban természetesen az iskoldval, iskoldzottsiggal, miveltséggel
kapcsolatos elvirdsok és nézetek is véltozdson mentek dt. Bir tobb nyugat-eurépai orszdgban
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mdr kordbban egyre gyorsulé fejlédés indult meg és az oktatds legalibb alapszinten egyre
nagyobb teret nyert, mégis a 20. szdzadban kévetkezett be az a robbandsszer( véltozis, amely-
nek folyomdnyaként az oktatds megkérdéjelezhetetlen bézisa lett a kultdra Gjratermelésének,
valamint a kultdra hatdrai horizontélis és vertikélis irdnyt kiszélesedésének.

Kérdés, hogy az egyre er8s6dé jelentSségli oktatds tartalmédt mi hatirozza meg, és ez
hogyan kapcsolddik a tirsadalmi szerkezethez. A francia szociolégus Pierre Bourdieu (1930—
2002) targyalja az Un. ,aribraire culturel” fogalmat, amely a kultira, és az ezt reprodukalé ok-
tatds tartalmdnak véletlenszertiségét jelenti. Az oktatds (egész pontosan ,pedagogical action”)
reprodukalja ezt a véletlenszerdien kanonizalt kultdarat, és megalapozza az azt képvisel§ tir-
sadalmi osztily dominancidjit.>® Bourdieu szerint az egyoldaldan osztdly-specifikus médon
megvdlasztott oktatdsi tartalmak Gjratermelik a tdrsadalmi egyenlStlenségeket, de a gyakor-
latban inkdbb az litszik, hogy egy uralkodé tdrsadalmi csoport gyakran inkdbb megfertézi a
tobbit a sajat kultdrdjéval, mintsem tdvol tartja azokat. Természetesen ez a kozponti pozicié
megfelel az egyenl6tlenség fogalmédnak, de finomabban kezelve azt.

E nézet megerdsitésre taldl Friedrich Tenbruck (1919-1994) német szociolégusnak a
polgiéri kultdrarol vallott elméletében. A modell a habermasi liberdlis, térténelmi materializ-
muson alapulé kultirafogalomra épiil. Abbél indul ki, hogy van egy bizonyos kulturilis logi-
ka, amely szerint a kultira és a tirsadalom viszonya alakul. A kultira a tirsadalmi struktdra
aktiv alakité eleme lesz. Ez az 6néllésult kultdra Tenbruck magyardzatiban a polgéri kulttra,
amely folyamatosan dthatotta a tobbi tirsadalmi réteg életformdjit, és elemei dltalinos nor-
materemtd erSt nyertek. A polgari kulttrdrdl és annak érvényestilésérdl elmondottakat lehet
az oktatdssal Gsszefliggésben azonositani, hiszen itt a polgari kultira dominancidja sokkal
kevésbé erdszakos médon alakul ki. A polgérsdg kulturdlis dominancidjabél kindtt modern
tarsadalom ugy teremtSdik meg, hogy a kultira 6nallésul, kzonsége kiszélesedik (ide csa-
tolhatjuk példaként az analfabetizmus visszaszoruldsit, és az olvasds, mint habitus széleskord
meggyokerezését), és a kulttra tirsadalmasul. Ez tehit forditott logika, amelyben a ,,polgari
kultdra tullép a burzsodzia maganérdekein.”?

Hogyan érvényestilnek a fenti elméletek abban a kontextusban, amikor a Horthy-kor-
szakban a politika egyértelmien beleszélt a tirsadalom és a kultira dinamikdjiba az okta-
tastigyon keresztil? Az éra elsé felében a cél az elit Gjrateremtése a keresztény kozéposztaly
Ujratermelése révén,” amelyben felismerhetSek a bourdieu-i gondolatok. A harmincas évek-
t6l kezdve viszont olyan politikai intézkedések sora 1ép érvénybe, amely timogatja a tobbi
tarsadalmi osztdly beemelését is a kultiriba® (nevezziik elit kultdranak vagy polgari kulta-
rédnak), vagy a polgari kultdra kiterjesztését a tobbi tarsadalmi osztilyra. Mindenesetre ezen
a ponton a kultdra 4tlépi a tdrsadalmi hatdrokat. Ebben az a sajdtsigos, hogy ez nem egészen
o6ndlléan, hanem er6teljes dllami timogatdssal valésul meg. Meg kell ugyanakkor jegyezniink,
hogy bir elvi szinten jelentds és gyokeres szemléletviltdsra kerilt sor, ez ekkoriban még kirivé
statisztikai eredményeket nem produkalt.

Az el6z6ekbd] kiemelendd lényegi elem szamunkra az, hogy a 20. szdzadban végbemend
tirsadalmi és kulturdlis folyamatok sziintelen egymasra hatdsdnak eredményeképpen az okta-
tastigy minden kordbbit feliilmuilé hangsulyt és robbandsszerden kiszélesedd kézonséget kap.
Ennek egyik kovetkezménye, hogy a tdrsadalom folyamatosan Uj, egyre magasabb szintd el-
vérdsokat dllit az egyénnel szemben, egyre feljebb tolédik a képzettség szintje, amely az’50-es
évektdl gazdasigi értelemben gyakran inkdbb probléma lesz, mint elény (hiszen a munkaers-
piac nem tud lépést tartani a valtozo kinalattal). Ennek ellenére ez a gazdasdgi szempont nem
tudta felilirni a kulturdlis standardok tdmasztotta elvirdsokat, és a képzettség, iskoldzottsig
tovabbra is érték, s6t kovetelmény marad.”
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Kévetkeztetések

A hirom bemutatott megkozelités a kultdra és az oktatds viszonylatiban rokonithaté Raymond
Williams (1965) hdromégu kultira-meghatdrozasival. Logikailag ennek az elméletnek a gon-
dolatmenetét hasznéltuk rendezé elvként a fentiekben. Ez a vezérfonal hozzisegitett, hogy 4j
latészoget taldljunk és Gj szempontokat beemelve, rendszerezetten jirjuk koril a felvetett prob-
lémakat. Williams a kultira — igen nagy kihivést jelent6 — meghatdrozdsira olyan alternati-
vét javasol, ahol nem egységes definicié, hanem hdrom kiilénb6z8 nézéponton alapuld, mégis
koherens megkozelités a célravezets a fogalom mélyebb megértéséhez. Az els meghatirozis
az eszményi kultira, amely a klasszikus értelemben vett magas kultdrit jel6li, olyan egyetemes
értékek nyomdn, mint a mivészet, a tudomdany vagy a vallas. A masodik az tn. dokumentum-
centrikus meghatdrozds, ahol kilonféle mivekben rogzitett gondolatok és tapasztalatok dllnak
az elemzés kozéppontjiban. A harmadik meghatdrozis értelmezi a legszélesebben a kulturat. Itt
a tdrsadalom jelenti a kiindulépontot, és a kultira az életmddbdl vezethetd le.?

Az oktataspolitikai kérdések a kultira dokumentum-centrikus felfogdsihoz csatolhatéak.
AlapvetSen a torvények, a tantervek, a tankonyvek elemzése a kérdéskor egyfajta pozitivista
megkozelitését adja, amely raciondlis, empirikus informécidkkal szolgdl az oktatds véltozdsa-
ir6l annak konkrét, kézzelfoghaté forrdsain keresztil. Fontos vondsa e dokumentumoknak,
hogy egy adott dllapotot rogzitenek. Ebbdl adédéan 6nalléan ez a legkevésbé dinamikus ér-
telmezés a harom koziil, hiszen a gyermekkép és a polgdri kultira pszicholdgiai és tirsadalmi
folyamatokként sziintelen valtozis eredményei.

A gyermekkép viltozisa az eszményi kulturafelfogdssal hozhaté kapcsolatba. Itt jonnek
sz6ba azok az 4ltaldnos értékek, amelyek a klasszikus és olykor kissé idealisztikus értelemben
egyfajta misszidként definidljék a gyermekkort. Egyrészt sz6 van a gyermekkor ,szentségé-
nek” védelmérsl, masrészt a gyermek, mint a jovs letéteményese jelenik meg. A pedagégia
vélaszokat keres arra, miként érvényestilhet ez utébbi az elgbbi tiszteletben tartdsival. Tehdt
a jovébe vetett hit egyfelsl az eddigiek atorokitésén alapul, mésteldl a progresszidba vetett
bizalmon, és mindekézben a gyermekkor idealizilt koncepcidként képez elkilonils életsza-
kaszt. Az oktatisi trendek ehhez idomulva hoznak létre 4j irdnyzatokat, amelyek 6nmaguk-
ban kulturalis idedlt testesitenek meg. Ez az idedl olyan kotelességtudatot ébreszté morilis
principium és egyetemes érték, amelyet Hoggart (1957)% érzelmi 1égkorként ir le. Hogy ez
a kulturdlis minta nem csoportszinten jelenik meg, hanem széles korben elterjedt, dtvezet
benniinket a polgdri kultdra témakorére.

A polgiri kultira elterjedése és az oktatds szerepének megvéltozasa a kultira tdrsadalmi
meghatdrozdsihoz tartozik. Mint séma, ez az életmédban gyokerezd meghatirozis ad se-
gitséget az oktatds véltozé szerepének megértéséhez. Fontos, hogy a hdrom kultdra-megha-
tirozds Raymond Williamsnél tgy jelenik meg, hogy kizdrélag egymdssal kélesonhatdsban
nyernek értelmet. A hdrom elem tehdt nem kiilonil el élesen, hanem kiegészitik, pontositjak
egymist. Az el6z8ekben konkrét példékon 4t is jol lathaté volt, hogy ezek az elemek egy
adott témaban valéban gy meriilnek fel, hogy annak kiilonb6z8 aspektusai, egyazon valésig
kilonféle timpillérei, amelyek egytittesen és elvilaszthatatlanul alkotnak kerek egészet.

Ebbdl kévetkezik, hogy a fentebb vézoltak nem jelentenek tiszta kategéridkat. Az okta-
taspolitika lényegében dokumentum-centrikus, de erételjes tirsadalmi elemeket is tartalmaz,
valamint bizonyos eszményi tartalmakkal is operdl. A gyermekkép viltozisinak pedig egy-
értelmtien vannak tirsadalmi vonatkozisai. A legtisztidbban a harmadik példa rajzolédik ki,
de ez a térsadalmi konstelldcié sem johetett volna létre a tobbi pillér nélkil. A harom fentebb
sorra vett szempont alapjin teljesebb képet kaphattunk tehdt az oktatdstorténeti véltoza-
sok kulturdlis hatterérdl. Azonban fontos megemliteniink, hogy ezek a megkézelitések sem
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jelentenek teljes és zirt egészet, hiszen a vizsgdlat f6kuszitdl figgden egy oktatdstorténeti
munka sok egyéb mds szempont kéziil is vilogathat, amelyek révén dttekinti a kérdést. Ilyen
szempont lehet példdul a didaktikai tradicidk alakuldsa, vagy a gazdasigi konjunktira, mint
befolyédsold tényezd (bar ez utébbi mar meglehetSsen tavol esik a kultira problematikajatol).

Evidencia, hogy egy adott téma, jelen esetben az oktatds véltozdsainak kulturdlis héttere
megismeréséhez minél tobb szempont beemelésére van sziikség a teljesebb kép kirajzolasa-
hoz. Tanulsdgos azonban, hogy a kultiréval kapcsolatos vizsgalédas szempontjainak megva-
lasztdsdhoz ki lehet indulni magédnak a kultira fogalmanak sokrétd és korintsem egyonte-
td meghatdrozasibdl. Erdemes lehet mis, szintén vitatott értelmi fogalmak hasznilatakor
elényt kovécsolni a bizonytalansigbél oly médon, hogy az értelmezések sokféleségére kiosz
helyett rendezé elvként tekintiink.
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