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Tarsadalmi toke a neveléstudomanyban

A popularizalddas kockazatatol dvezve és
szakmai vitak kereszttlizében, de tagadha-
tatlanul atuté erével hat napjaink tarsada-
lomtudomanyi gondolkodasara a tarsadal-
mi téke fogalma, amely a nyolcvanas évek
6ta szamos tudomanyterileten felbukkant,
s a legutdbb Peter Berger tanulmanykote-
tének egyik kdzponti szervezd kategoria-
jaként jelent meg (Peter L. Berger — Gor-
don Redding (eds.): The Hidden Form of
Capital. Spiritual Influences in Societal
Progress. Anthem, London, 2010), akinek
konstruktivista koponyegeébdl az elmult fél
évszazad tarsadalomrél valé gondolkoda-
sa bujt el8. Pusztai Gabriella, A tarsadalmi
téke és az iskola ciml kdnyv szerzbje sze-
rint e tékefajta mikodésének megfigyelé-
se sorsfordité erével rendezi at azt, amit
az iskola, az oktatas vilagardl, az oktatasi
rendszer egyénre gyakorolt hatasarél sze-
repelt az eddigi tanulmanyokban. Jelen
monografia egyrészt a fogalom elméleti
tisztazasat vallalja, masrészt egy empiri-
kus kutatassorozatot mutat be a jelenség
megragadasara.

Pusztai Gabriella az Iskola és kbzds-
ség ciml mulvével szerzett ismertséget
a szakmaban, amelynek jelentésége,
hogy az iskolafenntartd szektorok tanuldi
kozotti  teljesitménykulonbségek tanul-
manyozasakor a kapcsolati eréforrasok
tanulmanyi palyafutasra gyakorolt donté
hatasara deritett fényt. Az azonos tarsa-
dalmi hatter( tanuldk iskolai eredményes-
ségét Osszevetve felismerte, hogy az is-
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kolakdzosségek tanuloi és szulbi kapcso-
lathaldinak 0sszetétele nem mindig azal-
tal hat pozitivan, ha a magasan iskolazott
szUulék gyerekei tobbségben vannak, ha-
nem annak is jétékony hatasa lehet, ha
minél tdbben tartoznak stabil, kohéziv, a
lelkiismeretes munkavégzésre, magas
szintl iskolai teljesitményre 6sztonzé, s
a veszélyes, devians magatartastodl visz-
szatartdé kapcsolathalokhoz. Az igy kiala-
kuld normabiztonsagbol az alacsonyabb
statusu tanuldk latvanyosan profitalnak a
felekezeti iskolakban még akkor is, ha 6k
maguk nem kotédnek kozvetlenul a val-
lasossag mentén szervez6d6 kapcsolat-
halokhoz.

A tarsadalmi t6ke és az iskola cimi kony-
vében a szerz6 arra a kérdésre keresett
valaszt, hogy a kulénbdz6 fenntartasu is-
kolakban milyen kapcsolati eréforrasok
képesek arra, hogy megalapozzak ezt a
normabiztonsagot és az 6sztonzd 1égkort.
Miért kilénosen fontos ez a hazai oktatasi
rendszerben? Még a tanarok korében is
altalanosan elterjedt az a nézet, hogy az
iskolai palyafutast els6sorban az egyes
tanuldk csaladi hattere, kulturdlis utrava-
I6ja hatarozza meg, s az eltéré tanulma-
nyi eredmények hatterében a szll6k tar-
sadalmi helyzetének, iskolazottsaganak,
miveltségének, ambicidinak egyenlétlen
tarsadalmi eloszlasa all. Ez a magyara-
zat nemcsak a kdzvéleményben, hanem
a szakirodalomban is dominal. Az okta-
taskutatok feladata azonban megkeresni
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azokat a tényez6ket, amelyek képesek ezt
a szigoru determinizmust modositani. Ma-
gyarorszagon, ahol a tarsadalom alacso-
nyan iskolazott rétegeibdl kikerilé tanuldk
aranya gyorsabban n6, s az iskolak tarsa-
dalmanak térbeli, regionalis kilonbségei
oriasiak, a kulénb6zd tarsadalmi statusu
tanuldk mindenki szamara elényds elren-
dezésével nem lehet megoldani az 6sszes
iskola problémajat. Jelen kdnyv arra mu-
tat ra, hogy vannak masfajta eréforrasok,
amelyek elvileg minden iskolaban elérhe-
ték, s nem a szul6tarsadalom bizalmatlan-
sagat és az oktataspolitikai intézkedések
kijatszasat idézik el6.

Atarsadalmi téke fogalom sokféle definici-
Oja valt ismertté, azonban Pusztai szerint
az europai neveléstudomanyi gondolko-
dast a James Samuel Coleman ameri-
kai oktataskutatotdl szarmazo koncepcio
Ujithatja meg. A szerz6 érdeme, hogy az
oktatéskutatas nemzetkdzi diskurzusaban
eléforduld sokféle tarsadalmi téke-defini-
ciot elemezve azonositja az elméletalkoto
eredeti koncepcidjanak megfelelé értelme-
zéseket. Ramutat, hogy nem egyszerten
specialis fogalom-meghatarozassal allunk
szemben, hanem hatarozott tarsadalom-
elmélet képezi az alapokat, amely sze-
rint az iskolaban lezajlé folyamatok nem
interpretalhatdk individualis szinten, mert
az egyes tanulok iskolavalasztasa illetve
iskolai teljesitménye nemcsak a vertikalis
tarsadalmi strukturaban elfoglalt helyzet
és az egyéni dontések eredménye, hanem
erbteliesen moédositja ezeket a konkrét
tarsadalmi kornyezet egyéni magatartasra
gyakorolt hatasa.

A szerz6 abban az oktataskutatéi mahely-
ben érett kutatova, amely szerint az oktatas
az egyes régiokban specialis kihivasokra
valaszol, ezért azt a kérdést is vizsgalja,
hogy a kulénb6zé oktatasi rendszerek ko-
z6tt milyen szerepmegosztas alakult ki az
iskolafenntartoi szektorok kdzott. A kényv-

ezemle

ben bemutatott empirikus vizsgalatok 1é-
nyegében a reprodukcios tedria és a tarsa-
dalmi téke elmélet 6sszehasonlito teszte-
|ését szolgaljak harom orszag hatarmenti,
kettés perifériahelyzettel jellemezhetd ré-
gidiban. Lényeges megallapitasnak tekint-
juk, az iskolafenntartéi status 6nmagaban
egyik oktatasi rendszerben sem garantalja
a hatékonysagot, sokkal inkabb az iskolai
kapcsolati strukturak szolgaltatnak magya-
razatot az eredményességre.

Az iskolai kapcsolati dimenzidk (diak-szi-
16, tanar-diak, tanar-szils, szil6-szuld,
diak-diak) hatasanak elemzése az iskolai
folyamatok figyelemremélté vonasait tarta
fel. Noha a vallasgyakorlé tanulok gyakori
eléfordulasa az iskolai kontextusban min-
den szektorban pozitiv iranyba mozditja el
az iskolai kozésségben uralkodd, elkotele-
zett tanulast tamogat6 normakat, az is vila-
gossa valik, hogy a kapcsolati eréforrasok
reprodukcids determinizmust kompenzalo
ereje a fenntartoi szektortdl fuggetlendl ér-
vényesulhet az iskolakban. A kontaktusok
legfontosabbika a tanarok diakok kozotti
kapcsolat. Az oktataspolitikusok szama-
ra megfontolandé eredmény az, hogy a
sokdimenzios kapcsolat rétegei koziul a
szemeélyes, nem tantargyi jellegli kommu-
nikacio, a maganéleti probléemak és jov6-
tervek megbeszélésének és a személyes
tor6dés élményének a szlkebben értel-
mezett szakmai kontaktusnal Iényegesen
nagyobb a befolyasa. Az elemzésbdl fény
derult arra, hogy azokban az iskolakban,
ahol a tanarok ilyen jellegi, diakok felé
valé odafordulasa atlagon fellli mértékd,
a hatranyosabb helyzet(i tanulok is jobban
teljesitenek.

A kutatas eredmeényei kozul kiemelkedik
az a tapasztalat, hogy erés a hatasa az
extrakurrikularis elfoglaltsagoknak, a heti
rendszerességgel szervezett kis |étsza-
mu, s nem kozvetlendl a tanulmanyi mun-
kat tamogatd, valaszthato alkalmaknak, az
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intézmények altal szervezett szabadid6s
kozosségi programoknak és a kollégiumi
nevelésnek. A szerzd a hatasuk erésségét
azzal magyarazza, hogy ezek az alkal-
mak jelentés mennyiségl tanar-diak és
diak-diak interakciéra adnak alkalmat. Az
alacsonyabb statusu diakok iskolai eléme-
netelét leginkabb azokban az iskolakban
tapasztalta a szerz6, ahol az atlagnal jo-
val gyakoribbak a hétvégi programok és a
tobbnapos kirandulasok, valamint a prog-
ramok kozo6tt gyakrabban fordulnak eld
munkaigényes, a tanarok, a diakok és al-
kalmasint a szUl6k részérdl tobb el6készi-
tést, onkéntes munkat és figyelmet igénylé
programok.

A mu végsd soron arra a kérdésre kere-
si a valaszt, hogy honnan lehet odavara-
zsolni a jo tanulmanyi teljesitmény iranti
elkotelezettséget az iskolai kontextusba.
Az eredmények szerint nem a magasan is-
kolazott szul6ék gyakorisaga, sokkal inkabb
a naponta megélt kulturalis 6sszetartozas
élményét ado iskola képes ennek otthont
adni. Ami az iskolak tarsadalmi kompozici-
ojat illeti, a kisebbségi és a felekezeti isko-
lak szélesebb tarsadalmi rétegeket befo-
gado intézményeknek bizonyultak, mig a

tobbségi és nem felekezeti fenntartasuak
tarsadalmi hattere rendkivil kasztoso-
dott volt. Ugy tiinik, ha egy iskola kultura-
lis (etnikum, vallas) alapon szervezédik,
szUkségszerlen nem vertikalis tarsadalmi
statusszempontok, hanem az adott kultu-
rahoz tartozas szempontjai dominalnak a
rekrutaciéjanal, s kevésbé van jelen az ok-
tatasi rendszer 6sszteljesitményét erésen
fékezd szegregacio.

Pusztai monografidjaban nemcsak a kap-
csolati eré6forrasok kozvetlen, hanem a
hosszu tavu hatasai is megmérettetnek.
Eredményei szerint még a fels6oktatasi
szereplést, s6t a munkaba allassal kap-
csolatos elképzeléseket is befolyasolja a
kapcsolat-gazdag kdzépiskolai kérnyezet.
Ezen a ponton tulléplink az iskolarendszer
egyeni karrierre gyakorolt hatasain, s 6ssz-
tarsadalmi szempontbdl is égetéen fontos
jelenség valtozasat figyelhetjuk meg. A
szerz6 fels6oktatasban végzett tjabb vizs-
galatai pedig mar abban az irdnyban ta-
jékozddnak, hogy a hallgatoi kapcsolatok
halojaban 1étrejové vélekedés és magatar-
tas egy-egy kontextusa hogyan formalja
a hallgatok tovabbtanulasrol és munkaba
allasrol alkotott nézeteit.

(Pusztai Gabriella: A tarsadalmi téke és az iskola. Uj Mandéatum Kényvkiadé, Budapest,

2009)
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