DR. BENDA JOZSEF

Gyermeksokk (Il. rész)
A demogréafiai krizis és az iskolai szocializacié
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Magyarorszag népessége nemzetkozi dsszehasonlitasban a leggyorsabban fogyatkozok ko-
z¢ tartozik. Tarsadalmunk egy belathatatlan krizis kiiszobére érkezett. Ha nem tudjuk meg-
allitani a tendenciat, felborul a tarsadalmi egyensuly, a szocialis ellaté rendszerek veszélybe
kertilnek, tomeges iskolabezaras és elbocsijtas fenyeget. A népességfogyast eddig foként
gazdasagi dimenzioban kezeltiik, de ez az elmult 40 évben sikertelennek mutatkozott.

Tanulmanyunk elsé részében (Valosag, 2016/1 71-92. o0.) bemutattuk a népesedési
krizis adatait, narrativait, valamint az 1950-es években sziiletett nemzedékek csaladi szo-
cializacigjanak néhany meghatarozo elemét, interdiszciplinaris megkozelitésben. A koto-
déselmeélet szerint a csecsemokori anya-gyermek kapcsolat meghatarozza a felndtt kap-
csolddasi, utddgondozasi képességét. A népmozgalmi adatokbdl latjuk, hogy 1950-1970
kozott az aktiv kora ndket munkaba allitottak, a gyermekeket bolcsdde irattak.

A masodik részben az iskolai szocializacié folyamatait elemezziik neveléstorténeti,
rejtett tanterv elméleti, tanulmanyi eredményességi, illetve a szocializacids vizsgalatok
masodelemzése segitségével.

Az 1913 ota csokkend élve sziiletéseket az iskolaztatas kiterjesztése és a sokat biralt
gyermek- ¢és csaladellenessége latszik indokolni: minél tobb osztalyt végez el egy nd,
anndl kevesebb gyermeket hoz vilagra. A rejtett tanterv elméletek szerint az iskolak azon
képességek fejlodését blokkoljak, amelyekre a harmonikus kapcsolatok kialakitasahoz, a
gyermekneveléshez sziikségesek: empatia, szolidaritas, kdlcsonds segitségnyujtas.

Az elsddleges és masodlagos szocializacios folyamatok anomaliai magyarazatot latsza-
nak adni a gyermekvallalas visszaesésére €s a tarsadalmi értékzavarokra, amely hazai és
nemzetk6zi felmérési eredményekben megmutatkoznak.

A pedagbgus professzid értelmezésében tehat nem tartjuk elegendének a tanulmanyi
eredményesség mérését. Az iskolak, ezen beliil a pedagogusok miikddésének hatékonysagat
egy komplex tarsadalomépité folyamatban kell értelmezniink. Ennek elmulasztisaval 10-
15 év mulva azzal fogunk szembesiilni, hogy kiiiriilnek az iskoldk, nem lesz, kit tanitani.

A magyar iskolarendszer kialakulasa

Az iskolai és a csaladi szocializacid kdlcsonods Osszefiiggéseinek harom tényezdjét ele-
mezziik dolgozatunkban. El6szor az iskolarendszer idébeli kiterjedésének torténeti fo-
lyamatait mutatjuk be, és azok valdszinUsithetd hatasat a termékenységre. Ezt kovetden
a csaladi statusz befolyasat elemezziik a gyermekek iskolai eredményességére, majd
az iskolai szocializacio elemzésével az iskolaknak a csaladokra, a parkapcsolatokra és a
sziiletésekre gyakorolt tudatformald, neveld hatasara fokuszalunk.

A korabbi évszadokban folyo oktatas csak sziikebb tarsadalmi réteget érintett, leginkabb a
tarsadalom vezetd rétegeinek (papok, nemesek, katonak) képzését szolgalta. A kdzoktatas
megszervezését két sziikséglet indukalta. Az egyik a polgarosodas szdzadanak kimiivelt



2 DR. BENDA JOZSEF: GYERMEKSOKK (Il. RESZ)

emberfokre valo sziikséglete, (Somlai 1997, 27) a masik a gyermekmeg6rzés igénye volt
(a gyari munkaba allitott sziilok mar nem tudtak a gyermekek feliigyeletét ellatni).!

Az iskolaztatas altalanos elterjedésével, a korabban csak a csaladban torténd szociali-
zacios folyamatok atalakultak. A fiatalok ,,emberré” nevelése alapvetGen a tobbgeneracios
csaladokban ¢€s a rokonsag altal tortént, mikdzben az id6ben is korlatozott kiterjedési iskola
— a munkaerd képzésére fokuszalva — inkabb kdzismeretek és a tudomanyok kozvetitését
tartotta céljanak (Somlai 1997, 33). Ez az elvaras, munkamegosztas még ma is jelen van a
rendszerben, hiszen ha egy gyermekkel ,,baj” van, rogton a ,,csaladi hatteret” emlegetjiik.

Az elemi oktatasi rendszer 1845-1914 kozott épiilt ki Magyarorszagon?® (hatosztalyos
elemi +6 osztalyos felsd népiskola [polgari], a varosokban osztaly rendszer(, falvakban
osztatlan). 1905-ben az iskolak 67%-a osztatlan volt (tobb évfolyam jart egy osztalyba),
egy tanitora atlagosan 61 gyermek jutott (25-200 f6s osztalyok). A tanitasi id6 az iskolak
egyharmadaban tiz honap, a tobbiben kevesebb volt.

A tankotelezettek iskolaba jarasanak aranya
(Pukanszky— Németh,1996)

1868 48%
1872 55%
1896 79%
1913 93%

1. tablazat

Az iskolakban nagy volt a ,,lemorzsolodas™, az 1950-es évek kozepéig az elsd oszta-
lyosok fele fejezte be a nyolcadik osztalyt.

Népiskola, 1900

Kozépfoku oktatas

1850-es években 10-18 éves filk szamara osztrak mintara hoztak létre a nyolcosztalyos
gimnaziumot és a realiskolat. (2.tablazat) A lanyok részére csak a hetvenes évektdl nyilt meg erre
néhany intézmény, (céljuk a mivelt csaladanya és feleség szerepkorre vald felkészités volt). Az
egyetemek bolcsész, orvosi és gyogyszerészi fakultasat 1895-ben nyitottak meg a ndk elétt.
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Polgari iskola | Gimnaziumok® | Szakkozépiskolak | A diakok létszama’

57 fig,
1880/81 53 ledny

201 fig,
1913/14 325 ledny
1937/38 173 112 52 349
1946/47 175 197 66 100
1950/51 175 230 95 765

2. tablazat: a kozépiskolak szama 1880-1951

Az iskolaztatas kiterjedésérdl 1920 6ta allnak rendelkezésre pontosabb statisztikai jel-
z8szamok.
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1. abra. Az iskolazottsag novekedése a népesség szazalékaban (forras: Nagy 2014, 225)

Amint az 1. dbra mutatja, a népességen beliil folyamatosan novekszik az alap-, kozép-,
és fels6foku végzettek aranya.’ Az iskolarendszer kiépiilése — ahogy erre mar utaltunk —
kozvetlen hatassal tiinik lenni a n6k termékenységére.

A n6k legtermékenyebb rétege az 1950-es évekig még létezo iskolazatlan csoport volt
(4 folotti gyermeklétszammal). Az oktatds igen gyors kiterjedése nagyrészt felszamol-
ta ezeket a csoportokat,® ami a termékenység csdokkenésével jart. Az alacsony iskolai
végzettségen belill, az elvégzett osztalyok szamanak novekedése a gyermekszam je-
lentds (20-40%-o0s) csokkenésével jar egyiitt. Ahogy a 19. dbra mutatja, minél tobb
osztalyt végeztek el a nék 1910-1956 kozott, annal kevesebb gyermeket hoztak vi-
lagra, vagyis a népesség legtermékenyebb része rendelkezik a legalacsonyabb iskolai
végzettséggel.’

A szakmunkasképz6 iskolat végzett nék termékenysége 10-15%-kal alacsonyabb
az altalanos iskolat végzetteknél, és inkabb a kozépiskolat végzettekéhez van koze-
lebb. A kozépiskolat és az egyetemet, fiskolat végzett nok termékenysége kozott
nincs jelentds kiillonbség (Szukicsné 2000, 459).



4 DR. BENDA JOZSEF: GYERMEKSOKK (Il. RESZ)

600

500+

400

100 hazas nére jut

gyermek 0]

200

100+

04
1910-1919  1920-1929  1930-1939  1940-1944  1951-1956

szilletési kohorsz

[I 0 osztily M6 osztiy B8 osztiy Mkézépiskola B (:ls6fol:|

2. abra. A hazas nék befejezett termékenysége iskolai végzettség szerint 1910-1956,
forras: Faragoé Tamas (Farago 2011, 300)

Tobb elemzésben is olvashatunk arrdl, hogy a felsdoktatas tomegesedése késObbre
tolja ki az elsé gyermek megsziiletésének az id6pontjat, amely tovabb csokkenti a ter-
mékenységet. * Ha Osszevetjiik a 1. abrat a 3. abraval — elsd pillantasra kirajzolja az 6sz-
szefiiggést az iskolaztatas kiterjedése, €s a folyamatosan csokkend népszaporulat kozott.

Elve sziiletés 1987-2014
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——Elve sziiletés

3. abra. Az élve sziiletések szamanak csokkenése 1912-tol kezdodik.

Konszenzus mutatkozik a demografusok kozott abban, hogy a legtdbb fiatal megvarja
a tanulmanyok befejezését, mieldtt komoly parkapcsolatot alakitana ki’. Ennek az egyik
feltételezett oka bizonyara a fiatal generaciok gazdasagi fliggdségével, az anyagi alapok
megteremtésével kapcsolatos. A masik, kevésbé elemzett Osszefliggés, az iskolakban
megélt hatasokra, torténésekre, nevelési-szocializaciés tényezékre vonatkozik, amit
a rejtett tanterv fejezetben vizsgalunk meg kozelebbrol.

Csaladszerkezet hatasa az iskolai eredményességre

»Amirdl hallgatunk, az nincs is”
A csaladszerkezet — mint korabban lattuk — a csecsemdk és kisgyermekek korai szoci-
alizacigjara is egyértelmii hatast gyakorol, az esetek jelentOs részében meghatarozza a
kotodési képesség kialakulasat, amely viszont tovabbi képességek fejlédésének az alapjat
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képezi. A biztosan kotédo gyermekek képességfejlodése mar 12 honapos kortol kiilonbo-
zik a bizonytalanoktol: kevésbé kooperativak, kitartok, kezdeményezok, alkalmazkodok
(Matas és mtsai 1978), és konnyebben valnak frusztraltta, dithossé, vagy visszahuzodok
és batortalanok (Waters, Wippman, Stroufe 1979; Zsolnai 2001, 144).

Most csak azokra a kutatasi eredményekre fokuszalunk, amelyek a csaladszerkezet
hatasat tartak fel a fiatalok iskolai teljesitményére.”” , A kétsziilos csalad modell tobb
tamogatast, kontrollt, informaciot ad, s nagyobb hozzaférést biztosit a csaladi eréforra-
sokhoz. Az egysziil6s csaladban a sziiléi kontroll bizonytalanabb, a normabiztonsag sé-
riilékenyebb. Az egysziilos csaladstruktiara egyértelmt negativ hatassal van a gyermekek
iskolai teljesitményére.”"

Lauglo egy 2004-es vizsgalat adatait elemezve (1617 évesek)' bizonyitja, hogy a kétszii-
16s csaladok gyermekei jobban teljesitenek az iskolakban, mint az egyediilallé sziilok".
A vizsgalat James S. Coleman (1988) tarsadalmi toke elméletét veszi alapul, mely szerint a
csalad a felhalmozott tarsadalmi toke része, nem csupan informalis kapcsolatrendszer. Ez a
,.toke”, a gyermek felnevelésével sokszorozddik az egyén és a tdrsadalom szamara egyarant,
amely egyben a csaladok eredményességének mutatdja is.'

A szerz6 az alabbi kategoriakra bontja a csaladokat: hazas sziilok, nem hazas sziilok, anya
— mostoha apaval, apa — mostoha anyaval, egyediilallo anya, egyediilallé apa. Megallapitja,
hogy a teljesitmények a nuklearis kétsziil6s csaladokban jobbak, mint a tobbiben. Még abban
is van kiilonbség, hogy a sziilok hazasok vagy csak élettarsi kapcsolatban élnek, az elébbiek
javara. A szerzd a kiilonbséget a kapcsolat stabilitdsdval magyarazza. Az egysziilés és a mos-
toha sziilés csaladokban a gyermekek gyengébben teljesitenek.

A kutatas azt is vizsgalja, hogy a csaladi hattér milyen befolyast gyakorol az eldmenetelre.
Amikor a sziilk iskolai végzettségét és az iskolak modszertani beavatkozasait veti 6ssze a
norvég és migrans tanulok esetében, azt tapasztalja, a pedagogiai beavatkozasoknak nincs
szamottevo hatasa, és a sziilok végzettsége meghatarozobb, mint a norvég—betelepiilt valtozo.

Felteszi a kérdést, hogy a sziil6 iskolazottsaganak hatasa ugyanigy semlegesiti-e a csalad-
szerkezeti hatast? A kérdést haromdimenzids elemzéssel valaszolja meg, amelyben a sziilok
hat iskolazottsagi szintjét 6sszeveti a tanuldi teljesitmények valtozasaval, harom csaladszerke-
zeti csoportban (hazas, egyiitt ¢16, kiilon €16). Arra az eredményre jut, hogy mind a hat isko-
lazottsagi szinten a hazas sziilok gyermekei nyujtiak a legjobb teljesitmeényt, a legrosszabbat
pedig a kiilon élok gyermekei. Természetesen az anya iskolazottsagi szintjével nd a gyermekek
teljesitménye is. Az adatokat mas mintan is tesztelték, és hasonld eredményre jutottak. A szer-
z6 arra a megallapitasra jut, hogy a sziil6 iskolazottsaga tovabbra is a legerdsebb hatasu, de a
csaladszerkezet is meghataroz6 elem a gyermekek teljesitményében.

,,Jaajj, anyam, anyam, édes jé._anydm,
miért hagytal el engem?” (Orkény)

A valas erdteljesen megviseli a fiatalokat, feldolgozasa nem konny(. Mas kutatasok sze-
rint is csokken a gyermek életrevaldsaga, 6romképessége, tgyszolvan minden kapcsolati
terepen. Megnehezitett feltétekkel szembesiil a fejlédése a valas elott, alatt és utan, és ez
fokozza az akut lelki zavarok, neurotikus betegségek kialakulasanak veszélyét. Rontja az
onértékelést, hiszen azt élte meg, hogy elhagytak, nem szerették, nem sikeriilt 6sszetarta-
nia a csaladot. Ez problémassa teheti az azonos kortiakkal valé kapcsolatat: alarendelddik,
vagy folyamatosan bizonyitani akarja folényét. A megmarado sziilohoz fiz6d6 szoros
kotelék akadalyozza a levalasban, az 0j kapcsolat kialakitasaban. Nagyon nehezen alakit
ki parkapcsolatot, hajlamos beragadni az otthoni fiiggdségbe (Figdor 1996, 200; 207).
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Gondolatmenetiink szempontjabol tehat érdemes megjegyezni, hogy az ép, kétsziilos
hazassagok nemcsak a népszaporulat szempontjabol fontos alapsejtjei a tarsadalomnatk,
hanem meghatdarozzdk a felnovekvo generdcio intellektudlis teljesitményét, életesélyei-
nek alakuldasat is.

Egyre tobben sziiletnek hazassagon kiviil, amely a bemutatott kutatasok tiikkrében, felte-
hetden befolyasolta a populdcio iskolai teljesitményét is, és erre a jovoben is szamitha-
tunk. (V6. PISA- és mas teljesitményvizsgalatok.) Talan az sem véletlen, hogy az 1950-es
években indult meg a kisegitd iskolak halozatanak kiéptilése, amelynek 1étszama 1990-re
meghétszerezddott. (4. abra)

Kisegitd Iskoldk és tanuldk 1938-1997
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4. abra. A Kkisegit6 iskolak és tanuldk szama, (forras: Miivel6dés-statisztikai adattar,
1968, 27; Lakatos—Molnarfi 2000) készitette: dr. Benda Jozsef

A kutatasokbol adodo kovetkeztetések egyike, hogy tudatositsuk a gyermekek jovoje szem-
pontjabdl ezeket az dsszefiiggéseket, és dolgozzunk azoknak a személyes lelki, és intézmé-
nyes feltételeknek a megteremtésén, amelyek segiteni tudjak a kétsziilés egyiittélést.

Emellett arra is oda kell figyelniink, hogy az egysziil6s csalad tarsadalmi realitas. Ezért
az iskolakba (az egysziilos csaladokbol is) érkezd gyermekek szamara biztositani kell az
egészséges kapcsolatrendszer €s kotddés kialakitasanak a lehetdségét."” Kutatni kell azo-
kat a megoldasi lehetdséget (pl. kooperativ tanulas)'®, melyek legalabb részben potoljak a
masik sziil6, illetve a testvérek hianyat.

Az iskolai szocializacio, a ,,rejtett tanterv”"’
,,A szakma tandcstalan — mondja valaki bélcsen.
S ez alapjaban igaz is.” (Trencsényi 2014, 81)
Amikor az iskolaztatas demogrdfiai hatdsat vizsgaljuk, nem elég megallni az iskoldkban
eltoltott idé és a termékenység Gsszefiiggésének feltardasandl. Allaspontunk szerint az
iskolak mikddése, értékrendje, az ott zajloé folyamatok eredményessége legalabb olyan
fontos tényezo a folnevelkedd generaciok viselkedésének megértése szempontjabol, mint
annak id6tartama.

Ahogyan a csalddban a gyermek személyiségének, érdekeinek, figyelembe vétele
— mint korabban elemeztilk — neuroldgiai szinten befolyasolja a gyermekek kognitiv
képességeit, parvalasztasi, kapcsolatépitd képességeit, utddgondozasi esélyeit, gyermek-
vallalasi dontéseiket, majdani életviteliiket, és boldogulasukat, az iskolak szocializacios
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hatasrendszerének hasonld ereje van.' Emlitettiik, hogy ha egy gyermeknek kevésbé
adaptiv sziil6 jut, egy megfelelden érzékeny iskolai kdrnyezet nagy mértékben képes lehet
¢letesélyei javitasara, a hatrdnyos otthoni koriilmények kompenzalasara.

Vizsgaljuk meg tehat, mi ,,szokott torténni” az iskolakban. ,,Az iskolakrol” beszélni
természetesen csak korlatozott érvényességgel lehet, hiszen egy rendkiviil dsszetett, sok-
réti és fokozata makro rendszerrel allunk szemben, amelyekben egyszerre vannak jelen
egymassal ellentétes tendenciak és folyamatok."” A rendkiviili valtozatossag mellett azon-
ban kétség kiviil vannak kozos, altalanosan megragadhato jelenségek, amelyek az iskolak
kisebb-nagyobb koreire jellemzdk, €s amelyeket a reprezentativ vagy nagy mintaju hazai
és nemzetkozi vizsgalatok kozvetve vagy kozvetleniil érvényesiilni mutatnak.

Az iskolai szocializacio, a ,,rejtett tanterv” vizsgalata tobb évtizedes multra tekint visz-
sza, amit a hazai és a nemzetkozi szakirodalomban, tobbféle kutatasmetodikai hattérrel,
sokan vizsgaltak®. Most foként azokat a megallapitasokat vessziik szemiigyre, amelyek —
dllaspontunk szerint — erdteljesen befolyasolhatjdk az iskolainkban felnovekedo népesség
hazasodasi és gyermekvallalasi szokdsait,” és a rendszer tobb fokozatan, iskolatipusaban
kézoseknek tiinnek.

Visszatekintés

., Az iskola valami nagy pazarlo tizem, rossz kihasznaldsu kalyha,
amely sok faradtsaggal, rengeteg ido6 alatt
aranylag kevés eredmeényt ad.” (Németh 1980, 402)
Az iskolak tantervét és moédszereit mar az 1880-as évekt6l biraltik, biraljak a hazai és
a nemzetkozi szakirodalomban.”” Sokan talhaladottnak itélték a hagyomanyos klasszikus
miveltségre épitd képzési modellt, és a gimnaziumi oktatas életszeriiségét, a valos tarsadal-
mi igények figyelembevételét, a tanulok sajatossagai iranti nagyobb érzékenységet vartak,
amit a XX. szazad elejétdl kibontakozdo Magyar Gyermektanulmanyi®, és a nemzetkozi
reformpedagdgiai mozgalom képviselt. Magyarorszdgon e mozgalom hatdsa — szemben
a nyugat-eurdpai folyamatokkal, ahol az eredmények beépiiltek az iskolarendszerbe —, a
torténelem sodrasa miatt alig érvényesiilt. Az els6 vilaghabortt kovetd tarsadalmi zlirza-
varban a mozgalom visszaszorult.** A szétszakadt orszag életének Gjraszervezése fontosabb
feladatnak mutatkozott a gyermekek sziikségleteire valo odafigyelésnél. Az 1930-as évektol
ismét erdre kapott iskola megtjitd mozgalom, amit Karacsony Sandor, Faragd Laszlo, Kiss
Arpad, Mérei Ferenc, Nemesné Miiller Marta és Domokos Laszloné és masok képviseltek.
A masodik vilaghabort utan, a nyilt kommunista diktatira id6szakaban az iskolak biralata
lekerdilt a napirendrdl, igy az iskolak miikddési anomalidinak feltarasara csak a hatvanas

évek végétol nyilt ismét lehetoség.

Hatékony iskola nem létezik az iskoldhoz valo pozitiv viszony nélkiil. Ezért sziikség
van az ,.érzelmi elhanyagoltsag veszedelme” elleni kiizdelemre, a formalis, csak a lat-
szatot kikényszeritd pedagogia hattérbe szoritdsara, amely a tevékenység mindségének a
romlasat idézi el6 — irja Veczko Jozsef (Veczkod 1986, 289, 35, 147, 149). Az 1968-ban
felvett vizsgalati anyagbdl kitlinik, hogy a gyerekek szeptemberben, illetve a mdasodik osz-
talyban szeretik legjobban, majd egyre kevésbé az iskolat. Szorongasuk, félelmeik mérté-
ke évrol évre novekszik, az orakat 87%-ban egyhangtnak, unalmasnak tartjak, 78%-ban
rossz személyes kapcsolatban vannak tanaraikkal, stb. Az 7972-ig kisebb mintan kontrol-
lalt adatok a negativ viszonyok erésodését mutattak.

Sok pszichologus egybehangzé tapasztalata, hogy a pedagogiai kultira nem a személyiség
¢és mas moralis értékek tiszteletét kdzvetiti gyerekeinknek (Sziklai 1988, 899), hanem ellenke-
z6leg, ,.erték- és érzelemrombold, pszichopatizald hatasu”. (F. Varkonyi 1986, 380)
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Az 1970-ben (45 éve!) késziilt nemzetkozi IEA vizsgalat is megallapitia az isko-
lak értékrendjetol valo fokozatos eltavolodast, amely mdas orszagokhoz viszonyitva,
Magyarorszagon kedvezotlen.”’

Az 1971-ben késziilt budapesti didkéletmod-vizsgalat megallapitja, hogy az oktatas igen ke-
véssé teszi képessé a tanuldkat az 6nalld ismeretszerzésre, az alkot6 gondolkodasra, és ,,a didkok
tobbsége nem sajatitja el az értelmes tanulas készségeit”. Feliiletes, extenziv, idérablo lekotott-
ségre kényszeritik a gyerekeket, ami nem szellemi, hanem inkabb pszichikai talterhelést jelent.
,,EZ sokszor fasultsagban és kozonyben, maskor az elfojtott energiak kirobbandsaban jelentke-
zik.” Mindezek kovetkezménye, hogy a diakok jelentds részének az iskoldhoz fiizdd6 élménye
,,a sikertelenség és a kudarc, ami nem csupan dnbizalmukat kezdi ki, hanem elidegeniti 6ket a ta-
nulastol, sét magatol az iskolatol is” (Gazsé—Pataki—Varhegyi 1971, 92, 272). Iskolainkban tehat
egy ,.kontraszocializacids™ folyamattal kell szamolnunk.® Egy 1983-as vizsgalat pedig mar ,,az
ember-barati kapcsolatok feliiletességérol, dromtelenségérdl” tanuskodik (Kadarné 1988, 107).

Az elmult évtizedekben szamos olyan kutatasi eredmény sziiletett, amely a szocializa-
cios ¢és tanulmanyi eredményesség-deficit mellett felhivta a figyelmet a magyar iskolak
tarsadalmi egyenlétlenségeket noveld hatasara is.”” Ez annak ellenére ndvekvd probléma-
nak tlinik, hogy a hetvenes évek eleje ota folyd tanuloi teljesitménymérések rairanyitottak
a figyelmet az iskolarendszer diszfunkcioira.®

Bar az értékeléssel és mindséggel kapcsolatos kutatasok, innovacios programok, és publika-
ciok szama novekedésnek indult, sét a kozoktatasi torvény 1999-es modositasanak a mindség-
fejlesztés az egyik orientald elve lett, és 1étrejott egy erre épiild fejlesztési program (Comenius
2000), melyben a partnerkdzpontusag kiemelt helyet foglalt el, (Halasz 2001) &m nagy kérdés,
hogy az iskolak bels6 szervezeti-miikodési viszonyok atalakitasaban ez mennyire tudott érvé-
nyesiilni. Az utdbbi évek PISA-vizsgalatainak egybehangzo kdvetkeztetése, hogy iskolarendsze-
riink nem tamogatja eléggé a fiatalok tarsadalmi beilleszkedését.*

Osszegezve az iskola mitkddési zavarait megéllapithat, hogy az elmult évtizedekben egy-
masra torlodtak a megoldasra var6 problémak, és az altalanos iskola csak korlatozottan volt
képes a felndvo generaciok szocializaciojat megoldani. A gyerekeket csak mint a biirokratikus
gépezethez illeszthetd tanuldkat kezelte, elhanyagolva a személyiségfejlesztés, a nevelés fel-
adatait. Az oktatasi-ismeretatadasi feladatok tulhangstlyozasa mellett sokan nyolc év alatt sem
sajatitottak el az olvasas eszkOzszintll hasznalatat, nem alakult ki a beszéd-, gondolkodas- és
munkakultirajuk. A gyerekeket — egyoldalu értékrendszere mentén — erdteljesen szelektalta. A
lemaradokat és perifériara kertilteket kiszolgaltatta a spontan tarsadalmi és csoporteffektusok
kiméletlen logikajanak. A sokszor értelmetlen teherviselés a gyerekek tomegeit idegenitette el a
tanulastol, a kultiratol, és semmilyen tekintetben nem oldotta a szarmazasbol eredd tarsadalmi
es¢lykiilonbségeket (Benda 2002, 26-38; PISA 2009; 2010, 76).

Bar nem foglalkozunk mas orszagok iskolarendszerének miikddésével egy rovid kitekintést
megér annak a folvillantasa, hogy a legtobb nyugat-eurdpai orszagban, ahol a reformpedagogia
eredményeit integraltdk az iskolak miikddésébe, a népesedési problémak is kezelhetve valtak.

A rendszer felépitése
., Dramaban kellene érzékeltetni,
hogy a »tudomanyos és mérhetd objektivitas« tiriigyén
hogyan lett az iskola didkostol és tantestiiletestol
a félelem és a rettegés sotét szellemii birodalmava” (Polgéar 1989, 6)
»A kozoktatas a tomeglojalitas fenntartasara iranyuld politikai szocializacio egyik leg-
fontosabb szervezete lett. Ez kiilondsen feltiinik az autokratikus politikai rendszerekben,
a diktaturakban ¢s az olyan orszagokban, amelyek szomszédaikkal vagy mas hatalmak-
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kal 6rokos konfliktusban védik kulturalis, nemzeti, vallasi identitasukat.” (Somlai 1997,
163) Az ,,iskolamonopdliumban” az elsé évtdl az utolsdig a hierarchikus személykozi
viszonyok ¢€s a torvény altal elére meghatarozott normativ miikodési folyamatok hataroz-
zak meg a személyes igények és sziikségletek kielégitését. Ez a személyek és csoportok
tarsadalmi és telepiilésbeli hovatartozasatol fiiggetleniil torténik, olyan formaban, hogy
minden iskola és minden pedagdgus dnmaga testesiti meg a — jol vagy rosszul értelme-
zett —, de megkérddjelezhetetlen szabalyokat. Ez a legitimizacio biztositja* a szabalyo-
zott intézményi normak elsajatittatasat és az intézmények mitkodésének zavartalansagat.
Mindezzel egyiitt az egyes pedagogusok, illetve iskolak kozott komoly felfogés-, és mii-
kodésbeli kiilonbségek is 1éteznek.” Az egyes iskolak eltéré szabadsagfokot biztositanak
a tanulok szamara, de a rendszer torténeti alakulasat megfigyelve azt latjuk, hogy az alap-
elvaras a feltétlen szabalykoveté magatartas. A gyermekek/sziilok valasztasi szabadsaga
maximum az iskola és/vagy a pedagogus kivalasztasig terjed.** A rendszeren beliil (didk
¢és tanar szamara egyarant) a siker kulcsa az engedelmesség, amely a sajat késztetések,
érzések, gondolatok hattérbe szoritasatol az dnfeladasig (né¢ha az ongyilkossagig) terjed.

Az iskolaban azt éreztem, hogy formalnak.
Nem akartam,hogy tudatomat, deformadlja az iskola. ...
Azzal védekeztem , hogy semmit sem tanultam.” (Géczi 1982, 212)

Az osztalyokba sorolas kijeloli minden gyermek helyét. Az ,,okosabb” osztalyokat dicsérik,
a kevésbé értelmeseket lehuzzak a tanarok a gyermekek el6tt. Megtanitjak, ki melyik kaszt
része. A piros és fekete pontokkal, mosolygds és szomort fejekkel, elismerd és megszégyenitd
szavakkal, osztalyzatokkal és a biintetés, a megalazas tucatnyi kifinomult eszkdzével a peda-
gogusok 1-2 év alatt elérik, hogy a gyermekek lemondjanak érzelmeik kifejezésérdl, érdek-
16dési koriikrdl, sokszintiségiikrol, jatékaikrol, ambicidjukrol, tarskapcsolati vonzalmaikrol,
akaratukrol és alavetik magukat a ,,felsobb” utasitasok folyamatosan aramlo rogtonzéseinek.*
Mivel csak ,,homo intellectus” viselkedés elfogadott, aki nem ismeri, vagy nem tudja, nem
akarja elfogadni ennek nyelvi kultirajat ¢s szabalyait (a hatranyos tarsadalmi helyzet(i gyer-
mekek), kiszorul a legitim folyamatokbol, bels6 emigracioba, vagy ellenallasra kényszeriil.

Ertékelés és szabalyozas
,,OQvod licet lovi, non licet bovi”
., Amit szabad Jupiternek, nem szabad a kisokornek.”
Az objektivnek ting értékelésekkel itélkeznek ¢s hoznak dontéseket a gyermekek (és tarsadal-
munk) jovdjérdl. Kikényszeritik, hogy a gyermekek ezek alapjan hatarozzak meg 6nmagukat.
A felmérdk, a dolgozatok és a bizonyitvanyok azt tanitjak, hogy sem 6nmagukban, sem a
sziileikben, plane a tarsaikban nem bizhatnak, mert (emberi értékeik, személyes identitasuk,
onbecstilésiik) felett csak az iskola hivatott itélkezni (Peszleg 2013).

Az értékelési folyamatok azonban, minden a szakmai irasok tomege és az ajanlott nemzet-
kozi sztenderdek 6sztonzése® ellenére sem tlinnek megalapozottaknak.”” A didkokat és a ve-
zetéket egyarant dezorientaljak. Mikdzben aladssak a didkok dnbecsiilését és eletmindségét, a
vezetdk szamara nem adnak a rendszer folyamatszabalyozasdhoz, mindségelvi fejlesztéséhez
megbizhatd indikatorokat.*® Erre utalnak — tdbbek kozott — az eredményesség orszagos szintli
statisztikai mutatdi: melyek szerint az altalanos iskolasok 4-5%-a,” a gimnazistik 18%-a, a
szakkazépiskolasok 38%-a, a szakiskoldsok 48 %-a megbukott;” a vizsgalt kozépiskolas dia-
kok 68,2%-anak nincs olyan tantiargya, amelyben kiemelkedden jo teljesitményt tudna
nyujtani; a végzetteknek minddssze a 30%-a marad a tanult szakmajaban (Hérich 2015, 57).
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A kozépiskolasok 18-48%-a megbukik

Mikozben a személyes boldogulashoz, a csaladi egyensuly fenntartasdhoz és a tarsadalmi be-
illeszkedéshez sziikséges készségek egyik legfontosabbika a rugalmassag, szembet(ing, hogy
az iskolak mikodésére ez jellemzd talan legkevésbé.* A tulnyomoan frontalis oktatas beme-
reviti a szerepeket, és sokszor teremt csapdahelyzetet a tanarok és a diakok szamara egyarant.
Nézziink egy példat: milyen szabalyok érvényesiilnek, a ,.felszolitasra” az osztalyban?* A
feladat egy hiba felismerése a tablan. Amint befejezte a pedagogus a felirast, hatrafordul, és
azt latja, hogy egy kislany jelentkezik.

—Jol van, latom, te vetted el6szor észre a hibat, mondjad! (Mas gyerekek kozbeszolnak.)

—En is! En is észrevettem! stb.

— Csond! Nem kiabalsz! — igy a pedagogus, és belekezd a kdvetkez mondataba, majd kér-
dést tesz fol. Ekkor néman mintegy 8-10 kezet lat f6lemelni. Habozik, majd:

— Csak azt szdlitom fol, aki egyenes hattal il és rdm néz!...

Majd maskor a kovetkezdt mondja:

— Nna, te ma még nem nagyon jelentkeztél, te valaszolj!

A tanuldé meglepetten felall, keresi gondolatait, mire a tobbick ,.kilégnak™ a padbol, ugy
jelentkeznek:

—Hmmm...!!! Enng...! Uhhhmm...!

— Mire val6 ez?! — mordul oda a pedagogus. — Csak azt szolitom fel, aki nem kiabal bele. ..
stb., stb.

(mas otletek: aki kiugrik, aki soha nem, hosszt haja van, tudom a nevét, kedvelt, érthetéen
besz¢l, jo valaszt ad)

Az epizodbdl lathato, hogy ennek a szervezeti felépitésnek és a frontalis tanitasi technologi-
anak koszonhetden a pedagogusok és a gyermekek gyakran élik at a csalodas, a becsapottsag
élményét. Koherens, minden helyzetben betarthatd magatartasi szabalyok nem alakulhatnak

ki, mert pillanatrol pillanatra mas-mas szempontot kell a pedagdgusnak eldtérbe helyez-
nie, hogy a tanitas-tanulasi folyamat zavartalansaga biztositva legyen. (Példaul: minél
tobb tanuld bevonasa, a dekoncentraltak aktivizalasa, az agresszivek megfékezése, a
gyengék motivaldsa stb.)

Es a pedagogus folyamatosan 1j és 0j szabalyokat vezet be, hogy a helyzetet kezelni
tudja. Az epizddbol lathato, hogy az osztalystruktira gyakran hozza a pedagdgust olyan
helyzetbe, amelyben nincs jo megoldas, és a bevezetett szabalyokat maga kénytelen at-
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hagni. Koherens, minden helyzetben betarthatdé magatartasi szabalyok nem alakulhatnak
ki, mert pillanatrol pillanatra mas-mas szempontot kell a pedagégusnak elétérbe helyez-
nie, hogy a tanitas-tanulasi folyamat zavartalansdga biztositva legyen. Ez a szabaly-
alkotasi rendszer arra szoktatja a didkokat, hogy nem bizhatnak meg sem a tanarban,
sem egymasban. A koriilmények folyamatosan valtoznak, és az érvényes, amit éppen a
vezetd akkor kitalal.

Az allanddan valtoztatott jatékszabalyok a helyzetet instabilla, kiismerhetetlenné és
kimeritévé teszik. A gyerekek egy részét ez elkedvetleniti, masokat az alland6 bizony-
talansag ¢s kiszolgaltatottsag (esetleg) szembeforditja az iskola értékrendszerével.

Az idealis didk nem interaktiv

. Ez van, ezt kell szeretni”
Az iskolak zomében, az elfogadott, preferalt személyiség csak onmagaval és a ta-
narral foglalkozik.* Célja, ambicidoja a tanarnak valé maradéktalan engedelmesség,
tisztelet, aldzat, és a tovabbtanulas. Mozdulatlanul il a padban, és folyamatosan a
pedagogusra néz.* Ugy tesz, mintha a (minden) pedagdgus gondolatai, mondatai, kér-
dései életének legfontosabb mozgatoi lennének. Ha kérdést hall, azonnal, cséndben és
alazatosan jelentkezik, és megvarja, amig felszolitjak. Ha nem szolitjak fel, ,,standby”
iizemmodra kapcsol és var, majd azonnal aktivalodik, amikor erre parancsot kap.
Folyamatosan 6rzi elkdtelezettségét és figyelmének intenzitasat. Szorol szora vissza-
mondja, amit hallott, gyonydriien ir, és minden percben az adott tantarggyal foglalko-
zik. A kotelességén kiviil semmi nem koti le figyelmét. Maganélete, csaladja, testvérei,
baratai nincsenck. Onbecsiilése, dnérzete nincs. Feleldsséget csak a tanuldsaért vallal.
Erzéseivel nem foglalkozik, elfojtja azokat, vagy csak akkor és azokat engedi megnyil-
vanulni, amit a pedagogusok szalonképesnek tartanak. Tarsainak nem segit, legjobb, ha
észre sem veszi 6ket, de a tanarral szemben soha meg nem védi tarsait. Aki viszont en-
gedetlen tanarral szemben, azt megszdlja, és rendre utasitja. Mindenkit le akar gydzni,
hogy az els6 és legjobb lehessen mindenbdl.

A tanar személyes dontései év(tizede)eken at azoknak kedveznek, akik nem kérddje-
lezik meg az amugy sokszor értelmetlen és nehezen elviselhetd és ellentmondasos sza-
balyrendszert. {gy a gyermekek személyisége torz iranyban fejlédik®, és egyre inkabb
a versengést, egymas legy6zését, megalazasat, akarata elleni érzelmi, gondolkozasbeli,
nem ritkdn fizikai megerdszakolasat tekintik norménak, s6t kamaszkorukra sokan mar
élvezettel vesznek részt az ilyen eseményekben®.

A ,rendes” tanuldk/tanarok beallnak a sorba, hallgatnak a ,,szakértékre”, megvarjak,
amig a tanar megmondja nekik, hogy mit tanacsos tenni, és gy gondolkodnak, ahogy
az el0 van irva. A rendszer és annak normai ,,0nkéntesen” vallalandok.”” A tanarok
személyes presztizsiik novelése érdekében nem azt tanitjak a didkoknak, hogyan
épitsék csaladi kapcsolataikat, maganéletiiket, hanem azt, hogy tanuljanak minél
tobbet, és iratkozzanak be felsébb iskolaba, mert csak akkor boldogulnak.*

A ,,j6” gyerekeket hamar be lehet torni, de a ,,rossz” gyerekek harcolnak azért, hogy
sajat dontéseik lehessenek. Azonban gyorsan elbuknak a tesztek, felmérék, dolgozatok
sorozataban. Az egyéniség megtorése akkor nehezebb feladat, ha magabiztos és sze-
retetteli csaladdal bird, vagy jol pozicionalt hatterti gyermekkel all szemben a peda-
gbgus. Végiil, aki nem fogadja el a szabalyokat, elmehet, de ezzel sajat boldoguléasat
teszi kockara, amit (komoly csaladi toke és elszantsag okan) nagyon kevesen tudnak az
elényiikre forditani.
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., Ha egy kicsit a szemébe hiizna a sisakjt,
akkor egészen mindegy lenne, hova nézne az apu.” (Orkény)

Az iskola (a pedagbgusok) a cinikus felsdbbrendiiség tudatat allando elégedetlenséggel vegyiti,
mert 1étjogosultsagat az legitimalja, ha elhiteti, hogy baj van a gyermekekkel. Elhiteti, hogy az
¢letben valo érvényesiiléshez csak az iskolan keresztiil vezet az Ut, igy folyamatos kontroll alatt tart-
ja évtizedeken at. Meghatarozza céljait, beosztja minden percét, allando teljesitménynyomas alatt
tartja, attol fiiggetleniil, hogy annak a teljesitménynek van-e értelme akar diak, akar a pedagogus,
akar a potencialis munkahely*, akar a j6vO trsadalma szamara. A csalad, a maganélet tisztele-
te, s6t megkockaztatjuk: a személyiség nem érték az iskolaban.” A hazi feladatokkal kiter-
jeszti csapjait és ellendrzése ala vonja a maganszférat, ahol a gyermekek végre feliigyelet nél-
kiil tolthetnék el szabadidejiiket, és olyan dolgokkal foglalatoskodhatnak, ami igazan érdekli dket.

A személyiség érték az iskolakban?

Kapcsolatkultiira

A magyar iskolak tobbségében az onkéntes mozgas, beszéd, véleménynyilvanitas tilos. A
tarsas egyiittérzés, szolidaritas, bizalom kifejezése tilos.” 4 kapcsolatok épitése és dapolasa az
iskolak tobbségében még ma is illegalitasba kényszeriil. Kiillonosképpen tiltott az egymas
megvédelmezése, batoritasa, timogatasa, segitése, mert zavarna a pedagdgusok hivatalbol
biztositott jogat az itélkezésre.”

A kapcsolatmenedzselés, kommunikacio, a proszocialis viselkedéskultira, bizalomépités,”
kivancsisag a masik nem irant, konfliktuskezelés és mas hasonl6 készségek fejlesztése és mii-
kodtetése™ idegen az iskolarendszertSl. Es éppen ezek a tulajdonsdigok lennének a parvilasz-
tas, az egyiittélés és a gyermekgondozas legfontosabb alappillérei.”

Alljunk meg itt és nézziink bele egy viszonylag nagyobb mintan végzett felmérésbe.
Zsolnai Aniko egy 1997-es kutatasaban a 12 és a 16 éves korosztaly kapcsolati halojat elemez-
te. Megallapitasai koziil itt azt emeljiik ki, hogy (1) a 16 évesek kérében csékkent a kapesola-
tok szama, (2) a tanulok 28,1%-anak egyetlen baratja sincs! (3) a fiatalok 98,9%-a egyetlen
tanarhoz sem kétodik! (Zsolnai 2001, 60)

Ez a folyamat azért érdemel kiilonleges figyelmet, mert az empirikus vizsgalatok tdbb-
sége megerdsitette azt, hogy a csecsemokorban kialakult k6tddési mintazat (biztonsagos,
bizonytalan, elkeriil6, dezorientalt) életpalyat meghatarozo ereje attol fiigg, hogy a késébbi
¢életkorokban milyen megerdsitést kapnak a korai élmények. Ha egy biztonsagosan k6t6do
gyermek — akit otthon testvérek €s szeretd csalad var haza — bekeriil az iskolaban egy dez-
organizalt, agressziv és kotddésrombolo kdzegbe, ott eltdlt 12-15 évet, nyilvanvaléan befo-
lyasolja az 6 tovabbi kapcsolati kulturajat az ott szerzett tapasztalatok tomege, de néhany év
alatt akar ki is heverheti hatasat.* Ha azonban egy bizonytalan kotdédésti gyermek, esetleg
csonka csaladban, egykeként felndve kapja meg ugyanazt a Iéleknyomoritd dresszarat, mar
egészen mas tipust eredményekre szamithatunk, és az ¢ értékrendszere, vilaglatasa, csalad-
alapitasi hajlandosaga egészen mas iranyokat vehet.

A bizalom, az egyiittmiikodés nem érték az iskolakban

Megkockaztatom: a fiatalok Magyarorszagon vald boldogulasanak, itthon maradasanak
zaloga is ez. Ugyan miért is maradna egy olyan fiatal az orszagban, akinek zavart az
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édesanyjahoz valo viszonya (is), testvére nincs, az iskolaiban nem épithetett ki barati
kapcsolatokat, part nem taldlt, esetleg még munkat sem talal?

Néhanyan a tanulmanyi kudarcokat is a szocializacios funkcio betdltésének hianyossagaival
magyarazzak: ,,nem az alacsony intelligencidra, hanem a norma- és értékzavarra vezethetok
vissza a problémak, mert a személyiség iskolai életvitele gyakran csak devianciaban tud ki-
teljesedni.” (Balogh 1986) A fiatalkorii bliin6zové valas elézményeként is szamon tartjak az
iskolai osztalyokban kialakulé kedvezétlen pedagdgiai kdrnyezet negativ mindsitd hatasat
(Kosané-Jaro 1987).

Kutatasainkban, mint masok is kimutattak, a normal iskolai csoportok fejlédési iranya azt
mutatta, hogy a gyermekek tarsadalmi hattere hatarozza meg a legnagyobb mértékben a tanul-
manyi eredményeiket, az iskolahoz valo viszonyukat és 6nképiiket (Benda 1994, 66). A tarsas
kapcsolataik — perifériara sodrodo és nehezebben elviselhetd tarsaik miatt — zavartak, a cso-
port és az egyének gyakran atélhetik a Kivetettséget, a perifériara keriilés és a kikozosités
élményét.”” Nem érezhetik magukat sem a tarsaik, sem a felnéttek kozott biztonsagban.™
Az iskolahoz és a felndttekhez valé viszonyuk romlik, unalmasnak és kellemetlennek élik
meg.” Kapcsolataik ellentmondasosak.

Kénytelenek tagadni, szembe szallni az iskolak sokszor betarthatatlan irott és iratlan sza-
balyrendszerével, mert alapveto tarsas és individualis igényeik kielégitését nem engedélyezik.
Ezért fokozodo igazsagtalansagot, kellemetlenséget, sikertelenséget, szeretetlenséget, elége-
detlenséget élnek at, amivel egyre nehezebben birkdznak meg.® A hatranyos helyzetiiek, a
bizonytalan ktédési mintaval rendelkezok a sziildi hattér miatt, mar fizikailag, egészségileg
is kevésbé ellenalldak (Commission on Social Determinants of Health), masrészt az iskolaban
hasznalt nyelvezet nem igazodik az 6 kulturajukhoz*'. A tanulmanyi sikertelenség miatt bizton-
sagigénytiket, integritasuk fonntartasat az iskola folyamatosan veszélyeztetheti. Lemaradasuk
a gyakori kudarcélmények hatdsara, a fokozottabb felndtt-fliggésben, infantilizalédasban, és
— ellentmondésosan — a tarsas kapcsolatok erdsddésében is megmutatkozik. Ezek a kapcsola-
tok azonban joval tobb kirekesztést, fesziiltséget, zavart hordoznak, ami 6n-alaértékeléssel jar
egyiitt. Mindezek elviseléséhez menekiilési utnak a kortars csoportokon beliili szubkultirak
kialakitasa kinalkozik. Csokkend onértékelésiik a tarsas-szocialis sziikségletek felerésodésé-
vel, és a felnétt kapcsolatok romlasaval egyiitt jelentkezve ez a kényszerpalya az iskolai, és
tarsadalmi normak durva tagadasahoz is elvezethet (Benda 1994).

A sokszor értelmetlen teherviselés a gyerekek tomegeit idegeniti el a tanulastol, a kultaratol,
és semmilyen tekintetben nem oldja a szarmazasbol eredd tarsadalmi esélykiilonbségeket.”
A gyerekeket — egyoldalu értékrendszere mentén — erételjesen szelektalja. A lemaradokat és
perifériara keriilteket kiszolgaltatja a spontan tarsadalmi és csoporteffektusok kiméletlen lo-
gikajanak.

Vajon az ilyen és hasonlo tulajdonsagok kialakitasa a gyermekekben mennyire tamogatja
a kapcsolatépitést, a parvalasztas nehéz kihivasanak sikeres megolddsat, a kolcsonos tisztelet
és tolerancia elsajatitasat, az egymasrol valoé odaado gondoskodast, a feltétel nélkiili szeretet
megnyilvanulasi formdit, az elkételezédést a valasztott par mellett és gyermekét apolo, neveld,
biztato, batorito, csaladanya és apa szerepek elsajatitasat? Mennyire segiti azokat a gyer-
mekeket, akik egyre nagyobb aranyban sziiletnek hazassagon kiviil iil, és nonek fol testvérek
nélkiil?

Nyugodtan kimondhatjuk, hogy iskoldink tobbsége®” nem alkalmas arra, hogy lelki,
fizikai, szocialis értelemben, érzelmileg és spiritualis tekintetben egészséges, tanuloké-
pes, szeretetteljes tarsas kapcsolatokat épitd, csaladbarat generacidkat neveljenek fel.*
Mindezzel hatalmas mértéki terhet rak a tarsadalom szocialis ellatod rendszereire is.*
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A probléma sulyossagat, ndvekvo tarsadalmi terhét jelzi, hogy ma mar kiilon, az Unid
altal eldirt stratégiai terv foglalkozik a ,,korai iskolaelhagyok™ gondjaival, és megel6z6
jelzorendszerek, illetve megoldasi technologidk késziilnek.®

Norma és értékrendszer: agresszio és zaklatas

»Naponta tobb ezer gyermek indul félelemtdl reszketve iskolaba — vagy tetteti betegnek
magat, hogy elkeriilje tamadoit, akik az iskolahoz vezetd iton, az iskolaudvaron, a folyo-
son vagy a mosdoban leselkednek ra. Esetleg a testnevelés ora el6tt »lesz rosszul«, mert
tudja, milyen kinok véarnak ra az 61t6zében.” (Coloroso 2014, 15)

Bar nem ez a téma foglalkoztat itt benniinket, mint az iskola egy miikddészavarat,
amely hasonld okokra vezethetd vissza, meg kell emliteniink. A folyamatos frusztracio,
amely a gyermekek életét az intézményrendszerben toltott iddben meghatarozza, nem
hagyja sem gondolkodasukat, sem viselkedésiiket érintetleniil. Ez a helyzet érthetéen
vezet el a tanulok részérdl tapasztalhatd agressziv magatartashoz is, és folyamatosan
napirenden tartja a ,.kezelésére, visszaszoritasara, illetve a tanarok és didkok konfliktu-
sainak feloldasara, a tanulokat az iskolan beliil ért bantalmazasok eredményes kezelésére
vonatkozo igényt.” (Székely 2014, 9)

Az iskolai agresszio sokdimenzios jelenség. Idonként a diakok tanarral szembeni fel-
Iépésére figyeliink (tanarverések) maskor ismételten megjelennek a hirekben a didkok
egymassal szembeni, a beszo6lasoktol a fizikai erdszakon keresztiil egészen a gyilkolasig
fajul6 magatartasi zavarai. Ez a jelenség rendkiviil széles korben elterjedt, sok évtizedes
multra tekint vissza, és szamos megnyilvanulasi format mutat. 4 szavakkal, gesztusokkal
gunyolas, szekalas, fizikai megfélemlités, verés ovatos becslések szerint minden negyedik-
otodik gyereket érinti. Ahogy a csaladon beliili erdszakra, gyakran erre sem emlékeznek
az aldozatok, azaz nem értik, miért képtelenek felndttkorukban kapcsolatot teremteni,
apolni (Coloroso, i. m.).

., Mielétt iskoldaba mentem, mindig hasgorcsok gyotortek,
iszonyuan ideges voltam, féltem bemenni”

Sziiklatokoriiség volna, ha csak az aktualisnak tiing, felszini jelenségekkel foglalkoznank,
¢és anélkiil probalnank megoldasokat keresni, hogy nem értjiik meg a jelenségek lényegét.
Minden bizonnyal éppen azért vagyunk kénytelenek ma is még a kérdéskorrel foglalkoz-
ni, mert az elmult évtizedek megoldaskeresése megmaradt a felszini jelenségek vizsgala-
tandl, és a preventiv megoldasok helyett a krizisintervencidra szoritkozott.

Az also tagozatban ez a technologia (szabalyrendszer) — a gyermekek életkora miatti
kiszolgaltatottsag kovetkeztében — még ,.kezelhetd”. A felsébb évfolyamokban azonban
tovabb fokozodik az elidegenitd szervezeti miikddés. A tantargy rendszerii oktatds miatt
megsziinik a személyes kotddés lehetdsége, és a didkok egyre erdsebb jeleit mutatjak a
szembefordulasnak: dnmaguk ellen, egymas ellen fordulnak, és szembeszallnak a tana-
rokkal (pszichoszomatikus tiinetek, romlo teljesitmények, hianyzasok, falcolas, drog,
alkohol, szexualis zaklatas, ongyilkossagi kisérletek, a tanorai és oran kiviili agresszio
szamtalan formaja).

Az iskolarendszer miikodésének ezt a jellegzetességét nevezi a szakma ,,fekete peda-
gogianak”, aminek torténeti bemutatasatol eltekintiink, csak egy viszonylag friss hazai
kutatds eredményeit emlitjiik. A reprezentativ vizsgalat szerint a megkérdezett gyer-
mekek donté tobbségének van iskolai sérelme. A sérelmek, fajdalmak tilnyomoé részét
pedagogusok okoztak, de jelentds szamban vannak a kortarsaktdl elszenvedett sérelmek
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is. A sérelem tartalma leggyakrabban a megalazo biintetés, az igazsagtalan értékelés, a
személyiség becsmérlése, verbalis agresszio, fizikai agresszio, segitségadas elmulasztasa,
alaptalan gyanusitas. A kovetkezmények pedig a visszahuzddas, rossz tarsas kapcsolatok,
megemésztetlen onvad, testi és lelki betegségekben jelentkeznek, €s a vizsgalat szerint
senki nem vallalta fel a védelem szerepét. ,,Alig fordult eld, hogy a sziild, mas pedagogus
(pl. osztalyféndk), iskolavezetd felvallalta volna a gyerekek altal tapasztalt, gyakran fe-
1¢jiik is jelzett problémat, és érdemben segitséget nyujtott volna annak megoldasaban.”

Gyermekeink az agresszio csapdajaban

Ha tehat a didkok egymas elleni zaklatasat, (mobbing, bullying) vagy a tanarokkal
szemben megnyilvanulé agresszioit vizsgaljuk, csak a kdvetkezmények egy részét szok-
tuk megallapitani, de nem tarjuk fel elég mélyen, nem sziintetjiik meg az okokat, mert
azok az iskolak mikoddésének, a tanitasi technologidknak az atalakitisat igényelnék.
Ameddig iskolarendszeriink, intézményeink nem képesek kezelni ezeket a jelenségeket,
dtalakitani a nevelési folyamatokat, az agresszio foglyai maradnak, és nem tudjuk meg-
allitani a népességfogydst sem.

Egy 2014-es ombudsmani vizsgalat igy fogalmaz: ,,a tanulok felnétté valasat eldsegitd
nem csak oktatasi, hanem nevelési tevékenység végzésére a jelenlegi rendszer nem alkal-
mas.” A 2013-ban az iskolaktol beérkezett 741 bejelentés elsdsorban a gyermekek fizikai
és lelki elhanyagolasarol szol (Székely 2014, 16, 24). Mindezekre tekintettel megallapitja
az ombudsman, hogy ,,a feltart hianyossagok akadalyozzak azt a hatékony gyermekvé-
delmi tevékenységet, amely elésegithetné a tanulok egymas kozotti, illetve a tanarokkal
szemben megmutatkoz6 magatartasanak a kezelését, a konfliktusok feloldasat, de meg-
neheziti a tanulok felndtté valasat eldsegitd oktatasi, nevelési tevékenységet is”, amely
viszont deklaralt alkotmanyos jog.

Az agykarosité hatas

Azon tilmenden, hogy ezek a durvan személyiségrombold folyamatok kodzvetlen karokat
okoznak a felnovekvo nemzedékek tarsas kapcsolatrendszerében, a korabban bemutatott szo-
cialis neuron elmélet szerint tovabbi, jovatehetetleniil sulyos kovetkezményekkel is jarhatnak.

A tarsas megbecsiilés, mint az el6z6 cikkben lattuk, emeli az agyban a dopamin és a
serotonin szintet, ami lehetdvé teszi, hogy konnyebben taltegyiik magunkat az emociona-
lis csapdakon, és dnbecsiilésiink novekedjék.

A pedagogusok altal leggyakrabban hasznalt eszkdz azonban ennek az ellenkezdje: a
megfélemlités (rossz jegyekkel, feleltetéssel, biintetéssel, intdvel, ropdolgozattal, vizsga-
val, buktatassal, kizarassal stb.). A fenyegetés azért olyan hatékony fegyelmezési eszkdz,
mert ahogy felidézik, vagy ujra kilatdsba helyezik, az egész csoport szintjén azonnal
aktivalja a kora gyermekkorban sokak altal megélt szeparacios félelmet. Ez a megoldas
az esetek nagy tobbségében ,,csondet”, ,rendet”, , fegyelmet” teremt, mikdzben ismét
jelentds agyteriileteket karosit®, kapcsol ki, illetve a teljesitmény helyzeteket nem az
erdfeszitésre valo késztetéssel tarsitja, hanem a félelemmel és a menekiilési késztetéssel.

Az iskolai feleltetési helyzetbdl is ismert ,,leblokkoltam™, ,,otthon tudtam, de elfelej-
tettem” kifogasok a pedagogusok félelemmel valo jatékat mutatjak. Ez rendkiviil kéros
mind a didkok idegrendszerére, mind a csoportklimara. Az iskoldkban természetesnek
tekintett félelem és a folyamatos stressz egyértelmiien gatolja a tanulast. llyenkor a diak
mindent elfelejt, és a ,tanulmanyi eredmény” valdjaban nem a didk tudasardl, hanem a
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csecsemOkorban kialakitott kotédési mintarol és annak feldolgozasarol, tovabbélésérol,
a stresszkezelési képességérdl szol, ami azok esetében mitkddik jol — ahogy ezt a 3. fe-
jezetben leirtuk —, ahol az anya-gyermek kapcsolatok sikeresen alakultak. Az ellenkezd
esetben stressz hatdsara a limbikus rendszer egyszeriien kikapcsolja az agykéreg jelentds
teriileteit, és a didk egy szamara megoldhatatlan negativ spiralba keriil.

A félelem lerontja a tanulasi teljesitményt

Ha a félelemmel egyiitt tanulunk meg valamit, nem fogjuk tudni felhasznalni. Ha
cinizmus, szarkazmus, ironia uralkodik a tanteremben, vissza tudjuk ugyan mondani
esetleg a konnyebben magolhato tantargyak egy részét, de kés6bb nem fogjuk tudni
alkalmazni, mert a hozza kapcsolodo félelem zavarni fogja a problémamegoldas fo-
lyamatat (McManamy). Az iskolakban gyakran atélt frusztracid és stressz, nemcsak
a kapcsolatokat rombolja, hanem a hosszll tavl tanulmanyi sikerességet is, amint azt
idegélettani vizsgalatok, az ingeriiletatvivd noradrenalin szintjének ndvekedésében
megallapitottak®.

Egy egyetemista iskolai palyafutasa

A mocsar lecsapolasarol nem a békakat szoktak megkérdezni”™
,»,12 év utan mar gyakran el sem hiszem, hogy képes vagyok egy feladat megoldasara, ho-
lott semmi nem indokolna, hogy kételkedjek a képességeimben, hiszen jo jegyeket szer-
zek, szorgalmas vagyok. Heti négyszer van 2 6ras edzésem illetve kiilon német oram.
Atlagosan este fél 8-kor érek haza és mire felkésziilok masnapra mar ott van a hajnal és
a reggel. Akar fél 6 kor is kelek a nulladik miatt.

Sokszor volt elegem ebbdl az oktatasi rendszerbdl. A gimiben minden napom ugy telt
el hogy azon izgultam, fel fognak-e venni az egyetemre. Alig volt idom rendbeszedni
magam, a barataimmal elmenni szorakozni, lazitani. Nagyon nagy valtoztatas kéne eb-
ben a tanulasi rendszerben mert megdrjiti a gyerekeket! Az iskolai stressz miatt hipo-
chondriam alakult ki, ami borzaszt6 szorongasokat hozott!! Remélem fog valtozni ez,
¢s fel fog tlinni a rengeteg »okos« embernek, akik azt hiszik felettiink allnak, hogy mi
is emberek vagyunk és a didkoknak is vannak igényeik.

Mar az iskolaba kertilés utan tigy éreztem, megtortek. Félévkor 11j iskolaba kertiltem
(a régiben az volt a mddi, hogy a verekeddket kiallitotta a tanitonéni az osztaly elé és
akit megvertek ol kellett pofozza azt, aki iitotte. Erthetd, hogy anyam kiakadt és elvitt
onnan). Az osztalyfonok tanitott szinte minden targyat. Egy allat volt. Sokan sir6gdrcs-
csel mentek haza mert nem tudtak tokéletesen mértékegységet valtani és a tanar tivolto-
zott veliik. Ugyancsak mély nyomot hagyott bennem, amikor piszkaltak, kikdzositettek.
Nem kezeltem jol, de hat egy kisgyereknek szerintem megfeleld tamogatésra lett volna
szliksége a szituacio kezeléséhez. Az altalanos 6sszességében pokol volt szamomra.

Remélem fel fog tlinni a rengeteg ,,okosnak”, hogy a diak is ember

Befel¢ fordulo lettem (irdsban kénnyebben megnyilok). Nem tudom magam ravenni a
tanulasra. Szabadidore volna sziikségem, hogy elmélkedjek, feltoltédjek, erdt meritsek a
kovetkezd naphoz. A gimiben még eléldegéltem a jozan észbdl; most, az elsé egyetemi
szemeszteremben mar rezeg a léc.
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Szeretnék elmenni pszicholégushoz tanacsadasért. Mar rajottem dolgokra, de ett6l még
nem tudom kijavitani magam. A pszichologustol azt varnam, hogy segitsen megvaltozni.
Sajnos nem nagyon lenne idom eljarni, mivel hatalmas a nyomas az egyetem feldl — féleg,
hogy bepotolni is lenne mit, valamint a baratnémmel is foglalkoznom kell, egyediilallo
anyamnak segiteni és a szokasos liresjarat, amire sziikségem van...

Amit koszonhetek a 12 évnek, az a hihetetlen tuléloképesség, bar ettél nem leszek bol-
dog. Idonként teljesen kimeriilok, és mikor hazaérek, hasogato fejfajassal beddlok az agyba
¢és egész nap alszom. Szinte képtelenség a maximumot nyujtani, mert minden tanar elvarja,
hogy nala teljesits a legjobban ami napi 7-8 6raban lehetetlen. Es hiaba kapok jo jegyeket,
nem érzem, hogy biztos tudas lenne mogotte mert nem tanulunk tudatosan és 6sszefliggden,
ami a vizsgaidGszakban egy hatalmas panikhelyzetet fog eredményezni...””

Osszegzés

Eddig tehat azt lattuk, hogy az iskola miikddészavarai — évtizedek o6ta halmozdédva — a
teljesitmény csokkenésében, az erdteljes szelekcioban™, a lemorzsolddok magas aranya-
ban™, a tanulastol és az iskolatol vald elidegenitd hatasban, az értékrendszer torzulasaban,
a tarsas egyiittélés készségeinek meg nem tanitasaban, a jellemformalas deficitjében, egy
valdsagos ,.kontraszocializacioban™ irhatok le.

Elavult, rossz hatékonysagu, sokszor kartékony médszerekkel dolgoznak. Otven éve
minden szocioldgiai vizsgalat bizonyitja, hogy céljai még a papiron sem teljesiilnek
(tanulmanyi eredményesség, iras- és olvasasi készség, kommunikacios képesség stb.).
Hatraltatjak a gyermekek fiziologiai fejlodését, tarsadalmi beilleszkedését, sokakat kozii-
lik kifejezetten aszocialis palyara terelnek, mikozben eltorzitjak a pedagdégusok szemé-
lyiségét is.

Megfosztjak a gyermekeket akaraterejiikt6l, onbizalmuktol, engedelmes rabszolgakat,
tanulogépeket faragnak bel6lik, akik a keziiket is vezényszora emelik csak fol, mér-
téktelen karokat okozva ezzel a nemzedékek élet- és versenyképességének, nemzetiink
jovojének.

A szervezet és moddszertan nem engedi sem a gyermekek, sem a pedagdgusok
személyiségét egészséges iranyban kibontakozni: vagy agresszivan versengd, lehengerld
lesz valaki™ vagy zarkozotta, félénkké valik. Cinikus, lekezeld, a hatalmi helyzetiikkel
visszaéld vezetdket és hazudozod, feleldsséget nem vallald beosztottat nevel. A csoport
pedig kirekesztéssel, blinbakkereséssel védi magat (Benda 2007, 10).

A ma uralkodé pedagdgia™ nincs atgondolva a kliensek, a gyermekek és a pedagogu-
sok — és nem utolsésorban a népegészségiigyi, mentalhigiénés, csaladbarat nézépontjabol,
miikddésmodja éppen ezért gyenge hatékonysagt, és még a deklaralt célokkal is gyakran
ellentétes hatasu.”

Amikor tehat a demografiai folyamatok meghataroz6 komponenseivel dolgozunk, fon-
tosnak tartjuk mindazokat a tényezoket figyelembe venni, amelyek a fiatalok gondolko-
dasat, attitidjét, érté¢krendszerét, magatartasat meghatarozzak, mert csak ezen tényezok
egylittesének kezelésével tudunk mitkodéképes megoldast talalni a demografiai valsagra.

Amikor az iskola hatasat elemezziik, nem elégséges annak idétartamaval foglalkoz-
ni,” célszeri a miikodési folyamatok, az értéktartalom, szocializacios hatés figyelembe
vétele is. A korabban bemutatott oktatdsi expanzid tehat minden bizonnyal szerepet
jatszik a parvalasztasban, a kapcsolatok stabilitasaban, a valasok szamaban, s6t egyik
Osszetevoje lehet a gyermekvallalas elhalasztasanak, illetve a sziiletésszam csokkené-
sének is. Ennek azonban nemcsak az idébeni kiterjedés, hanem az iskolakban zajlo, a
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gyermek aktivitasat figyelmen kiviil hagyo, a személyiség tiszteletét nélkiil6z6 szocia-
lizacids folyamatok is a sajatjai.

k ok ok

Tanulmanyunk elsd részében bemutattuk a nemzetiink 1étét fenyegetd népesedési krizis
adatsorait, az eddig sziiletett felismeréseket és magyarazatokat, majd a kotodés-elmélet
altal bizonyitott korai anya-gyermek kapcsolat meghatarozé folyamatait az utédgondoza-
si képességek kialakulasara. Ezutan feltartuk az 1950-es évek csaladpolitikdjanak kovet-
kezményeit. Tanulmanyunk masodik részében az iskolarendszer kiépiilésével Osszefiiggd
adatsorokat elemeztiik, és az iskolak miikddésének rejtett tantervébe épiilt szocializacids
folyamatok — akaratlanul is — sokszor gyermek- ¢s csaladellenes miikddését. Tanulmanyunk
kovetkez6 részében javaslatokat fogalmazunk meg a megoldasi alternativakra.
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JEGYZETEK

.....amint Ofelsége londoni feliigyelé megjegyez-
te: ha nem lenne Londonnak Otszaz elemi is-
kolaja, barbar fiatalok hordai arasztanak el a
varost” David Landes: Az elszabadult Prométeusz,
Budapest, Gondolat, 1986, 474. o.

Az 1849. oktober 9-én kibocsatott kormanyren-
deletben a nevelés és oktatas f6l6tt az allam gya-
korolja a feliigyeletet. Ez a feliigyelet nemcsak az
iskolara (katolikus és protestans iskolakra) vonat-
kozott, hanem kiterjedt a hazi oktatasra, a csaladi
nevelésre is. Szigortian ellendrizték a 6-12 esz-
tendés gyermekek tankételezettségének érvényre
juttatasat. A gyerekeket sok esetben csendérrel
vitették el az iskolaba, s emellett a sziiloket sulyos
pénzbiintetésre itélték.

A bécsi kultuszminisztérium 1855. évi rendelete
alapjan kétféle elemi iskolatipus létezik: a két-
vagy haromosztalyos alelemi €s a négy osztalyos
foelemi. Az alelemi tulajdonképpen falusi nép-
iskola volt, ahol egy tanitd gyakran tobb mint
szaz gyerekkel foglalkozott egyidejiileg. 1858-t6l
kezdve ez az iskolatipus is négyosztalyossa valt, €s
szamuk 9000-r61 12 437-re emelkedett. (Mintegy
Ot-hatezer telepiilésen nem volt iskola, a tankote-
les gyermeknek 48%-a jart iskolaba) Az osztrak

centralizacié megkovetelte az iskolaba jarast. A 3

hatvanas évektdl lazult a feliigyelet, csokkent az
iskolak latogatottsaga. 1863 tavaszan mar legalabb
szazezerrel kevesebb gyermek jart iskolaba, mint
1859-ben.

A kiegyezés utan, az Andrassy-kormany vezette
be az Eotvos-féle népoktatasi torvényt (1868.
évi 38. tc.). Kozségi iskolak létesitését ott ren-
deli el, ahol nem mikédnek egyhazi népisko-
lak. Pénzbiintetés terhe mellett kotelezett minden
szUl6t, hogy gyermekét hatéves koratol tizenkét
éves koraig iskolaba jarassa. Ett6l kezdve 1épett
érvénybe Magyarorszagon a tankdotelezettség, 16t-
rejott a hatosztalyos elemi népiskola. A torvény

létrehozta a felsdbb népiskolat (vagy a fiak hat-,
lanyoknak négyéves polgarit), amely a hatosz-
talyos elemire épiilt. Ilyen intézetet az Otezer
lakosnal nagyobb lélekszamu helységekben kellett
felallitani. Tantargyait a gyakorlati hasznossag, a
polgari életforma sziikségletei alapjan allitottak
Ossze.

A varosi iskola minden osztalya szamara kiilon ta-
nitot ir el a térvény, a falvakban csupan egy tanitd
foglalkozott a hat osztaly tanuloival. Az 1869-es
adatok szerint kis kozségekben egy tanitd 25-30
gyermekkel foglalkozott egyszerre, varosokban
viszont ez a szam 200 fore is emelkedhetett. (A
népoktatasi torvény szerint egy tanité 80 gyermek-
nél tobbet nem tanithat.)

A meglévé népiskolak nagy részének hihetet-
leniil elhanyagolt volt az allapota. Olyan ter-
mekben szorongtak a tanulok, melyeknek ,,sem
kozegészségligyi, sem paedagdgiai szempont-
bol nem volna megengedhetd iskolaul hasz-
naltatasuk”. Pukdnszky Béla — Németh Andras:
Neveléstorténet, Nemzeti Tankonyvkiado Rt.,
1996, Budapest, http://mek.oszk.hu/01800/01893/
html/08. htm#Heading30, letoltés: 2014. december
31

Ahol lehetett, kiilon fia és leanygimnaziumokat
miikodtettek, a lanyok, ahol csak egy gimnazi-
um mikodott, beiratkozhattak fiigimnaziumba.
A koedukacio a hatvanas évektdl valt altalanossa
kozépiskolainkban. Pukdnszky Béla — Németh
Andras: Neveléstorténet, Nemzeti Tankonyvkiadd
Rt., 1996, Budapest, http://mek.oszk.hu/01800
/01893/ html/08.htm#Heading9, letoltés: 2014.
december 31.

Politikai cél volt a kozépiskolakban tanuld fia-
talok szocialis Osszetételének megvaltoztatasa, a
munkas és szegényparaszt szarmazasuak eréltetett
beiskolazasa. 1948 6szétél 1955-ig a minisztéri-
um szakérettségi tanfolyamokat szervezett. Ez az
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elébb egy-, majd kétéves bentlakasos tanfolyam a
kozépiskolat nem végzett munkas- és parasztfiata-
lok szamara tette lehetové, hogy két kozépiskolai
tantargybol érettségi vizsgat tegyenek, majd az
ezeknek megfeleld féiskolai vagy egyetemi sza-
kon folytassak tovabb tanulmanyaikat.

A roma fiatalok negyede, a tobbiek kozel fele vesz
részt a 15-29 éves korosztalybol valamilyen okta-
tasban. A felsdoktatasban tanulok és diplomasok
aranya rendkiviil alacsony a roma fiatalok koré-
ben. Lukdcs-Németh Alexandra: Fogom a kezét,
és egylitt emelkediink, Tanulmanyok a roma integ-
raciordl, Szerk.: Gereben F. — Lukdcs A., Faludi F.
Akadémia, Budapest, 2013, In: UPSZ 2014/7-8.
Pontosabban szoélva jorészt a roma népesség egy
részére korlatozta a jelenséget. Farago Tamads:
Bevezetés a torténeti demografidba, Budapesti
Corvinus Egyetem, 300. o., letoltés: 2014. decem-
ber 31. http://goo.gl/aB74iC

Szukicsné Serf6z6 Klara adatai alapjan készitett
diagram, in: Farago Tamds: Bevezetés a torténeti
demografiaba, Budapesti Corvinus Egyetem, 117.
¢és 300. 0., i. h.

»A nék novekvé aranya a felsdoktatasban, az
egyéni karrier és Onmegvalositas felértékelodése
stb. szignifikans hatassal vannak az egyes életsza-
kaszokhoz k6t6édé demografiai események bekovet-
kezésére...”, Spéder, Zsolt (2001): Turning Points
of the Life-course. Research plan and questionnaire
of the Hungarian Social and Demographic Panel
Survey, Budapest CSO DSI, 12. o.

Jozan Péter: Jelentés a demografia allapotardl és a
népesedési viszonyokrol, 2005, 160. o. http://econ.
core.hu/doc/parbeszed/jozan.pdf letoltés: 2014.
december 31.

Azok, akik 16 éves korukig befejezték tanulma-
nyaikat, 25-29 éves korukra mar 78 szazalékban
éltek egyiitt élettarssal vagy hazastarssal, mig ez
az arany csak 55 szazalék, akik csak 23 éves koruk
utan fejezték be tanulmanyaikat, és csak 37 szaza-
1¢k azoknal, akik az adatfelvétel idején is tanultak.
Székely Levente (2012): (szerk.) Magyar Ifjusag,
2013 Kutatopont, Bp., 62. o.

A csaladi hattér hatasa az iskolai eredmények-
re évtizedek oOta kutatott teriilet, és a hazai
makroszociologiai, és a nemzetkozi felmérések
egyértelmiien bizonyitottdk, hogy a telepiilésszer-
kezet és a sziilok tarsadalmi statusza meghatarozza
a gyermekek iskolai elémenetelét. Magyarorszag a
nemzetk6zi mezényben azok koz¢é tartozik, ahol a
gyermekek elomenetelét, sorsat, életperspektivait
sokkal er6sebben hatarozza meg az iskolarendszer,
mint ez mas orszagokban tapasztalhato.

Pusztai Gabriella: Az eredményesség kapcsolati
beagyazottsagi hattere, in: [mre Anna (szerk.):
Eredményesség, OFI, 2015, kézirat, 21. o.;
Szamos esettanulmany, analitikus beszamold és
vizsgalat targya a késobbi viselkedészavar, vagy
iskolai teljesitményromlds, amelynek hatterében
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mint ,,torténeti mag” a bizonytalan kétédés fedez-
het6 fel. Martin Dornes: A kompetens csecsemo,
Pont, 2002, Budapest, 207. o.

A kutatast érdemes volna magyar mintan, egy fiata-
labb korosztalyban megismételni, mert az dsszeflig-
gések nalunk, a sajatos torténelmi elézmények ko-
vetkeztében, valosziniileg fokozottan érvényesiilnek.
Jon Lauglo, az Osloi Egyetem emeritusz profesz-
szora azt a kérdés kutatja, hogy vajon hat-e a csa-
ladszerkezet a tanulok teljesitményére. (Family
Structure as Social Capital for Education? — A
csaladszerkezet mint tarsadalmi téke szerepe
az oktatds eredményességében), Kozma Tamds:
Educatio, Budapest, 2014/1., in: UPSZ 2014/7-8.
130. o.

James S. Coleman: Social Capital in the Creation
of Human Capital, The American Journal of
Sociology, Vol. 94, Supplement: Organizations
and Institutions: Sociological and Economic
Approaches to the Analysis of Social Structure.
(1988), pp. S95-S120.

Zsolnai Aniko hasonld kovetkeztetésekre jut egy
empirikus vizsgalatban, amelyben megallapit-
ja, hogy ,a tanulok 98,9%-a egyetlen tanart
sem emlitett meg, akihez szorosan kotddne”.
Zsolnai Aniko: A gyermekkori kotédések szerepe
a szocialis kompetencia fejlédésében, 144. o.,
In: Neveléstudomany az ezredfordulon. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest, 150. o.

A Hkt progam hatasvizsgalata bizonyitottan ké-
pes kezelni a kapcsolatrendszer tartds fejleszté-
sére, a hianyzo kotddések kialakitasara. http:/
hktprogram.hu/page44.php, letoltés: 2015. aprilis
2.

Az oktatasi hatosagok és tantervkésziték nem
ismerik eléggé a rejtett tanulas folyamatat és
eredményeit, s ezért nem is tudjak figyelembe
venni ezeket a tanitas és tanulas tervezésekor.”
Somlai Péter: Szocializacid, Corvina, Budapest,
1997, 42. o.

A szocialpszichologia a tarsas beilleszkedést egy
alapveté emberi sziikségletnek tartja, és ,,nor-
mativ tarsas befolyasnak” nevezi. Amikor felno-
viink, erkolesi és etikai iranytiink sajat kornyeze-
tiinkbdl ered, igy tetteink gyakran a tarsadalomtol
kapott értékek eredményei. Athene’s Theory of
Everything,Edited, Directed & Narrated by Reese
Leysen, Based on research by Chiren Boumaaza,
Full soundtrack coming soon at, http://www.
ProfessorKliq.com, https://www.youtube.com/
watch?v=dbh510b2-00, letdltés: 2015. aprilis 2.
Kivalo példa erre egy friss szakiskolai vizsgalat,
melyben két, egymassal teljesen ellentétes iskola-
kultura, rejtett tanterv mutatkozik meg.

,Tehat a tiszteletet naluk megkovetelni erély-
lyel lehet. Teszem azt, egy orai rendet nagyon
nehéz fenntartani. Csak folyamatos munkaval,
illetve eréllyel lehet. Tehat kovetkezetességgel,
eréllyel. En vagyok itt a pedagogus, és én itten
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tanitani fogok, €s a gyereknek az a dolga, hogy
azt csinalja, amit én mondok.” Berényi Eszter:
Kudarc-rutinok vagy megoldas-keresés — prob-
Iéma-narrativak a szakképzésben, in: Fehérvari
Anik6 — Tomasz Gabor (szerk.): Kudarcok és
megoldasok — Iskolai hatranyok, lemorzsoldodas,
problémakezelés, OFI, Budapest, 2015, 95. o.,
kézirat.

,.Egy kicsit ilyen inkubator iskola vagyunk, tehat
nagyon szoros a kapcsolatunk a gyerekekkel, és
Ok szivesen veszik azt, ha itt maradhatnak, mert
itt ismerik a tanarokat, a helyet, a diakokat, tehat
nekik ez egy biztonsagos kornyezet. Visszajarnak
hozzank a gyerekeink, hozzak a gyerekeket be-
mutatni. Sok hazassag itt kottetet. Kell, hogy
legyen egy iskola, ahova ezek a hanyattatott sor-
st gyerekek is be tudnak keriilni, egy befogadd
intézmény, ahol adott esetben azt a szocializacios
tevékenységet, amit a csalad nem képes ellatni,
mondjuk azért, mert nincs nekik, vagy olyan
zilalt koriilmények vannak, tehat hogy azért va-
lamit kapjanak ezek a tanulok.” Uo. 98. o.

Meg kell jegyezziik, hogy a rejtett tanterv mod-
szeres vizsgalatanak torténeti vizsgalata kiilon
kutatasokat igényelne, itt csak az utolso kb. 50 év
szakirodalmat és tapasztalatait tudjuk bemutatni.
Szabo L. Tamdas: A ,rejtett tanterv”’. Magvetd
Kiado, Budapest, 1988; Tomasz Gabor: A rejtett
tanterv — fogalom és kutatasok, FKI, Budapest,
2006; Gatto, J. T.: Dumbing Us Down, The
Hidden Curriculum of Compulsory Schooling.
New Society Publishers, Canada, 1992; Peszleg
Brigitta: Hogyan hallgattatnak el minket, avagy
a rejtett tanterv a kotelezd oktatasban, 2013/4.
http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2013/
nevelestudomany 2013 4 131-136.pdf; Barbara
Coloroso: Zaklatok, aldozatok, szemlélok: az is-
kolai er6szak, Harmat, Budapest, 2014; Hunyadi
Gyorgyné — M. Nadasi Maria — Serf6zé Monika:
Fekete pedagogia, Argumentum, Budapest, 2006.
Nagy Katalin 8. osztalyos tanulok értékrend-
jét vizsgalva bizonyitotta, hogy a mikrokornye-
zetben lejatszodo események sokkal erésebben
befolyasoljak az erkdlesi viselkedést, mint a
tankonyv. Nagy Katalin: Igazsagos, becsiiletes,
bator, Tankonyvkiadod, Budapest, 1982.

Mivel témank a magyarorszagi fejleményeket
vizsgalja, nem tériink ki a nemzetkozi reform-
pedagdgiai mozgalom részletes bemutatasara,
amely ugyancsak ezekben az évtizedekben bon-
takozott ki. Ellen Key 1900-ban hirdette meg
konyvében ,,A gyermek évszazadat”, amely —
prognoézisa szerint — egy Uj pedagogia kidolgoza-
sat és elterjesztését kinalta.

1914-ben 10 fiokkor miikodott 4000 taggal.
Nagy LaszIlo 1889-t6l, Ranschburg Pal kisérleti
Iélektani laboratériumaban 1899-t6l foglalkozott
a gyermekpszichologia kérdéseivel. Ranschburg
Pal egyik el6adasaban igy fogalmazta meg a ko-
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zépiskola reformjaval kapcsolatos javaslatait: ,,A
tanulas anyaganak megszoritasa mellett az indi-
vidualizalas tokéletes keresztiil-vitelét tartom ko-
vetelendonek.” http.://mek.oszk.hu/01800/01893/
html/09.htm#Heading4

Jelentds reformpedagogiai lap volt a Szegeden
megjelend A Cselekvés Iskolaja (1933-1944). A
reformpedagdgia (és ezen belil a gyermektanul-
manyozas) elveit kivanta a gyakorlatba atiiltetni
két eurdpai hirli budapesti iskola. Az egyik a
Domokos Laszloné vezetésével 1915-1949 ko-
z6tt mitkodé Uj Iskola, a masik pedig Nemesné
Miiller Marta 1915-1943 kozott fennalld intézete,
a Csaladi Iskola.

Azonnal meg is kezdddtek az iskolamegujitd ki-
sérletek, amely a rendszervaltasig ,,a kommunista,
majd a szocialista mindenoldalu kozosségi ember-
tipus” kialakitasanak alarcaban jelentek meg, azt
kovetden pedig egyre erdteljesebben folvallaltak
a személyiség fejlesztésének céljat. Az ideologiai
burkot lehantva azonban, érdemes meglatni mind-
ezen kisérletekben, a biirokratikus ellendrzéskoz-
pontu, gyermek-, és csaladellenes iskolarendszer
atalakitasanak ma sem sziind meghatarozo tarsa-
dalmi igényét.

Tanulmanyi  Teljesitmények  Ertékelésének
Nemzetkozi Szervezete, E szervezetnek a hetve-
nes évek eleje ota Magyarorszag is tagja: legutobb
a kilencvenes évek kozepén vettiink részt egy
olyan vizsgalatban, amely a tanulok matemati-
kai és természettudomanyos ismereteit mérte fel.
(IEA) Ballér Endre: Tanuléi attitiidok vizsgalata,
PSZ 1973/7-8., 655.

Az iskolakutatasok tobb évtizede foltartdk mas az
intézményes nevelési rendszer anomalidit. Gazso
Ferenc: Iskolarendszer és tarsadalmi mobilitas,
Kossuth, 1976, 137. o.

A vizsgalatok az egyenlGtlenségek sokféle fajta-
jat regisztraltak, igy azokat, amelyek a kiilonbozd
tarsadalmi rétegek vagy csoportok, vagy a kiilon-
boz6 telepiilési kategoridk, foldrajzi régiok kozott
talalhatok. Szamos kutatasi eredmény utal az isko-
laszerkezeti viszonyok egyenldtlenségeket erdsité
voltara, és nyilvanvalo modon lathatova valt a te-
lepiilési kategoriak kozotti mindig is meglévo olld
tagabbra nyilasa. Ez utobbi egyebek mellett a mér-
heté tanulmanyi teljesitményekben mutatkozott
meg kiilondsen feltiiné modon, amit a nemzetkozi
szervezetek (OECD, 1995, 1997,1999) is kritika
ala vontak.” Haldsz Gabor: A magyar kozoktatas
az ezredfordulon, Budapest, 2001, OKKER, http://
halaszg.ofi.hu/download/Ezredfordulo-1.htm, le-
toltés: 2015. aprilis 1.

»A bizonytalan ko6tédésti gyermekek joval na-
gyobb mértékben vannak kitéve a devians viselke-
désnek, szomatizacionak, szorongasos korképek-
nek, mint biztonsagosan kotodo tarsaik. Az iskolai
beilleszkedési zavarok és a gyermekkori kotédési
deficit kozott jol dokumentalhatdé a kapcsolat. A
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lanyok a fiuk eltérden reagalnak a rajuk nehezedd
teherre. A nyomas hatasara az alkalmazkodobb,
engedelmesebb, tiirelmesebb nem leginkabb szo-
matikus tiineteket mutat (fejfajas, migrén, has-
fajas), a fiuk heves indulatokkal, rendbontéssal,
verekedéssel, beszolasokkal vezetik le fesziiltsé-
geiket, jelzik ezzel az érté szemnek elégedetlen-
ségiiket.” In: Vekerdy Tamds: Az iskola betegit?
Budapest, Saxum, 2004.

Az OECD altal 1998-ban elinditott PISA-program
(The Programme for International Assessment)
az olvasas, a matematika és a természettudoma-
nyok teriiletén végez haromévente dsszehasonlitd
vizsgalatokat. Az elsé ilyenre 2000-ben keriilt sor
(OECD, 2000d). 1tt mar nem annyira a tantargyi
teljesitményeket, mint inkabb az életben vald bol-
dogulashoz sziikséges készségeket mérik fel, 15
éves korban. Haldsz Gabor: A magyar kozoktatas
az ezredfordulén, i. m. ; PISA 2009, Osszefoglald
jelentés, OH, 2010, 76. o.

Az iskolak kozotti atjarhatosag a szabalyok bizo-
nyos koherenciajat igényli.

Ez neveltetésiikbdl, csaladi hatteriikbol, a helyi
kulturalis sajatossagokbol, a tanulmanyaikbol, a
kiilonbozd fejlesztések és programokban vald
részvételbdl, a vezetd szaktudasabol stb. adodik.
Anglia a legjobb példa arra is, hogy az oktatas-
tigyi mindség kérdése, a minéség hanyatlasa, a
standardok romldsa miatti aggodalmak milyen
modon kapcsolédnak Ossze az orszag jovojéért,
kiilonosen a gazdasag versenyképességéért vald
aggodassal. Az oktatas korabbi viszonyait e te-
kintetben talan itt érte a legkeményebb biralat,
amelyben az fogalmazoddott meg, hogy az oktatas
tulsagosan a szolgaltatast nyujtok — azaz a tanari
szakma — ellendrzése ala kerdilt, és a szolgaltatas
fogyasztoinak — azaz elsésorban a gazdasagnak
¢és a csaladoknak — az igényei a hattérbe kertiltek.
Haldsz Gabor: A magyar kozoktatas az ezredfor-
dulon, i. m.

Szocioldgiai tény, hogy az oktatasi rendszert mii-
kodtet6 szakmai elit tilnyomo tobbsége soha nem
szerzett tapasztalatot az iskolarendszeren kiviil
miikod6 tarsadalmi valosagrol. Az altalanos isko-
lak elvégzése utan a gimnaziumban majd a felso-
oktatasban tanult, végiil visszakeriilt a katedrara,
majd az oktatasirdnyitasba, az allamigazgatasba.
Sajat személyes latasmodom azért kiilonbozik
sok tekintetben radikalisan kollégaimtol, mert az
egyetem elvégzése el6tt 4 évig, a késobbiek soran
tovabbi 10 évig a gazdasagi szféraban és nemzet-
kozi for profit szervezetekben dolgoztam.

,.Baj van a tarsadalomban, ha az egyén elvesziti
sorsanak alakulasaért valo felelosség érzését.”
Kopatsy Sandor: Egy reformkoncepcio vilaggaz-
dasagi hattere, Valosag, 1986/2. 6. o. Ha sorsunk
alakitasaban tehetetlenek vagyunk — és ennek a
kialakitasa az iskolaba 1épés els6 napjan megkez-
dédik — jonnek létre tomegesen az dnsorsrontd €s
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a tarsas értékek megvalosulasat destrualé magatar-
tasformak. (Kopadtsy, 1986. 6.)

A pedagdgusmunka mingségét meghatarozo adott-
sagok és képességek, tobbek kozott: a gyermekek
szeretete, példaadasra valé képesség, moralis vi-
selkedés, a csoport hatékony vezetésének a képes-
sége, a tanitas és a tanulas tobbféle modelljének
birtoklasa, reflektivitas: az a képesség, hogy a
masoktol jové informaciokat megértsiik, feldol-
gozzuk, arra reagaljunk stb. Részvétel a tarsadalmi
probléméak megoldasaban, Education at a Glance
c. kiadvanyban (OECD, 2000g) in: Haldasz Gdbor:
A magyar kozoktatas az ezredfordulon, i. m.

A kereskedelemben és az iparban alkalmazott mi-
ndségbiztositasi technikak a fogyasztok megnye-
réséért folytatott gazdasagi verseny rairanyitotta
a figyelmet a termékek mindségének fontossaga-
ra és azokra a szervezeti eszkozokre, amelyek-
kel ez a leginkabb biztosithato. Ilyen példaul a
Magyarorszagon is jol ismert TQM, azaz a Teljes
Koérti Mindségmenedzsment, amely azonban par
év, zomében formalis teljesitésével elveszitette
tamogatottsagat, kikeriilt az intézményfejlesztés
eszkoztarabol. Halasz Gabor: A magyar kozokta-
tas az ezredfordulén, i. m.

,,A sikeres gazdasagi szervezeteket egyre gyakrab-
ban mutatjak be olyan tanulo szervezetként, amely
nagy hangsulyt helyez arra, hogy folyamatosan uj
tudast allitson eld, és ezt a tudast sajat mikodé-
sének javitasara hasznalja fel. A tanulas szerve-
zésével foglalkozo iskolakra ugyanakkor paradox
modon az jellemzo, hogy nagyon ritkan miikodnek
tanulo szervezetként. Az oktatasi szektor, amelynek
legfobb feladata a tarsadalmi tudas atadasa, meg-
hokkentéen kevés figyelmet fordit a sajat magara
vonatkozo, a sajat miikodését jobba tevd tudas lét-
rehozasara és menedzselésére.” Haldsz Gabor: A
magyar kozoktatas az ezredfordulon, i. m.

A legmagasabb ardnyban Ozdon (7%), Edelényben
(6%) és tobb kornyékbeli jarasban; 4-5% koriili az
arany néhany nogradi, Tisza menti térségben,
illetve Baranyaban, Sellye térségében. Budapesten
jelentések az eltérések: az 1. és az V. keriilet-
ben csupan 0,3% (4-5 f6), a VIII. keriiletben
5,2% (163 6) az évfolyamismétldk aranya. Hives
Tamas: A hatranyos helyzet teriileti aspektusai, In:
Fehérvari Aniko (szerk.): Snapshot of Hungarian
Education 2014, OFI 2015, 26. o.

A bukott szakiskolasok fele évismétld!
Nemzetgazdasagi szempontbol milyen hatalmas
pazarlast jelent az iskolarendszer altal eldallitott
dobbenetes ,,selejttomeg”, amely a pedagogu-
sok jelentds részének a didkokkal valod hatékony
egylittmiikodésre vald képtelenségét, az elavult
oktatascentrikus technologiat mutatja. Korai len-
ne azonban a pedagdgusokat felelossé tenni az
eredménytelenségért. A folyamatok alapvetéen
az iskolarendszer diszfunkcionalis miikodését, a
parbeszédre, egyiittmiikodésre vald képtelenséget,
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adaptivitasanak, fejlédoképességének a hianyat
mutatja. Ebben a funkciok és feladatok félreér-
telmezésének, a képzési és tovabbképzési célok
helytelen megallapitasanak, az iranyitas tehetet-
lenségének, a szervezetfejlesztés hidnyat érhetjiik
tetten. Ercsei Kalman: Az elorehozott szakképzés-
ben végzok tanulasi tja és jovotervei, in: Ercsei
Kalman, Fehérvari Aniko, Hives Tamds, Horich
Balazs (szerk.): Tanulasi utak — palyautak, OFIL,
2015, kézirat, 105-106. o.

Talan nincs egyetlen olyan tulajdonsag, amelyet
gyakrabban emlitenének, mint a rugalmassag.
A sikeres vallalatok legfontosabb ismérve, hogy
gyorsan tudnak reagalni a valtozé piaci igényekre,
azaz rovid id6 alatt képesek technologiai valtasra,
¢és az altaluk alkalmazott dolgozok az Gj technolo-
giakat gyorsan el tudjak sajatitani. Haldsz Gabor:
A magyar kozoktatas az ezredfordulon, i. m.

Sok orszagos reprezentativ vizsgalat tarta mar
fel az elmult évtizedekben, hogy a pedagogu-
sok kedvelt tevékenységtipusai kivétel nélkiil
oktatascentrikusak (eldadas, magyarazat, felké-
sziilés stb.), a kudarcokat pedig javarészt a neveld
jellegli tevékenységekkel kapcsolatban élnek at
(érzelmi nevelés, differencialas, aktivizalas, ko-
zosségformalas stb. (Széphalmi A.: A pedagogiai
tevékenységek stlya és szerepe a pedagogusok
munkajaban. Nyiregyhaza-i kutatasmodszertani
szeminarium, OPI 1989.)

Az interaktiv élet gazdagsaga, a dinamikusan
valtozd személykozi kapcsolatok, amelyekben a
fejlédés és tanulas megvaldsulhatna, egy rugalmas
¢és minden pontjan adaptiv technologiai iranyitast
igényelne, amelyet iskoldink ma nem képesek
nyUjtani a didkoknak. A feliilrdl irdnyitott merev
szervezetrendszer ezért blokkolja a személyiségek
és a csoportok ¢életmegnyilvanulasainak jelentds
részét, és csak az tekinti legitimnek, amely elég
rugalmas ahhoz, hogy alkalmazkodni tudjon a
mozdulatlanna merevitett szervezethez. A miiko-
dés¢hez felszeleteli és tananyagga strukturalja,
~tudas szeletekre” bontja az élet gazdagsagat, mint
ahogy a gyermek kihuzgalja a bogar labait, hogy
megfigyelje, mi torténik. Ez a modszertan nagyon
alkalmas a fizika és matematika elsajatitasara, de
bemereviti, lefagyasztja, miikodésképtelenné teszi
az €16 rendszereket.

Emlékezziink vissza a magzati viselkedésre,
amelynek fejléddése az elso pillanattél kezdve fo-
lyamatos mozgasban és interaktivitasban torténik,
ami egyben a kiegyensulyozott, beliilrél vezérelt
fejlédés természete.

Ez utébbival kapcsolatban csak egyetlen vizsgala-
tot emlitenék. Jaré Katalin kutatasai tartak fol az
osztalyban az ilyen hatasokra kialakuld specitikus
rétegzOdési folyamatokat. A gyerekek kozott kii-
16nb6z6 szerepmagatartasok termelddnek ki: az
eminens, a jopofa, a rendbont6 stb. Emellett azon-
ban a gyerekeknek majdnem a felét az arcnélkiili-
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ek teszik ki, akik évek hosszu soraban sem tudnak
a jellegtelenségbdl kitorni, Jaro Katalin: Az iskola
rejtett lizenetei. Iskolakultara, 1993, 15-16. szam,
118-127. o.

A ,mobbing” (zaklatas, pszichoterror) jelenség
mar iskolai és munkahelyi koriilmények kozott is
vizsgalt tényezd. Ez a miikodésmad a frissen vég-
zett pedagogusok szamara eleinte idegen, késGbb
mar ,,belatjak”, hogy a didkok ,,megfékezésére”
hatékonynak bizonyul. Az alternativ megoldasok
alkalmazdsa ma még idegen a magyar iskolak
tobbségétol.

A didkok kiszolgaltatottsagarol mindenkinek van
sajat élménye. Az alabbi linken lathatunk egy
dobbenetes jelenetet, ahol egy tanar az el nem
készitett (vagy masokkal egyiittmiikodve elké-
szitett) hazi feladatok kivaltasaért pénzt kovetel
a diakoktol, s akinek nincs, az egyest kap. http:/
eduline.hu/kozoktatas/2015/1/14/video_atlatszo
oktatas SJTR83#rss, letoltés: 2015. aprilis 2.
Ennek érdekében azokat tekintik sokan ,,jo” tanar-
nak, akik nagyon sokat kovetelnek és kiméletleniil
behajtjak a didkokon akaratukat. Azok a tanarok,
akik mas felfogasbol jobban egyiittmiikddnek a
diakkal és figyelembe veszik terhelhetdségiiket
és maganéletiiket, sokszor gyengének bizonyul-
nak, és alulmaradnak a tanarok egymas kozotti
versenyében.

A munkaadok a palyakezddk felkésziiltségében
a legtobb hianyossagot a szocialis kompetenciak
tertiletén emlitik. Az elvarasok kozott az els6 ot
helyen szerepelnek: a kommunikacios készség
67,9%; problémamegoldo-képesség 61,7%; csa-
patmunkara val6 alkalmassag 54,7%; kreativitas
46%; Onallosag 45%, vagyis az iskolak és pe-
dagdgusok altal megkovetelt tudasnak csak egy
része hasznosul életpalyalyuk soran, In: Németh
Erzsébet PhD., Major Szilvia, Szabo Gdbor:
Munkaerd-piaci elvarasok és felsGoktatas: ellen-
tétes trendek, In: Allasstart 2011, Figyeld, 2011.
Legiddsebb fiam egy jo nevil 6 osztalyos gimna-
ziumba irattam, Budapesten. 12 éves, hatodikos
gyermekként naprol napra annyi hazi feladatot
kapott, hogy — az els6 honapokban — éjfélig, vagy
tovabb is, tanulni kényszeriilt. Azt gondoltam,
hogy szakemberként, kollégaként beszélgetek az
iskola igazgatojaval, hogy megtudjam, milyen
koncepcio all e mogott a brutalis terhelés mogott.
Azt a valaszt kaptam, hogy ,.ez egy elit iskola.
Ha nem terhelik 6ket meg eléggé, akkor otthon
(szamitogeéppel) jatszanak, amit az iskola helyte-
lenit”. Amikor megkérdeztem, hogy mikor lehetne
arra ideje, hogy két kisebb testvérével, akik azt
folyamatosan igényelték, jatszhasson. Az volt a
valasz, hogy ,.el lehet donteni, hogy a csaladdal
foglalkozik, vagy tanul. Akinek a csalad fonto-
sabb, az legfeljebb kettes fog itt kapni.” A fiamnak
kés6bb nem engedtem, hogy 24 ora utan tanuljon,
¢és beirtam az {lizendjébe, hogy ., Fiamnak, é&jfél
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utan, pihenésre van sziiksége, ezért sziiloként ugy
dontottem, hogy ne csinalja meg a hazi feladatot.
Kérem a tanar Gr megértését.” A tanar szobeli
valasza az volt, hogy ,Apukadat nem tudom
megbuktatni, de téged megbuktatlak”. Amikor
ezutan a feleségemmel egyiitt bementiink az igaz-
gatohoz, hogy kérjiik a dontés feliilvizsgalatat, az
igazgatd valasza az volt, hogy 6 ,,nyugodt szivvel
buktatja meg a gyermekiinket, mert olyan jo a
csaladi hattere, hogy segiteni tud neki a kudarc
feldolgozasaban.”

Ha elmondhatjuk gondolatainkat, és masok ezt
értékelik, a noradrenalin neurotranszmitter szint
csokken az agyban, és dopamin szabadul fol,
amely aktivalja a ,jutalmazd neuronokat”. Ez
energikussa tesz, és noveli az Onbecsiilésiinket.
Onbecsiilés, vagy az onbizalom érzés a MRI
(Magnetic Resonance Imaging, magneses rezo-
nancia-képalkotas) vizsgalatok szerint kapcsolodik
a szerotonin ingeriiletatvivé anyaghoz is. Amikor
ebbdl jelentds mennyiség hianyzik, gyakran vezet
depresszidhoz, Onpusztitd magatartashoz, vagy
akar az ongyilkossaghoz. A tarsak megbecsiilése
emeli a dopamin és a szerotonin szintjét az agy-
ban, ¢és lehetdvé teszi szamunkra, hogy elengedjiik
az érzelmi csapdakat és konnyebben valjunk 6n-
tudatossa. Athene’s Theory of Everything, Edited,
Directed & Narrated by Reese Leysen, Based on
research by Chiren Boumaaza, Full soundtrack
coming soon at, http:/www.ProfessorKliq.com,
https://www.youtube.com/watch?v=dbh510b2-00,
letoltés: 2015. aprilis 2.

Masik gyermekem, az els6 osztalyaban, 7 évesen,
komoly kiizdelmet vivott tanitongjével. Elénk
eszli, tarsasagi ember volt. Ha valami tortént az
osztalyban — példaul egy nyilvanos elmarasztalas,
vagy a tarsak eldtt valo megszégyenitést kovetden
— sirva fakadt valaki, azonnal ott termett, hogy
segitsen, vigasztaljon, egyiitt legyen az aktualis
»aldozattal«. Ezt a tanitondje nem toleralta, és
mindig helyreparancsolta. Nekiink, sziiloknek is
panaszkodott: ,,kedves, aranyos gyermek, de neki
mindig ott kell lennie, ahol torténik valami, és
nem tud megiilni a helyén.” Ilyenkor feleségem-
mel jolesden nyugtaztuk, hogy ,hala Istennek,
egészséges”.

Két évig tartott, mire hajlandod volt gyermekem
elfogadni, hogy nem szabad senkit védelmébe
venni, mert a bilintetés az jar, és aki nem érti meg,
hogyan kell viselkedni, annak nincs helye az osz-
talyban. A negyedik osztalyra mar oly mértékben
azonosult a feliilrol diktalt ,.értékrenddel”, hogy
velem szallt szembe az iskola rendjének (rejtett
tantervének) védelmében.

Volt egy két évvel lemaradt cigany kisfiu az osz-
talyaban, akit — gyermekem elmondasa szerint
— ,mindenki utalt”. (Elképzelhetjiik azt a frusztra-
ciotomeget, amit naponta a kisfitnak meg kellett
¢élnie.) Lényeg az, hogy a sziinetben egy tarsa
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Lrélépett a kisfiu cipSjére”. (Uj cipdt kapott, és azt
mondta, hogy apukaja megveri, ha nem vigyaz ra.)
Egy ilyen esemény sokféleképpen folytatodhat.
Példaul: ,,bocsanat, ne haragudj — semmi baj”,
vagy: ,,nem lattam, hogy ott vagy — hiilye, allat”
stb. Ebben az esetben az tortént, hogy a — testi
er6folényben 1évo fiu orrba verte a tarsat, annak
pedig elindult az orra vére. Egy masik kisfiu a se-
gitségére sietett, aki pedig ,,hasba lett rugva”. Az,
hogy negyedik osztalyban ilyen jelenet egyaltalan
kialakulhat, mutatja, hogy ebben az osztalyban a
konfliktusok allandosultak, és a megoldas gyakran
az erésebb (a pedagogus) oldalarol megnyilvanulo
nyilt agresszio.

Hogyan folytatodhat ez a konkrét eset? Az egyik
lehetséges folytatas példaul az, hogy a pedagogus
magahoz hivja az érintetteket, és — partatlanul —
megkérdezi, mit tortént. Miutan 6k elmondjak
a sajat verzidjukat, és az érintettek belelathatva
egymas élményeibe, megérthetik sérelmeiket. Ezt
kovetben feltehetd a kérdés, ,,mit szeretnétek most
tenni”, mire a bocsanatkéréstdl a cipGtisztitasig
barmi megtérténhet, majd mindenki megnyugodva
oda tud figyelni az egyéb ,,tanulni valok™-ra.
Ennek a verzionak az iizenete, a ,rejtett tanterve”,
hogy mindenki fontos, érzé 1ény, akire oda kell
figyelni. Megbizunk egymasban, és tudjuk, hogy
senki nem akar szandékosan kart okozni a ma-
siknak. Az erésebb odafigyel a gyengébbekre, és
olyan modon védi meg 6ket, hogy amikor nincs
jelen, akkor is figyelembe tudjak (akarjak) venni
egymast. Ha véletleniil kart okoznak egymasnak,
akkor azt tegyék is jova (resztorativ eljaras).

Ebben a konkrét esetben nem ez tortént. A tanitond

magabol kikelve orditott a 12 éves gyermekkel
(,Mit képzelsz magadrol”), majd az igazgatond
elé vitte. Vajon miért? Nyilvanvaléoan mar sokszor
kertilt hasonld helyzetbe, és az agressziv helyzet-
megoldasi minta tovabbi eszkalacidhoz vezetett:
mar nem képes kezelni a helyzetet. Nincsenek
eszkozei, ami részben a sajat — korabban bemu-
tatott — szocializacios deficitjébdl, részben peda-
gogusképzésiink fokuszainak téves kijelolésébol
fakadhatnak.

Gyermekem beszamoloja szerint, az igazgatond-
vel valé talalkozas utan ,,Petike remegd kezekkel
jott vissza az osztalyba”. Vajon mit tanult ebbdl
a ,leckébol”, annak ,rejtett tantervébol” Petike?
Azt, hogy 6 személyesen fontos és értékes ember?
Azt, hogy tiszteljik egymas véleményét? Azt,
hogy konnyii integralodni a tobbségi tarsadalom-
ba, mert megértdek és tirelmesek? Azt, hogy
,Ebcsont beforr”, vagy azt, hogy ,,Amilyen az
adjonisten, olyan lesz a fogadjisten™ Es ,,Hatra
van még a feketeleves”, amit viszont majd 6 fog
kiosztani. Az olvasora bizom a valaszt.

Ez a jelenet nem régen tortént, és mindosz-
sze egy eset. Tudomanyos szempontbol, sta-
tisztikailag érvénytelen. Lehetséges, hogy sehol
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Magyarorszagon ilyen nem fordulhat eld, elszige-
telt esetr6l van sz6. Vagy talan mégsem? Szakmai
anyagokbol, hazai és nemzetkozi kutatasok ered-
ményeibol gy tiinik, nem egyedi esetr6l van
sz0, hanem évszazados beidegzések tovagyiirizé
hatasarol. Ugy érzem, iskolaink tobbségében ma
is barmikor megtorténhet. Azért hoztuk példaként
elo, hogy az elsd latasra talan sarkosnak tiind
megallapitasok mogott meg tudjuk mutatni a mé-
lyebb és konkrétabb iizeneteket. A torténetet lehet
folytatni azzal, hogy Petike ezek utan hazamenve
otthon is magkapta a magaét, majd két-harom év
mulva mit csinalt a kozértben, hogyan maszta meg
a szomszéd keritését, és 10 év mulva kit tamadott
meg a nyilt utcan...

Szamos vizsgalat szerint a sikeres parkapcsolat
Htitka” a hliség, a kdlesonds tisztelet, megbecsiilés,
a kozos célok. Gyorfty Zsuzsa — Susdnszky Anna —
Addam Szilvia — Dukay-Zsabé Szilvia: A 35 év alatti
felnétt fiatalok parkapcsolati szokasai, in: Szdnto
Zsuzsa — Susdnszky Eva: Magyar lelkiallapot,
Semmelweis, Budapest, 2013, 206. o.

Ez annak ellenére ma is altalanosnak mond-
hatd, hogy legalabb 25 éve elérhetd mar
Magyarorszagon is, a gyakorlatban és kisérletek-
kel bizonyitott, alternativ tanulasszervezési mod-
szer, amely a proszocialis viselkedés tamogatasa
mellett magas szinten biztositja a kivalo tanulma-
nyi eredmények elérést is. www.hktprogram.hu
Az 1950-es szocialista tanterv célként azt ti-
zi ki, hogy az iskola ,tanuléifjusagunkat
Népkoztarsasagunk oOntudatos, fegyelmezett al-
lampolgéraiva, a dolgozé nép hiiséges fiava, a
szocializmus épitdjévé nevelje...” A ,fegyel-
mezett allampolgar”-rd nevelés akkoriban nem
jelentett mast, mint olyan alattval6i magatartas
kialakitasat, amely megfelel a monolitikus al-
lamhatalom, a diktatorikus parancsuralmi rend-
szer igényeinek. 1950. marcius elsején jelent
meg egy minisztériumi utasitis, melynek targya
Az iskolai ifjisagi konyvtarak atrendezése és
selejtezése” volt. Ebben olvashatd, hogy ,az
iskola ifjusagi konyvtarakban nagy szamban
talalhatok olyan miivek, amelyek az el6z6 fe-
udalkapitalista rendszer nevelési céljanak szol-
galatara késziiltek: érzelgés vagy ontelt nacio-
nalizmusra, »vallas-erkdlcsi« nevelés iriigyén
a valosagtol elforduld, azt meghamisito, Un.
»idealista« szemléletre, az el6z6 rendszert po-
litikailag alatdmaszto klerikalizmusra vagy pol-
gari gondolkodasra nevelnek.” A mellékelt lista
tobb szaz cimet tartalmazott, koztiilk Benedek
Elek és a Grimm-testvérek meséit, Sienkiewitz,
May Karoly és Dondszy Ferenc konyveit.
Ezeket a konyveket be kellett szolgaltatni a
Papirfeldolgoz6 Vallalatnak. Pukdnszky Béla
— Németh Andras: Neveléstorténet, Nemzeti
Tankonyvkiado6 Rt., 1996, Budapest, http://mek.
0szk.hu/01800/01893/html /08.htm#Heading30
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Sroufe (1985) egy longitudinalis vizsgalat nyoman
(csecsemoket kisért el 19 éves korukig) megalla-
pitotta, hogy azok a gyermekek, akik biztos koto-
déssel indultak az ¢életbe, magas dnbizalommal és
onértékeléssel birtak gyermekkorukban, serdiilo-
ként magabiztosabbak voltak, jo parkapcsolatokat
alakitottak ki és jol teljesitettek az iskolaban.
1dézi: Zsolnai Aniko: Kotédés és nevelés, Eotvos,
2001, Budapest, 54. o.

Az iskolas gyerekek kozotti, azaz kortars zakla-
tas, bantalmazas nemcsak azért tlinik megoldha-
tatlannak, mert hianyzik az intézményrendszer és
a mentalitas, hogy kezeljiik, hanem azért is, mert
alulértékelt: a tobbség hajlamos természetesnek
venni és nem foglalkozni vele, egészen addig, amig
fizikai format nem ont — sokszor még akkor sem.
Pedig a testi fenyités, a verés még csak nem is a
legrosszabb, ami a gyerekekkel torténhet az iskola-
ban. A kortars zaklatas a szakértok szerint a nyugati
tarsadalmak egyik legsulyosabb problémadja, kis
tulzassal minden késobbi (felnéttkori) gond oko-
z6ja.” A 14 éves lany 6toldalas bucstlevele, http://
www.netextra.hu/a-tizennegy-eves-lany-otoldalas-
bucsulevele/ letoltés 2015. februar 28.

,Ki kell mondani: a gyerekek nincsenek bizton-
sagban az iskola falai kozott.” ,,Sosem tudom,
mibe kiildom bele reggelente és hogy kapom visz-
sza délutanonként” — mondja egy sziilo. A 14 éves
lany otoldalas bucstlevele, http:/www.netextra.
hu/a-tizennegy-eves-lany-otoldalas-bucsulevele/
letoltés 2015. februar 28.

Szinte bizonyos, hogy azok az oktatasi rendszerek,
amelyekben tomegével talalhatok a tanulashoz és
az iskola vilagahoz negativ modon viszonyuld
fiatalok, a tudasgazdasagban eleve versenyhat-
rannyal indulnak. E tekintetben a nemzetkozi
6sszehasonlité elemzések Magyarorszagon riasztd
helyzetet mutatnak. Egy 29 orszagra kiterjedd
nemzetk6zi 0sszehasonlitod vizsgalat adatai szerint
a 11-15 éves tanuloknak csaknem egynegye-
de (atlag) nagyon szeret iskolaba jarni, addig
Magyarorszagon kevesebb, mint 10%. Arra a kér-
désre, hogy a tandraikat érdekli-e a személyiségiik,
a 11 évesek 54%-a, a 15 évesek 40%-a valaszolt
igennel, mig a magyar didkok 38, illetve 29%-a.
Az adatok a tanitasi-nevelési modszerek és az is-
kolai kudarcok jellemzdire utalnak. Haldsz Gabor:
A magyar kozoktatas az ezredfordulon, i. m.

Az iskolak ilyen miikodése teljesen szembemegy
a tarsadalmi sziikségletekkel. Ahogy a sikeres val-
lalatok gyakorlatanak elemzései mutatjak, a ko-
operacios képesség, a team-munka meghatarozo
eleme a sikernek. Az OECD adatai szerint a fejlett
orszagokban az igy miikodd vallalatok szama,
mar a kilencvenes években meghaladta a 30%-ot
(OECD, 2000). Az ilyen szervezetek, a problémak
megoldasaban fontos szerepet adnak a csoportok-
nak, amelyek, elfogadva a kozos célokat, novelik
a szervezet problémamegoldo, reagald képességeét,
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a kreativ megoldasok megsziiletésének valdszini-
ségét, amely az eredményesség és a hatékonysag
folyamatos novekedéséhez vezet. Azok a szer-
vezetek a legeredményesebbek, amelyek ,.képe-
sek tanulo szervezetként mikoddni, azaz képesek
a kiilvilag fel6l jové informaciok — igy példaul a
piaci igények vagy a szabalyozasi kérnyezet val-
tozasaival Osszefliggé jelzések — gyors észlelésére,
ezek feldolgozasara és a megfelelé alkalmazkodasi
stratégiak kreativ megalkotasara, azaz a tanulasra.
Ez csak akkor lehetséges, ha e szervezet tagjai
kozott intenziv kommunikacié van, ami megint
csak egyfeldl a kommunikéaciohoz sziikséges elemi
készségek (a masikra valé odafigyelés, a masik
fél gondolataihoz valé kapcsolodas, a kozlésnek a
masik szamara értheté megfogalmazasa, a kozlés
megértettségének vagy meg nem értettségének ész-
lelése stb.), masfelél az egyiittmiikodési képesség
¢és hajlandosag megléte esetén lehetséges”. Haldsz
Gdbor: A magyar kozoktatas az ezredfordulon, i. m.
Karacsony Sandor mar az 1930-as években meg-
allapitja, hogy a nemzet alsé néposztalyainak
gyermekei nem jutnak tul az elemi iskolan, és a
kozépiskolaba bekertiil kis toredék is rosszul érzi
magat, mert az iskola nyelve idegen a gondolko-
dasuktol. Megallapitja, hogy a tarsas egyiittélés
alapvetd jellegzetessége a mellérendeld jelleg,
ami a csaladban érvényesiil a legjobban. Ahol
valoban funkcional a csaladi élet, ott nem csupan
a gyermek van alarendelve a sziilok akaratanak,
hanem egyik pillanatban a sziilék tettei igazodnak
a gyermekek igényeihez, maskor pedig a gyerme-
kek engedelmeskednek a sziiloknek. Nincs merev
ala- és folérendeltség, hanem a folytonos valtozas
egymas mellé rendeli a csalad tagjait. Ez a csala-
diassag éppen olyan jellegzetessége a magyar szo-
kasrendszernek, mint nyelviink grammatikajanak
mellérendel6 jellege. Pukdnszky Béla — Németh
Andras: Neveléstorténet, i. m.

Err6l egy frissen megjelent riportfilm: Moskovits
Judit: Egyre tobben keresnek mast az allami iskola
helyett, RTL Klub, http://rtl.hu/rtlklub/hazonkivul/
egyre-tobben-keresnek-mast-az-allami-iskola-
helyett, 2015.03.25.

Tudjuk, sok kivétel van, de ezek a kivételek a
rendszer tagadasaként, ellenében jottek létre. A
modszertani megujulas alapvetden személyfiiggo,
és nem része a rendszer Onfejlodésének. Ezért
aztan addig tart, ameddig egy-egy személynek
(pedagogusnak, igazgatonak, kutatonak) a privat
er6forrasai birjak. Gyorgyi Zoltan: Projekt vagy
iskola? Educatio, 2008/4. 594. o.

A hézassaghoz a legfontosabb tényezok a fiatalok
kapcsoloédnak: megbizhatosag, szerelem, koleso-
nos megbecsiilés, jo szexualis kapcsolat és hason-
16 gondolkodas. Ezt a hazassagparti néknek és fér-
fiaknak is tobb mint 90 szazaléka fontosnak tart-
ja.” Székely Levente: Magyar Ifjusag 2012, 2013
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Kutatopont, Budapest. Letoltés: 2014. szeptem-
ber 17. 70. o. http://kutatopont.hu/files/2013/09/
Magyar Ifjusag 2012 _tanulmanykotet.pdf

,,A tanulassal szembeni negativ attitiidok és ennek
nyoman az iskolai kudarc kialakuldsa nagymér-
tékben Osszefligg azzal, vajon az iskolak mennyire
képesek a tanulok, ezen beliil kiilondsen a leszaka-
das altal leginkabb fenyegetett csoportok szamara
motivalé kérnyezetet teremteni. Egy nyolc orszag
tapasztalatait 6sszegzé nemzetkozi Gsszehasonlitd
elemzés (OECD, 2000f) azzal érvel emellett, hogy
a sziikséges tobbletforrasok eltorpiilnek azok mel-
lett a koltségek mellett, amelyeket az alacsonyan
képzett ¢és alkalmazkodasra képtelen emberek
késébbi joléti ellatasa jelent.” Halasz Gabor: A
magyar kozoktatas az ezredfordulon, i. m.

,,A modern oktatéasi rendszerek egyik legnagyobb
és legnehezebben megoldhato problémaja az isko-
lai kudarc altal fenyegetett, leszakad6 csoportok
oktatasahoz kapcsolodik. Ide sorolhatjuk mind-
azokat a fiatalokat, akik az iskolarendszerbdl tigy
lépnek ki, hogy nem rendelkeznek a munkaerdpi-
acon értékesithetd képzettséggel, illetve akik isko-
lai palyafutasuk soran kudarcot szenvednek, azaz
nem képesek megtfelelni az iskolak altal szabott
kovetelményeknek, és emiatt nem fejezik be tanul-
manyaikat, vagy elfordulnak az iskolatol.” Haldsz
Gdbor: A magyar kozoktatas az ezredfordulon, i.
m.

Egyetemistak és feln6ttek korében végeztek ku-
tatast. Hunyadi Gyorgyné — M. Nadasi Maria —
Serfézé Monika: Fekete pedagogia, Argumentum,
Budapest, 2006, 85-87. o.

Ilyenkor a noradrenalin neurotranszmitter szaba-
dul fel az agyban, amely a talélést segiti veszélyes
helyzetekben. Ezaltal az agytorzs aktivalodik,
interferdl a racionalis gondolkodas tertiletével
(neokortex), és a limbikus rendszer kikapcsolja a
munkamemoria legnagyobb részét, ezzel fizikailag
mintegy ,,sziiklatokoriiséget” okozva. Ezt 1athato a
felelemkeltd politikdban, a pokerjatékosok straté-
giajaban, vagy, ha valaki egyszeriien csak makacs
egy vitaban. Ilyenkor nem szamit, milyen értékes
egy gondolat, amikor az agy ilyen allapotba keriil,
nem képes felfogni és végig kdvetni a gondolatot.
Neuralis szinten, Ugy reagalunk, mintha fenye-
getve lennénk, még akkor is, ha ez a fenyegetés
artalmatlan és mas helyzetben egyébként hasznos-
nak talalnank, és racionalisan akar egyetérthetiink
velik. Athene’s Theory of Everything, Edited,
Directed & Narrated by Reese Leysen, Based on
research by Chiren Boumaaza, Full soundtrack
coming soon at, http://www.ProfessorKliq.com,
https://www.youtube.com/ watch?v=dbh510b2-00,
letoltés: 2015. aprilis 2.

,Neurologiai szinten a veszélyhelyzet atélése
miatti blokkolds akar egy artalmatlannak tiind
tréfatol is bekovetkezhet, vagy olyan dolgoktol,
amelyeket egyébként segit6késznek is talalha-
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tunk és racionalisan egyet is érthetiink veliik”.
Mamfred Spitzer prof. https://www.youtube.com/
watch?v=kOzEI1-SQmw

Egy egyetemista blogbejegyzése. Elet és Irodalom,
E. Szab6 Laszlo: A hiba nem az On gyermekében
van, 2011. oktober 9., http://antalvali.com/hirek/
hiba-nem-az-gyermekeben-van.html, letoltés:
2015. marcius 15. (szerkesztve)

,,Legaltalanosabb tapasztalat a tanulmanyi eredmé-
nyek polarizalodasa. Ugrasszertien megnétt a le-
maradok aranya.” Kelemen Elemér: Hatékonyabb
legyen az alapoz6 munka, A Tanito, 1988/10. 2. o.
A ciganygyerekek koziil csak minden szazadik
jut el a nyolcadik osztalyba! (Hegediis T. A.:
Ciganygyerekek iskolazasi esélyei, Magyar
Nemzet, 1989. III. 31., 6. 0.)

A versengésnek természetesen nemcsak karos vo-
nasai vannak, a szocializacio fontos részét képezi.
Az egylittmiikodés és a versengés egylittesen ma-
ximalizaljak a viselkedés lehetséges nyereségeit”.
Fiilop Marta: A versengés mint szocialis képes-
ség, 132. o. In: Neveléstudomany az ezredfordu-
lon. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 2001.
Tobb orszagos reprezentativ vizsgalat feltarta,
hogy a pedagogusok kedvelt tevékenységtipusai
kivétel nélkiil oktatascentrikusak (eléadas, ma-
gyarazat, felkésziilés stb.), a kudarcokat pedig
javarészt a neveld jellegi tevékenységekkel kap-
csolatban élnek at (érzelmi nevelés, differencia-
las, aktivizalas, kozosségformalas stb.) Széphalmi
A.: A pedagogiai tevékenységek sulya és szere-
pe a pedagoégusok munkajaban. Nyiregyhaza-i
kutatasmodszertani szeminarium, OPT 1989.

Az oktatasi rendszerek egyik legfontosabb célja
az egyenld esélyek biztositdsa a kozoktatasban.
A PISAvizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy
az egyes oktatasi rendszerek nemcsak a tanulok
atlagos képességeiben kiilonboznek, hanem abban
is, hogy milyen mértékben képesek csokkenteni a
szocialis, kulturalis és gazdasagi hattérbol eredd
hatranyokat. A tanulok csaladi hattere és tanul-
manyi eredményei kozotti kapcsolat jol ismert
és szamos nemzeti és nemzetk6zi tanulmanyban
elemzett jelenség. Altalaban minél magasabb a
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sziilok iskolai végzettsége, minél magasabb sta-
tuszi munkaval rendelkeznek, minél tobb kul-
turdlis és anyagi t6kéje van a csaladnak, annal
magasabb a tanuld teljesitménye. A kapcsolat
erdssége azonban orszagonként, oktatasi rendsze-
renként mas és mas. Mar az Orszagos kompeten-
ciamérés mellett a nemzetkozi vizsgalatokbol is
az deril ki, hogy a magyar didkok szévegértési,
matematikai és természettudomanyi mérésekben
mutatott képességeit a sziilok iskolai végzettsége
hatarozza meg legerdteljesebben. Jollehet masutt
is ez a legfontosabb teljesitményt befolyasold
tényez6, Magyarorszagot az kiilonbozteti meg
a tobbi orszagtol, hogy didkjaink esetében ez a
hatas erésebb a szokasosnal.

Az iskolaztatas idGtartamanak csokkentése nyil-
vanvaléan hamis alternativa. Az alacsonyan kép-
zett lakossag kedvezodtlen helyzete nem csak a
foglalkoztatasi statisztikdban mutatkozik meg.
A kozépfoku végzettség hianya egy a tarsada-
lom egészére kovetkezményeket jelentd spiralt
indit el: a munkanélkiiliség — az azzal jaré szo-
cialis kiadasok és kiesé adobevételek mellett
— az egyén romld pszichés allapotahoz vezet,
amelynek stlyos egészségiigyi kovetkezményei
lehetnek. A kilatastalansag nagyobb eséllyel
sodorja biinézésbe az egyéneket — mindezekkel
tovabb ndvelve a problémabol adédo kozkiada-
sok mértékét. (Hegediis Judit — Fekete Marta:
Korai iskolaelhagyas és a kriminalitas kapcso-
lata, kezelésének lehetéségei, QALL projekt
konzorcium, 2013.) Az OECD Education at a
Glance 2013-as kiadvanya arra is ravilagit, hogy
az alacsony iskolazottsag és egyes egészség-
karositd faktorok (példaul elhizas, dohanyzas)
Osszefliggést mutatnak. Az alacsony iskola-
zottsag, a munkanélkiiliség generaciok kozotti
tovabborokitése tovabb erdsiti a spiralhatast.
Mihalyi Krisztina: A lemorzsolodas és a korai
iskolaelhagyas helyzetét bemutatdé nemzetko-
zi tanulmanyok Osszefoglaldja, in: Fehérvari
Aniké — Tomasz Gabor: Kudarcok és megolda-
sok — Iskolai hatranyok, lemorzsolddas, problé-
makezelés, OFI, Budapest, 2015, 102. o.



