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A digitalis kor kihivasai és a vizualis média jelenléte a kznevelésben

Bevezetés

Jelen munkdmban azt vizsgalom meg, hogy mit jelent a digitdlis oktatas és az elektronikus eszkozok
haszndlata a tanulas szempontjabdl. Kéztudott, hogy ma mar a haztartdsokban is elterjedtek a
kiilonféle digitdlis eszk6zok, egy okostelefon altalaban a legrosszabb anyagi helyzet(i csaladokban is
megtaldlhaté. Gyakran elhangzik az a vélemény, hogy a mai gyermekek mar belesziiletnek ebbe a
kornyezetbe, szdmukra ez természetes. Ennek ellenére nem terjedt el a kéznevelésben az e-learning,
a digitalis oktatds vagy a multimédian alapulé tanitas: a jarvanyhelyzet miatt kényszerlien bevezetett
digitalis munkarend vegyes tapasztalatai is azt jelzik, hogy az oktatas egyel6re nem alkalmazza ezeket
kell6 hatékonysaggal. Igyekszem feltarni ennek okait. Els6ként a tanitasi-tanulasi folyamatrdl szé6l6
néhany fontos elméletet tekintek at: ezek elvezetnek a tanulasi kornyezet fontossagdhoz. Ezt kdvetéen
az elektronikus tanuldsi kornyezet jellemzéit veszem sorra, és hasonlitom 6ssze a hagyomanyos
tanulasi kornyezettel. Végil a pedagdgusok és a didkok sziikséges kompetencidival, felkésziltségével
foglalkozé szakirodalmat mutatom be réviden. Ugy gondolom, ezek azok az elemek, amelyek
ramutathatnak a hidnyossagok forrasaira, és varakozasom szerint a szlikséges fejlesztésekre is.

Tanulaselméletek

A tanulaselméletek azt igyekeznek leirni, hogy milyen viselkedésbeli vagy kognitiv folyamatok
jatszédnak le a tanuldkban egy adott szituacidban tapasztaltak hatdsdra. A tanulas folyamatdval
altaldban foglalkoznak, azaz nem korlatozédnak az iskolai helyzetekre. Kozbs jellemzGjiik, hogy
mikroszintliek, azaz az egyénben lejatsz6do folyamatokat vizsgaljak. A legkorabbi tanuldaselmélet, a
behaviorizmus az ingerek és az ezekre adott vdlaszok kapcsolatara koncentral. A klasszikus
kondiciondlas két ingert kapcsolt 6ssze, melyek kozil az egyik feltétlen valaszt valt ki. Az ingerek
Osszekapcsolddasa az elmélet szerint generalizalédik. Az elmélet értelmében kiils6é ingerek hatdsara
tanulunk, és a tanuldst a blintetés és a jutalmazds hatdsa Osztonzi. A szintén behaviorista operans
kondiciondldas mar bonyolultabb folyamatnak latja a tanuldst, eszerint kilonb6z6 megerGsitések
kellenek az Osztonzéshez. Az elméletet megalkotd Skinner az iskolai oktatdssal kapcsolatban is
kifejtette a véleményét: Ugy latta, hogy tulsagosan sok idé telik el a tanuldk vélaszai és a tanar
visszajelzése kozott. Emellett a tandrdk és a tankonyvek rosszul felépitettek, mivel a gyerekek nem
Iatjak a célt, ami felé tartanak. Az operans kondicionalds elméletét a gyakorlatba atiltetve szerinte a
tuddsszerzés folyamatdt aprd |épésekre kell bontani, és a megerGsitéseknek az egyes lépések
teljesitésétd| kell fiiggenie. Erdekesség, hogy Skinner tanitégépek alkalmazasat javasolta, mivel ezzel
érhet6 el, hogy a helyes felelet meger&sitése azonnal bekovetkezik, igy a tanulé annyi feladatot old
meg, amennyit tud, a gép pedig Osszetett feladatvégzést biztosit. Ennek jegyében Skinner munkatarsa,
Fred Simmons Keller személyre szabott oktatasi rendszert dolgozott ki. Ez a Skinner altal leirtak alapjan
egységekre bontott oktatécsomag, a hibdk szamatdl fligg, hogy kovetkezhet-e az Ujabb egység. A
maddszer sikeresebbnek bizonyult az érettebb — 12. évfolyam utani életkord — tanuléknal, valamint a
szorongdbb, kudarckeril6, hatranyos helyzetl tanuldk esetében. A mddszeren alapulnak a mai,
szamitégéppel segitett egyéni oktatasi folyamatok, valamit a kikérdez6 programok is. Utdbbiakat
leggyakrabban a nyelvoktatasban alkalmazzak; olyan tesztekre kell itt gondolni, amelyek azonnali
kiértékelést tesznek lehet6vé a tanuldnak. Bar a szakirodalom kiilén nem emliti, de minden bizonnyal
ide sorolhatdk a jelenlegi 6njavitd feladatok is, amelyek Iényegében barmilyen tantargy anyagahoz
el6allithatok (Toth, 2004; Virag, 2014).
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A tanulaselméletek fejl6dése soran a kovetkezs Iépcs6t a kognitiv pszicholdgia felismerése jelentette:
az agyban is zajlanak kilonféle folyamatok a tanulds soran, azaz a két inger 6sszekapcsolddasa akkor
torténik meg, ha bejésolhatd a koztik levé kapcsolat. Az inger-valasz sémat ugyan nem veti el az
elmélet, azonban azt mondja, a kognitiv strukturaknak igen fontos szerepik van az inger és a valasz
0sszekapcsolddasaban. A tanulds és a tanultak interpretaldsa a kérnyezetiinkben levé dolgok mentalis
leképezése folytan torténik. A mentalis modellek egyre pontosabb megismerése azt is lehetdvé tette,
hogy a kutatdk rajojjenek: a mentdlis modellek egyes reprezentacidi képesek Osszekapcsolddni,
ezekkel ml(veleteket tudunk végrehajtani, igy nem minden esetben sziikséges egy kiilsé inger
megjelenése sem. Emellett a kivilrél kapott ingerek és ismeretek, valamint a belsé mentdlis
reprezentdcidok kozott dinamikus kapcsolat all fenn: e felismerés nyomdn a tanuldk el6zetes tuddsa,
annak jelent&sége felértékel6dott (Rado, 2017).

Az 1990-es évek soran a konstruktivista megkozelités jelentette a tanulaselméletek kdvetkezé dllomasat. A
konstruktivizmus a kognitiv pszicholdgidbdl nétt ki, azonban a hangsulyt a kiilsé ingerekrél athelyezte a
bels6 reprezentdcidkra. Azt mondja, hogy a belsé reprezentaciok és kognitiv strukturdk olyan megismeré
rendszerré és tudasrendszerré allnak Gssze, amelyek segitségével az ismereteket nem egyszer(ien
megtanuljuk, hanem a tudast mi magunk hozzuk létre. A tudas konstrudlasa soran az Uj ismeret beépiil a
mar meglevé strukturakba, amennyiben 6sszhangban all vellik, at is alakithatja azokat, vagy elindithatja egy
Uj tudasrendszer képzGdését. Az elmélet azt is kimondja, hogy az ismeretek elsajatitasa komplex folyamat,
azaz a tanuld nem egyes informacidkat tanul meg, hanem azok alkalmazasat, tovabba az alkalmazasi
készség atvitelét egy adott 0sszefliggésrendszerbdl egy masikba (i.m.).

A konstruktivista megkozelitésen belil az egyéni, illetve a szocialis tanulas néz6pontja is megsziiletett.
A szocialis tudaskonstrukcié elmélete azt hangsulyozza, hogy a tanulas tarsas kornyezetben torténik,
és ez kiemelten fontos a folyamat szempontjabdl. Miller és Dollard példaul azt figyelte meg, hogy egy
Uj viselkedésminta elsajatitdsanak nem feltétele a spontan viselkedés megerGsitése, mivel a gyerek
akkor is képes tanulni, ha a viselkedést olyankor er@sitik meg, amikor 6 egy masik személy
viselkedéséhez igazodik. Bandura pedig az obszervdacios tanulds elméletét fektette le. Eszerint egy
masik személy viselkedésének puszta megfigyelése is elegendd lehet a vdlasztanuldashoz, tehat nincs
mindig szlikség a megerdsitésre. Az obszervacios tanulast négy folyamat irdnyitja, az atvett viselkedés
egyarant fligg a modellt6l és a megfigyel6tél. Az elsé folyamat a figyelem: a megfigyel6nek észlelnie
kell a modellalt viselkedés lényegi vonasait, észlelnie kell az eltanulandd viselkedést. Bandura
megallapitotta, hogy az alacsony 6nértékeléssel rendelkezék jobban figyelnek a modellre, valamint azt
is, hogy azokra a modellekre nagyobb figyelem irdnyul, akik eltérnek masok viselkedésétél. A masodik
folyamat a meg6rzés: a megfigyelt viselkedést kddolni kell az emlékezetben, a viselkedés kddolasa
vizudlis vagy verbdlis uton, a viselkedési szabalyok koédolasa verbdlis uton torténik, ha koédolta a
viselkedést a megfigyeld, akkor rejtett vagy nyilt mdédon ismételnie kell ahhoz, hogy a tanulasi folyamat
végbe menjen. A harmadik folyamat a reprodukalds: ha a sziikséges valaszelemeket az egyén korabban
mar elsajatitotta, akkor kivalasztja és egybeszervezi ezeket, majd a visszajelzések alapjan finomitja a
valaszt. Végiil a negyedik folyamat a megerGsités: ez lehet kozvetlen, lehet vikaridlié, amikor a
megfigyel6 feltételezi, hogy az utdnzd viselkedést jutalmazni fogjak, valamint lehet 6nmegerdsités:
ekkor az egyén azért utdnozza masok viselkedését, mert beleillik az értékrendszerébe (Toth, 2004).
Radd (2017) szerint a szocialis konstruktivizmus elmélete azért is lényeges, mert atvezet a tdrsas
kornyezet miatt a tanulasi kornyezet jelentGségéhez, azaz a tarsas kontextusban zajléd
tuddaskonstrukcio korilményeihez, helyszineihez.

Tanulasi kérnyezet

A tanulasi kornyezet legegyszer(ibb meghatarozasa: a tanulas kiilsé feltételrendszere (Kovacs, 2011).
Hasonldképp egyszer( definicid, hogy a tanuldsi kornyezet az a hely, amelyben a tanulas megtorténik
(Komenczi, 2010). A fogalom kapcsdan vitara inkdbb az adhat okot, hogy mit tekintlink tanulasnak. Az
iskolai tanulds és a tananyag elsajatitasa mindenképp ide tartozik, azonban a szocializacids folyamat
mas elemeit is tekinthetjik tanuldsnak. A fizikai szintér eszerint bdrhol lehet: természetesen az
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iskolaban, de otthon, a jatszétéren és a konyvtarban is, tovabba az elektronikus eszkdzok is a tanuldsi
kornyezethez tartoznak. Az idedlis tanulasi kornyezetet ingergazdagsag, biztonsag és Osztonzés
jellemzi, olyan kreativ tér, amely lehet6séget ad a tanulashoz szlikséges mindhdarom tevékenységre: az
Otletelésre, a |étrehozasra és a gondolkodasra, reflexiéra is (Komenczi, 2010; Radd, 2017). A tanuldsok

viszonyat, a koztiuk fennallé rendszert az 1. dbra

Osszegzi. Lathatd, hogy az iskolai tanulds nagyobb

keretbe dgyazddig be, és nem értelmezhetd a szocializaciétoél figgetlendl.

1. dbra: A tanuldsok kozotti kapcsolat Forrds: Radé, 2017

Szocializacid

Iskolaban zajl6 tanulas

A hagyomanyos és a konstruktivista tanulds
kornyezet koz6tt szdmos eltérést tapasztalunk. Ez
az informatikai eszk6zok alkalmazasa és a
multimédias tanulds szempontjabol kiilonosen
lényeges. Az informatikai eszkdzok hasznalata
ugyanis kevésbé hatékony a hagyomanyos tanulasi
kornyezetben — az igazan korszer(i hasznalat nem
statikus  ismeretek ataddsdra és eszkdzok
alkalmazasara szoritkozik, hanem a dinamikus
folyamatok megértésére késziti fel a didkokat. A
multimédia jelenléte megreformdlja az oktatast,
hiszen interaktiv és nagy mennyiségli informaciot
tesz elérhetévé. A valddi reformhoz azonban a
pedagdgusnak el kell fogadnia tobbek kozott, hogy
mar nem a tudas egyediili birtokosa, sokkal inkabb
iranymutaté egy informdaciés dzsungelben. A

tanulasi kornyezetek eltéréseit az 1. tablazat foglalja 6ssze (K6falvi, 2006).

1. tablazat: A tradicionalis és a konstruktivista tanulasi kdrnyezet jellemzgi

Tradicionalis (hagyomanyos) tanulasi kérnyezet

Konstruktivista tanulasi (Ujszer() kdrnyezet

a tanar aktiv ismeretatado

a tanar az ismeretszerzés folyamatanak
szervezGje

a didk passziv befogadd

a tuddstartalmakat a diak allitja 6ssze és
rendszerezi

a teljesitmények egyénekhez kétédnek

a teljesitmények sokszor csak csoportszinten
jelentkeznek

az egyéni munkavégzést preferilja

a csoportmunkat helyezi el6térbe

tananyaga tantargyi strukturdk koré épdl

tananyaga projektmunkak sordn all 6ssze,
illetve a tananyag, maga a projekt
megvalositasa

a frontalis tanitdst preferalja

f6 munkaformaja a csoportmunka

a formalis tanulasra helyezi a hangsulyt

a tanulds informalis mdédon valdsul meg

el6re tervezett, prekoordinalt tanterv szerint
mukodik

rejtett tanterve van

egyszerlien, adminisztrativ Uton szabalyozhaté

atfogd szabdlyozdsa nehezen valdsithaté meg

az értékelés elszakad a tanulds folyamatatol

az értékelés jobban kotédik a tanulasi
folyamathoz

kvantitativ értékmérék

kvalitativ értékmérdsk

egzaktabb teljesitménymérés lehet&sége

a teljesitménymérés szubjektivebb

a tanulas els6sorban primer ismeretek
befogadasat, a tudds pedig azok felidézését
jelenti

a tanulas lényege az ismeretszerzés
képességének elsajatitasa, a tudds pedig e
képesség készségszint(i alkalmazasa

Forrds: Kéfalvi, 2006
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Hasonld vdltozasok sziikségességét fogalmazza meg Kovacs (2011) is az oktatdsban sziikséges
paradigmavaltasrél beszélve. Eszerint is a kdzponti szerepl6vé a tanuld, a hangsulyos tevékenységgé
pedig a tanulds valik, szemben a tanitassal. Ezzel parhuzamosan a tanitasi funkcidok egy részét
elektronikus eszk6zok veszik at. Az elektronikus eszk6zok a tartalmakat Uj formaban jelenitik meg, de
nem csupan ennyi a szereplik: oktatastechnoldgiakat is tartalmazhatnak, és igy mas tanitdsi mddszerek
alkalmazdasat teszik lehetévé és sziikségessé a kordbbihoz képest. Az elektronikus eszkozok egyrészt
szabdlyozhatjak, akdr személyre szabottan, az egyes tanulék munkajat, példaul azzal, hogy ellen6rzést
és onellen6rzést biztositanak, masrészt tdmogatjak a tanuldt abban, hogy bizonyos készségekre tegyen
szert, amelyek segitségével alkalmazni tudja a tanultakat. Ez viszont azzal jar, hogy a didknak meg kell
tanulnia ilyen mdédon elsajatitani ismereteket és készségeket, és a pedagdgusoknak is meg kell
tanulniuk ilyen mdédon tanitani, amihez atképzésre van szikségiik.

Miel6tt a pedagdgusok és a tanuldk szerepével részletesebben foglalkozunk, még érdemes a tanulasi
kornyezetek kozil kiemelni az iskolat, és megvizsgalni, hogy a hagyomanyos jelenléti képzés keretében
milyen valtozast jelent az elektronikus tanulds és a multimédids eszkdzok alkalmazasa. A képzés soran
a tanulasi folyamat két nagyobb szakasza kilonithet6 el. Az Ugynevezett kdzvetlen iranyitdsu szakasz
Iényegében a tandra, vagy az adott foglalkozds, amelyen a tanar jelen van és valamilyen
tananyagtartalmat ismertet, feladatokat ad, ezeket ellenérzi stb. A masik pedig a kdzvetett iranyitasu
szakasz, amely sordn a tanulé 6ndlléan végez feladatokat, ismét attekint valamilyen tartalmat, azaz
példaul otthon hazi feladatot készit, és ekdzben a tanulasara hatdssal vannak a kozvetlen iranyitasu
szakaszban lezajlott folyamatok, példaul eszébe jut a tanar magyardazata, egy mintapélda megoldasa
stb. Az elektronikus eszkozokkel torténé tanulds sordn e két szakasz rendszere felborul: nem
egyszerlien megvaltozik, hanem belép egy harmadik jelenség, az Ugynevezett tdviranyitas. A
tdviranyitott szakaszban 6nallé tanulas zajlik, ehhez azonban nem kapcsolédik feltétlenil kozvetlen
irdnyitasu szakasz, hiszen a tanulé egyedil is elkezdhet ismerkedni egy adott tananyaggal, és példaul,
ha ez CD-n vagy egyéb moddon Osszekapcsolt leckék és feladatok utjan torténik, akkor az adott
tartalomhoz azonnal tanuldsi mddszerek is kapcsolddnak, amikkel szintén 6ndlléan kezd dolgozni. A
tanulasi kdrnyezet megvaltozdsa szempontjabdl fontos még a képernyd megjelenése, ami mindenképp
valtozast jelent a papiralapu informacidhordozdkhoz képest. Nagyobb jelentéséget kapnak a képek, a
képi és a szoveges elemek integracidja torténik meg, de még az olvasas is masképp (példaul mas
irdnyban) zajlik a képerny6rél, mint a papirrdl (Kovacs, 2011). A tanulasi kérnyezet, a tanulds-tanitas
folyamatanak valtozdsa és az ehhez vald alkalmazkodas a digitdlis oktatds egyik alapveté feltétele
(Kadocsa, 2006).

A pedagdgusok felkésziiltsége a digitalis oktatasra

Az elektronikus tanulasi kérnyezet kialakitasa elsésorban a tanarokon mulik. Ahhoz, hogy meg tudjuk
itélni a pedagodgusok felkésziltségét, érdemes megvizsgdlni a jelenleg Magyarorszagon elvart — a
rendszerét, és a pedagdgusok attitlidjének alakuldasat. A kompetencia altaldnossagban valamilyen
alkalmassagot, hozzaértést jelent, és gyakran a készség szinonimajaként hasznaljak. Az OECD
definicidja szerint a kompetencia az a képességiink, amely birtokaban egy adott komplex feladatot az
adott kontextusban eredményesen oldunk meg (Lévai, 2014). De példaul Nagy (2004) értelmezésében
az észlelés, a dontés, a tevékenység szervezése és végrehajtasa is beletartozik abba a komplex
rendszerbe, amit a kompetencidk alkotnak. A pedagéguskompetencidk elsé leirdsa az Amerikai
Egyesiilt Allamokban mar 1989-ben megjelent: az USA National Board for Professional Teaching
Standards nevd hivatala 6t ilyet fogalmazott meg. Ezek a kbvetkezdk:

e A pedagodgus elkotelezett a tanuldk és a tanuldk tanulasi folyamata irant.

e A pedagdgus ismeri sajat tantdrgya tartalmat, és tudja, hogyan tanitsa meg a tanuldknak.
e A pedagdgus felel6s a tanuldk tanuldsanak szervezéséért és ellenérzéséért.

o A pedagdgus képes reflektdlni a sajat gyakorlatara.

e A pedagdgus egy tanuldkozosség tagja, amelyben 6 maga is tanulhat.
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Ezt kovet6en, az 1990-es években kezdték oOsszedllitani a tanari sztenderdek rendszerét, az
ugynevezett INnTASC-rendszert, ami a szlikséges kompetencidkat tartalmazza, és amit id6rél id6re
felllvizsgdlnak és modernizadlnak. A magyar modell, amit Falus és munkacsoportja kezdett kidolgozni
2006-ban, az InTASC akkori kompetenciain alapul, és ez jelenik meg mind a pedagdgusképzésre
vonatkozé 8/2013. EMMI rendeletben, mind a minGsitési rendszerrél szélé 326/2013.
Kormdanyrendeletben.

A nyolc kompetencia a kovetkezs:

e Atanuld személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsmadd érvényesitése

e Atanuléi csoportok, kozosségek alakuldsanak segitése, fejlesztése

o A szakmddszertani es a szaktargyi tudas

e A pedagdgiai folyamat tervezése

e Atanulds tamogatasa, szervezése es iranyitdsa

e A pedagdgiai folyamatok es a tanulok értékelése

e  Kommunikdcio, a szakmai egyittm(ikodés es a pdlyaidentitas

e Autondmia es felel6sségvallalds
Ahogy lathatd, ezek kozott sehol sem jelennek meg az IKT eszkdzokkel vagy a digitalis oktatassal
kapcsolatos kompetencidk (Lévai, 2014).

A pedagdégusok IKT-hoz kapcsolddd kompetencidirdl tobbet arul el az OECD els6 atfogd tanarkutatasa,
a TALIS vizsgalat. Ez 2009-ben zajlott, és a megkérdezett tandrok negyede jelezte, hogy IKT terén lenne
tovabbképzési igénye, amelyre nem talal megolddst. Ez az OECD &atlagdban és Magyarorszagon is a
harom legfontosabb hianyterilet egyike volt (Hermann et al, 2009).

Id6ben kozelebbi allapotot tiikréz az OECD (2019) 2018-as TALIS kutatasa, amelyben Magyarorszag
mar nem vett részt. Ez azt mutatja, hogy a vizsgalt orszagok atlagat tekintve a tanarok 53 szdzaléka ad
rendszeresen IKT eszkdzokkel megoldhatd feladatokat a didkjainak, mig 29 szazalékuk alkalmanként.
Azaz a tanarok kozel fele biztosan nem hasznalja ki a digitalis eszk6zok lehet&ségeit. A tudas hidanya
okozza Dicheva és munkatarsai (2015) szerint példaul azt is, hogy az altaluk vizsgalt gamifikalt oktatds
altaldban az informatikai kurzusokhoz kétédik.

A tanari kompetencidk mellett fontos még, a digitalis oktatds szempontjabdl is, a tanari attitld. Az
attitGdok mogott inkabb érzelmi, mintsem kognitiv viszonyulds hizédik meg. Ennek az érzelmi skalanak
a fokozatai: elfogadom, térekszem rd, fontosnak tartom, elkotelezett vagyok irdnta, vallom. Azaz a
skala elsé szintje inkabb egy passziv, szemlél6dd, befogadd attitlid, mig az 6todik egy aktiv, cselekvd
szint (Lévai, 2014). Ha ennek tudatdban nézzilk meg Buda (2017) kutatasanak eredményeit, akkor az
attitldok alacsonyabb szintjének is tulajdonithatjuk, hogy a pedagdgusok kérében jelent6s az elmélet
és a gyakorlat eltérése. Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy a vizsgalatba bevont pedagégusok valaszai
négyfoku Likert-skalan 3,1 és 3,2 koruli atlagokat adtak a felkésziiltséggel, felszereltséggel kapcsolatos
attitldre vonatkozd kérdésekre. A tandrai alkalmazast illetéen ugyanakkor a tankdnyv és a tabla-kréta
utan harmadik helyen all a szamitégép a tandrai alkalmazasban. Az interaktiv tabla és a feleltetd
rendszer pedig az eszkozlista végére kerilt. Az eredmények azt mutatjak, hogy a tandrok nagy része
nincs felkészitve a digitalis eszk6zok haszndlatara, tudasukban bizonytalanok.

Napjaink Ujabb kérdése, és egyelére problémaja a tandrok szempontjabdl, hogy az IKT hasznalat a
mobil technolégidk felé tolddik, egyre né a csoportos hasznalat (példaul megosztas, kommentalas), és
novekszik a multimedidlis tartalomfogyasztds, azaz mar nem is a Buda kutatasaban emlitett interaktiv
tdbla lenne a legfontosabb oktatdshoz hasznalt eszkdz. Sziikséges lenne a pedagdgusok szakmai
fejlesztése a mobileszkdzok oktatdsi céld haszndlataban, mivel egyelére még azok a pedagdgusok sem
élnek ezzel a lehetGséggel, akik visszajelzésre és feladatok kiaddsara igénybe veszik az IKT eszkdzoket.
A képzésben, tovabbképzésben azt is meg kellene tanitani a pedagdgusoknak, hogy hogyan szabjak
személyre a mar |étezG oktatasi alkalmazasokat, mivel ez hatékonyabb, mintha sajat maguk prébalnak
létrehozni ilyen platformokat (Karpati, 2013; Sung, 2016).
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A tanuldk felkésziiltsége a digitalis oktatasra

A didkokkal kapcsolatban gyakran megfogalmazédik a szakirodalomban, hogy a Z generacio didkjai mar
beleszilettek az informacids korba, szamukra természetes a haldzati |ét (Buda, 2017). Azonban
napjainkban azt latjuk, hogy a didkok nem kell6en felkésziiltek a digitdlis oktatasra. Ennek kapcsan
Kadocsa (2006) arra hivja fel a figyelmet, hogy a digitalis oktatas személyi feltétele tanuldk részérdl a
digitalis habitus megléte. Ezt tamasztja ala Ollé (2011) tanulmanya is: a digitalis bevandorldk, illetve a
digitalis bennsziilottek tematikaja megldtasa szerint egyre ritkdbban keriil el6 a szakmai parbeszédben.
A digitdlisnemzedék-elmélet szerint ugyanis a korszer( technikai eszkdzokkel felszerelt kérnyezetbe
szlilet§ kisgyermek feln6éve el6nyben lesz azokkal az idésebb generacidkkal szemben, akik szamara
ezek az eszk6zok nem alltak rendelkezésre a korai életéveikben. Csakhogy mara kiderlt: az
eszkdzhaszndlatban megmutatkozé felkésziltség 6nmagaban nem jelent elényt. Mdra lathatd, hogy a
felnovekvd digitdlis nemzedékek eszkdzhaszndlata nem felel meg a korabbi nagy elvardsoknak: nem
alakult ki naluk automatikusan a tudatos, célorientdlt eszk6zhaszndlat, hiszen ez digitalis mlveltséget
igényel. A digitdlis mdlveltség (digital literacy) fogalma joval tobbet jelent, mint csupan az
infokommunikaciés eszk6zok ismerete, hasznalatukra valé képesség. Karpati (2013, p. 15) az UNESCO
definicidjat idézi: eszerint barmilyen irastudas (literacy), igy a digitdlis miveltség is , képesség arra,
hogy megértsiink, interpretdljunk, megalkossunk, kozoéljiink és feldolgozzunk nyomtatott és egyéb
madon kozolt szévegeket, kiilonb6zs kozlési helyzetekben. Az irdstudas folyamatos tanulast igényel, s
igy teszi lehet6vé, hogy elérjik életcéljainkat, bdvitsik ismereteinket és képességeinket, és
hatékonyan vehessiink részt sz(ikebb és tagabb kozosségiink életében.” Azaz a 21. szazadi tanuldsnak
része a miveltség szintjén a vizualis és informdciés mliveltség és a multikulturalis mdveltség, a
rugalmas gondolkodads, az interaktiv kommunikacié és a hatékony eszkdzhasznalat is. Underwood
(2009) pedig azt fejti ki, hogy a digitdlis oktatads problémaja egyben barmilyen tanitdsi médszer
problémadja is: az alulteljesit6k tobbsége ugyanis magdra a tanulasra nincs felkésziilve, nincsenek ehhez
kell6en fejlett gondolkodasi készségei.

A 2012-es Nemzeti Alaptanterv a didkok szamara elsajatitando, fejlesztend6 kompetenciaként nevesiti
a digitalis kompetenciat. Ez az IKT technoldgidk 3ltal elérheté tartalmak magabiztos és kritikus
haszndlatat jelenti, ami a kovetkez6 készségeken, tevékenységeken alapul: ,,az informacio felismerése
(azonositdsa), visszakeresése, értékelése, taroldsa, el6dllitdsa, bemutatasa és cseréje; digitdlis
tartalomalkotds és -megosztas, tovabba kommunikdcids egylittm(ikodés az Interneten keresztil.”
(Lévai, 2014). A cél tehat egyértelmlen megfogalmazdédik, azonban kérdés, hogy ez a
kompetenciafejlesztés mennyiben tud megvaldsulni a kodznevelésben, ha a pedagdgusok
felkésziiltsége nem megfelel6 ehhez. A pedagdgusok digitalis kompetencidinak fejlesztése szorosan
Osszefligg a tanarképzésben oktatdk eszkdzhaszndlataval, megfelel§ digitdlis kompetencidival, hiszen
mind kdzvetlendl (ilyen irdnyd kurzusok megjelenitése), mind pedig kozvetve (minta-szerepiik révén)
a tanarképz6k hatast gyakorolnak a képzésekben részt vev6k digitalis kompetencidira. Ezért a
kozoktatasra irdnyuld kompetenciaméréseken tul a felsGoktatdk, tanarképzék kérében végzett ilyen
irdnyu kutatdsok is egyre nagyobb jelentGséggel birnak. Fontos, aktudlis eredményekrél szamol be
ezen a téren Dringé-Horvath (2018), illetve Dringé-Horvath — Hilber — M. Pintér — Papp-Danka (2020).

Osszegzés

frdsomban arra kerestem a valaszt, hogy a tanitasi-tanuldsi folyamat mely elemei okozhatjak, hogy a
digitdlis tanulds nem tudott elterjedni a kdznevelésben, és a szlikséges fejlesztések lehetGségét is
feltdrjam. A szakirodalom attekintése alapjan megdllapithatd, hogy mar a tanulasrdl alkotott felfogas
is akaddlyozhatja a digitdlis oktatas alkalmazasat. Hiszen, ha a tanar nem a szocialis konstruktivizmusra
alapozza a sajat tanitasi filozéfidjat, akkor eleve nem lesz képes a konstruktivista tanuldsi kérnyezet
kialakitasara. Sok pedagdgus inkdbb az aktiv ismeretdtadd szerepét érzi sajatjdanak, és nem a tanuldst
tdmogato, szervezd, a kiilonféle tartalmakat elsGsorban 6sszekapcsold, nem pedig atadd szerepkort.
Emellett sziikséges lenne a pedagodgusképzésben és tovdbbképzésben a digitdlis és multimédids
eszkozok alkalmazasanak folyamatos jelenléte. Minden bizonnyal van ilyen tantargy a legtobb
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tanarképzd fels6oktatasi intézmény tantervi haldjaban, de a készségszintl alkalmazdshoz az egyes
tartalmakhoz (sajat tantargyak, tudomanyteriletek tartalmaihoz) két6dGen is el kellene ezt a tudast
sajatitani. Es fel kellene késziteni a pedagégusokat arra is, hogy a didkok eszkdzhasznalati tudasa nem
jar egyitt automatikusan a digitdlis m(iveltség meglétével, azaz ugyanugy meg kell tanitani tanulni a
didkokat egy elektronikus tanuldsi kornyezetben, mint a hagyomanyos tanuldsi kérnyezetekben.
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