Zajdo Krisztina

A siket gyermekek bimodalis kétnyelvii oktatasanak
alapveto sziikségességérol és elonyeirol

“...pursuing solely an auditory/oral
approach puts the [deaf] child at risk
cognitively, linguistically, and personally.”

(,,...az auditiv-oralis modszer egyediili
alkalmazasa a [siket] gyermeket kognitiv
és nyelvi szempontbdl, valamint személyét
illetéen kockazatnak teszi ki.”)

Frangois Grosjean, 2010, 133.

L. A siketek nyelvi képzésének problémdi és az EU dltal tamasztott kivetelmények

Pécsi nyelvész hallgatoként Szépe Professzor Urnal volt szerencsém elészor —
sok egyéb nyelvészeti targgyal egyetemben — szociolingvisztikat hallgatni. Erdek-
16désem elébb a pszicholingvisztika, majd a beszéd- és hallastudomany teriilete felé
fordult, ahol a fogyatékkal él6 személyek oktatasaval és kezelésével kapcsolatos ki-
hivéasok gyakran eszembe juttatjak a nyelvi jogokrol tanultakat, hiszen e jogok allam
altali elismerése, szabalyozasa és érvényesitése meghatarozza mindennapjainkat.

Szépe Professzor Ur évtizedek 6ta élharcosa mind Magyarorszagon, mind Eu-
ropa szerte a nyelvi jogok szakszerii, naprakész tudomanyos eredményeken alapuld
kialakitasanak és érvényesitésének, és — hallgatoi és olvasoi korében — az e jogok-
kal, valamint magukkal a fogyatékkal €16 személyekkel mint nyelvi kisebbséggel
kapcsolatos attitiidok formalasnak. A Professzor Ur és tanitvanyai régéta érvelnek
a siketek és nagyothallok nyelvi jogainak halado szellemtl, mind a nyelvi, mind pe-
dig az emberi jogokat messzemenden elismerd hazai €s nemzetkozi szabalyozasa
és érvényesitése mellett is.

A 2009-ben a vilagon eddig elvégzett legnagyobb Iéptékdl, ,,Siket emberek €s
emberi jogok”cimet viseld nemzetkozi felmérés arrol tuddsitott, hogy egyes becs-
lések szerint a vildgon €16 siket személyeknek akar 90%-a soha nem jart iskolaba.!

' Lasd Haualand—Allen 2009.
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Ezzel szemben hazankban a szurdopedagogia szép eredményeket tudhat magaénak,
nem utolsé sorban erés torténelmi hagyomanyai miatt. Eget6 sziikség van azonban
a siketek és nagyothallok magyar jelnyelvi kommunikaciora épiil6 (bimodalis) két-
nyelvii képzési rendszerének mielGbbi kialakitasara, mivel egyéb jelentds problé-
mak mellett ezen személyek emberi €s nyelvi jogai is sériilnek ezen (nyelv)oktatasi
modszer hozzaférhetdéségének hianyaban. Bimodalis kétnyelviiség (lehetdleg korai)
elsajatitasa nélkiil elkeriilhetetleniil kialakul és konzervaldodik a nyelvi hatrany.

Hazéankban a siket személyek képzése a XIX. szazad végétdl eredeztethetd
hagyomanyok nyoman elsésorban az egynyelviiséget tdmogatd oralis modszer al-
kalmazasaval torténik, melynek elsddleges célja a magyar hangzo nyelv (beszéd)
értésére és annak képzésére vald képesség kifejlesztése. Kétségtelen, hogy fontos
érvek sorakoztathatok fel a beszéd altali kozlés alkalmazasanak hasznossaga mel-
lett, amelyek koziil kiemelkedik a tobbségi tarsadalom tagjaival torténd konnyebben
kivitelezheté kommunikacié. A beszéd elsajatitasara valo képesség tekintetében a
siket kozosség tagjai szamottevo kiilonbségeket mutatnak, jelezve — egyéb 1ényeges
tényezok mellett — az egyéni tehetség kdzponti szerepét e folyamatban. A siket ember
beszélt nyelvhez vezetd utja azonban még figyelemre méltd egyéni tehetség megléte
esetén is jellemzoen rogos; sokszor éveken at alkalmazott szakszerti képzés, logo-
pédiai szaksegitség igénybe vétele és rendszeres gyakorlas sem vezet el az auditiv
csatornan at kozvetitett, viszonylag konnyiiszerrel megértett és a kornyezet szamara
is jol érthetd, tisztan artikulalt beszéd kialakulasaig €s rutinszerii hasznalataig.

1.1. Az ENSZ iranymutatdsa

A Magyarorszag altal 2007-ben a vildgon masodik orszagként ratifikalt ,,A
Fogyatékos Személyek Jogairdl szolo ENSZ Egyezmény” 24. cikkének 1. pontja
Osszegzi azokat az alapszabalyokat, melyek a fogyatékos személyek oktatashoz fii-
z0d6 jogait, annak kivanatos koriilményeit, céljait rogzitik, megfogalmazva a jogot
az oktatasi rendszer minden szintjére kiterjed6 inkluziv tanitasi-tanuldsi kornyezet-
ben torténd részvételre és az élethosszig tartd tanulasra.? Kiemelt szerepet kap az
egyezményben a fogyatékkal é16 emberek jogdnak hangstlyozasa személyiségiik,
tehetségiik és kreativitasuk, illetve mentalis (és fizikai) teljesitményiik kibontakoz-
tatasara.’ Felmeriil a kérdés, hogy az oktatasi rendszer keretein beliil vajon hogyan,

2011. januarjaig az EU 27 orszaga és 120 masik orszag irta ala az egyezményt; ez az els6 olyan atfogod
emberi jogi szerz6dés, amelyet az Eurdpai Unio — elére lathatéan 2011 els6 felében — a maga egészében
megerosit.

A 24. cikk 1.b. pontja szerint az élethosszig tartd tanulas egyik célja ,,a fogyatékossaggal él6 személyek
személyiségének, tehetségének és kreativitasanak fejlesztése éppligy, mint mentalis és fizikai teljesitmé-
nyiik teljes kibontakoztatésa.”
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milyen modszerek alkalmazasaval biztosithat6 a siket kdzO0sség tagjai szamara a
legtobb lehetdség kognitiv/nyelvi (€s szocialis) képességeik kibontakoztatasara?

2. A kétnyelviiség jellemzoi és fajtai

2.1. A kétnyelviiség holisztikus felfogasa

Grosjean (2008, 10) meghatarozésa szerint kétnyelvii személynek az szamit,
aki ,,mindennapi ¢letében két vagy tobb nyelvet (vagy nyelvjarast) hasznal”. A két
nyelvet hasznaldk természetszeriileg kiilonbéznek abban a tekintetben, hogy az
egyes altaluk beszélt nyelveket mikor és milyen szinten sajatitottak el, valamint
hogy az egyes nyelveket életiik mely teriiletein hogyan hasznaljak. A kétnyelviiség
tehat annak foka és az egyes nyelvek hasznalati koriilményei tekintetében tobb
skala mentén értékelhetd, erésen valtozé mindségii lehet. Ebbol kovetkezodleg a
kétnyelviiek rendkiviil heterogén kozosséget alkotnak. A csoport heterogenitasa
fontos problémat jelent a k6zdsség nyelvhasznalatanak kutathatésaga szempontja-
bol, hiszen megfeleldképp homogén kisérleti csoport 1étrehozasa komoly kihivast
jelent.
nyoman egyre vilagosabban rajzolodik ki az a feltevés, hogy a két nyelv haszna-
lata egységes nyelvi rendszer miikédésének eredménye. Tény, hogy a rendszer
alkotoelemeinek szerkezete és azok egymassal vald kapcsolatanak feltérképezése
tovabbi kutatasokat igényel. A vizsgalando kérdések kozé tartozik példaul a két
nyelv elsajatitasa soran megalkotott lexikon szegregalt vagy integralt természete,
anyelvi alrendszerek aktivalasanak mikéntje, hierarchidja és miikodési sorrendje,
illetve a nyelv egyes alrendszereinek a feldolgozas gyorsitasa végett bekovetke-
z0 ,,elnyomasa”, id6leges inaktivaldsa (lasd pl. Rodriguez-Fornell et al. 2002).
A kiilonféle neurologiai képalkoto eljarasok segitségével, illetve eseményfiiggd
agyi potencialok vizsgalataval nyert adatok azonban egyre egyértelmiibben ta-
masztjak ala egy holisztikus nyelvi rendszer mitkddését kétnyelviiek esetében
(lasd pl. van Heuven—Dijkstra, 2010). Nem meglepd mddon, néhany ujabban a
kétnyelviiek nyelvhasznalatanak magyarazatara kifejlesztett pszicholingvisztikai
modell szerkezete mar egyértelmiien egységes nyelvi rendszer meglétét feltétele-
zi (pl. Dijkstra van Heuven 2002; Kecskés, 2006). A jelenleg rendelkezésre allo
kutatasi eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a kétnyelviiek nyelvi
kompetencidjanak felépitése alapvetden kiilonbozik az egynyelvii személyek
nyelvi kompetencidjanak szerkezetét6l.
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2.2. Bilingvalis-bikulturdlis személyek nyelvi- és kulturdlis
reprezentdcio-tartalmainak kélcsonhatasai

A nyelvi interferencia tanulmanyozasanak kezdete ota foglalkoztatja a tudo-
manyt a kérdés, hogy egy kétnyelvii besz¢lé elméjében reprezentalt nyelvrendszerek
vagy egy rendszer alrendszerei milyen hatast fejtenek ki egymasra. A nyelvi inter-
ferencia fogalmat tobben tobbféleképp fogalmaztak meg (lasd pl. Haugen, 1950;
Weinreich, 1953). Grosjean (1982) szerint a jelenség leginkabb az ,.interlingvalis
deviancia” terminussal irhato le. A nyelvi interferencia laikus szemlél6 szamara is
gyakran tetten érhetd, amikor olyan nyelvi- és/vagy beszédjelenségek figyelhetok
meg a kétnyelvii személy hangzo/irott nyelvhasznalataban, melyek egy adott hangzo/
A nyelvi interferencia jelenségét 6sszefoglalva elmondhat6, hogy egy nyelv nyelvi
strukturajanak reprezentacidja jellemzdéen tiikrozédik a masik nyelv haszna-
lata soran is (ez a folyamat forditva is miikodik). A tiikr6z6dés mértéke fiigg mind
nyelvi, mind pedig pszichologiai faktoroktol, mint példaul az egyes nyelvek elsaja-
titasanak idejétdl (pl. korai vs. kés6i) és az adott nyelv tudasanak fokatol, az egyes
éppen a beszélo faradtsaganak mértékétol.

Mackey (1976) az interferencia jelenségét a reprezentalt nyelvek fonologiai,
szemantikai, lexikai, grammatikai szintjein kiviil a kultuara teriiletére is jellem-
zonek irja le, rairanyitva a figyelmet a nyelvi interferencia alkategériain kiviil a
kétnyelvii-két kultiraji személyek kultura-reprezentacidinak egymasra hatasara,
Osszefonddasara is. A kétnyelviiek esetén ujabban feltételezett egységes nyelvi/
kulturalis rendszer alkotoelemeit képezd, szimbiodzisban 1étezd nyelvi/kulturalis al-
rendszerek egymasra hatasat egyre tobb kutatasi adat tAmasztja ala. A kdlcsonhatasok
megfigyelhetdsége arra utal, hogy a két szimbiotikus rendszer tartalmat tekintve
atjarhato, tehat az egyik nyelvi/kulturalis alrendszeren keresztiil megszerzett tudas
direkt modon hasznosithaté a masik nyelvi/kulturalis alrendszer miikodtetése altal
is. A kétnyelviiség megkérddjelezhetetlen eldnye tehat, hogy barmelyik nyelven
megszerzett tudas felhasznalhatd az egyén tudasbazisanak, vilagrol alkotott tudasa
Osszességének gyarapitasara. Az egyik nyelven megszerzett metakognitiv és meta-
lingvisztikai tudaselemek elsajatitasa pedig mindkét nyelvi rendszer tovabbfejlodését
elésegithetik.

2.3. Bimodalis kétnyelviiség

A kétnyelviiség egyik formdja a jelnyelv és egy beszélt nyelv rendszeres, valta-
koz6 hasznalata. A kétnyelviiség eme kategoriajat jelnyelv—hangzoé nyelv kétnyelvii-
ségnek is nevezziik (Grosjean 1982, 87; a terminus forditasara lasd Bartha 1999, 86).
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A bimodalis kétnyelviiség egy egyén vagy kozosség azon kétnyelvii kompetenciajat
fejezi ki, mely magéba foglalja legalabb egy besz¢élt (hangz6) nyelv és legalabb egy
jelnyelv hasznalatara valo képességet. A bimodalis kétnyelviiség a siket kdzosség
azon tagjaira jellemzd, akik a hétkdznapi kommunikacio soran mind egy jelnyelvet,
mind pedig egy beszélt (hangzo) nyelvet hasznalnak.

A szakirodalomban ujabban egy kevésbé pontos, a kategoriat a ,,sign bilingua-
lism” (,,jeleld kétnyelviiség”) leegyszeriisitd terminussal jel616 emlités a gyakoribb,
elsdsorban a szakmaban széles korben elismert Francois Grosjean professzor altal
terjesztett hasznalatot kdvetve. Grosjean (2010, 134) e kevéssé pontos kategoria
hasznalatanak jogossagat abban latja, hogy a jeleld kisebbség tagjai kozott mas
jelelokkel és a tobbségi tarsadalom tagjaival tobben érintkeznek jelnyelv, illetve
beszElt nyelv kettdse altal, mint a joval ritkabban el6fordulo két kiilonb6zo (pl.
brit és amerikai, brit és francia) jelnyelv hasznalata altal. Mivel a két kodrendszer
kiilon kozvetitd csatornat hasznal a kommunikacio soran, a jelnyelv—hangzé nyelv
kétnyelviiség alapvetd tulajdonsaga a bimodalitas.

A bimodalis kétnyelvliség annyiban tekinthetd kiilon kategorianak a kétnyel-
viiségen beliil, hogy — mivel a két kddrendszer hasznalata soran két kiilon csatorna
kozvetiti a jeleket — a beszélonek lehetdsége van a jelelt és a beszElt nyelv egyidejt
hasznalatara. Mig a jeleket a motoros rendszer mitkddtetésével képzi a jeleld, és a
kédok a vizualis csatornan 4t jutnak el a cimzettig, addig a beszélt (hangzd) nyelv
képzése a beszédmotorika segitségével torténik, és az lizenet az auditiv csatornan
at kozlekedik.

A bimodalis kétnyelvii személy a kommunikaci6é soran sokszor vagy az egyik,
vagy a masik modalitas kizarolagos hasznalatara szoritkozik. Mas esetekben sor
kertilhet a két kodrendszer felvaltva torténd hasznalatara, amely folyamatot a szak-
irodalomban a ,,kodvaltas™ terminussal jeloliink. Tekintettel arra, hogy a két mo-
dalitas hasznalata mas mennyiségii és minéségl (tobb fajta) kompetencia meglétét
feltételezi, mint az ugyanazon modalitast hasznalo kétnyelvii (pl. két beszélt nyelvet
vagy két jelnyelvet) kommunikator nyelvhasznalata kozben felhasznaland6 képessé-
gek Osszessége, a bimodalis kétnyelvii kommunikacio feltételezhetden dsszetettebb
képességeket (Grosjean 2010, 136), valamint magasabb szintii kognitiv mitkodést
(pl. végrehajto kontrollt) igényel.

El6fordul azonban olyan helyzet is, amikor a bimodalis kétnyelvii személy a
két kodrendszert egyidejilileg hasznalja. Emmorey ¢s munkatarsai (2008) a ,,kod-
keverés” terminust hasznaljak annak a kommunikacios szituacionak a jelolésére,

4 A, code-switching” (kodvaltas) szabalyok szerint alkalmazando viselkedés, tehat a két nyelv kozotti valtas
csak meghatarozott nyelvi helyzetben és kommunikaciés koriilmények kozott torténhet (lasd pl. Wheeler
2008).
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amikor a jelelé/beszéld egy masik emberrel kommunikalva egyszerre jelel és hasz-
nalja a hangzd beszédet, tehat az lizeneteit egy idében két csatornan at kozvetiti. A
kodkeverést igénybe vevé kommunikacid kognitiv szempontbol feltételezhetéen
megterhel6bb, mint a kodvaltast igénylé kommunikacio.’

2.4. Intermodalis nyelvi kontaktus

Az intermodalis nyelvi kontaktus fogalma egy jelnyelv és egy beszélt/irott nyelv
elsddleges (beszélt) vagy masodlagos (irott) modalitidsban torténd hasznalata, vagy
a nyelv vizualis csatornan keresztiil manualis kod altali jelekkel kozvetitett valto-
zatara kiterjed6 hasznalat soran bekovetkezo érintkezést jelent. A siket k6zOsség
tagjainak nyelvi fejlédését tanulmanyozva kiemelkedo fontossagu annak vizsgalata,
hogy vajon a bimodalis kétnyelvii személyek profitalhatnak-e elsé nyelviik (pl. a
viszonylagosan magasabb szinten, esetleg korabban elsajatitott jelnyelv) tanulasa
soran létrejott tudasukbol a viszonylagosan alacsonyabb szinten, esetleg kés6bb
tanult beszélt nyelv irott formdjanak elsajatitasa folyaman? A kutatasi eredmények
arra utalnak, hogy az intermodalis nyelvi kontaktus szerepet jatszhat a nyelv irott
formajanak elsajatitasa soran. A vizudlis modalitas hasznalata soran felhalmozott
azon informacio, mely a jelnyelv szerkezetére vonatkozo6 tudast tartalmazza, hatdssal
lehet az irott nyelv elsajatitasanak folyamatara.

A feltételezések szerint az irott nyelvet tanuld személy a viszonylagosan maga-
sabb szinten elsajatitott nyelv szerkezetérdl nyert tudast alkalmazza az alacsonyabb
szinten elsajatitott irott nyelv tanulasakor. A haladobb szinten elsajatitott nyelv tehat
»kétnyelvl bootstrapping” (,.kétnyelvii csizmahtizas”, vagyis orientalé/iranyito) sze-
repet tolthet be a kevésbé halado szinten elsajatitott nyelv irott formajanak tanuldsa
soran (lasd pl. Gawlitzek-Maiwald—Tracey 1996). Egyes kutatok a jelenség kapcsan
— mely gyermekek (masodik vagy kevésbé dominans) nyelvi rendszerének ,,befol-
dozésat”, kiegészitését jelenti a dominans nyelv egyes részeivel — azt feltételezik,
hogy id6legesen sor keriilhet a két nyelvi rendszer reprezentacioinak egyesiilésére.
A feltételezett folyamat soran tehat a magasabb szinten elsajatitott nyelv kész
nyelvi struktirak alkalmazasanak lehet6vé tétele altal el6segiti az alacsonyabb
szinten elsajatitott nyelv fejlodését (lasd pl. Plaza Pust 2005).

> Akodkeverés jelensége egyelre még a nagyon kevéssé tanulmanyozott nyelvi viselkedések kozé tartozik.
Egyik jellemzdje, hogy a k6z16 gyakran mindkét csatornan nagyon hasonl6 jelentéstartalmat kozvetit (lasd
Emmorey—Borinstein—Thompson 2003). Tovabbi kutatasnak kell megvilagitania e nyelvi viselkedés-tipus
jellemzdit.
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3. A bimodalis kétnyelviiség kialakitisanak potencidlis elonyei

3.1. A bimodadlis kétnyelviiség mint valaszthato oktatasi forma

Az emlitett ENSZ egyezmény kiilon rendelkezések altal, tobb folyamatot sza-
balyozva kivanja biztositani a szerzédést ratifikalé allamokban a jelnyelv oktatas
altali elterjedését. A szerz6dés kiemeli annak sziikségességét, hogy a szerz6do al-
lamok altal fenntartott oktatasi rendszereknek a fogyatékkal €l személy szamara
leginkabb megfelel6 modon, az egyén kognitiv és szocialis fejlodésének leheto leg-
nagyobb mértékii biztositasaval kell megszervezniiik a tanitasi-tanulasi folyamatot.®
A siket gyermekek igényeit, fejlodésiik itemének maximalizalasat szem elott tartd
valaszthat6 oktatasi modszerek koziil kiemelkedik a bimodalis kétnyelviiség lehe-
t6 legkorabban torténd kialakitasanak lehetdsége, mivel sok esetben leginkabb ez
a modszer biztositja a kognitiv/nyelvi képességek minél magasabb szintre torténd
fejlodését-fejlesztését. A bimodalis kétnyelviiség gyakran — de nem tdrvényszertien
— egylitt jar az egyén két kultardhoz tartozasanak ¢lményével, amely kett6s kotddés
tovabb novelheti a siket személy képességeinek kibontakoztatisa érdekében kiak-
nazhato lehetdségek szamat.

Az amerikai Kannapel (1974) mar az 1970-es évek elején vizsgalat targyava
tette a bilingvitas kialakitasanak lehetoségét siket gyermekek kdrében. E tény annal
is inkabb figyelemre mélto, mert a pszicholingvisztika tudomanya ekkoriban még
nem tudott részletes eredményeket felmutatni e népesség-csoport nyelvi/kognitiv
fejlesztésének mikéntjével kapcsolatban. Ebben az idészakban a tudomanyos vizs-
galati eredmények hianya folytan sokan tulsdgosan megterhelonek tartottdk egy
siket ember szamara két nyelvi rendszer elsajatitasat. Tovabb nehezitette a helyze-
tet, hogy a siket emberek oktatasaval megbizott pedagdgusok tobbsége nem volt
tisztaban a jelnyelv 6nall6 nyelvi statuszaval, szerkezetével, rendszerével €s annak
hasznalataval.

A pszicholingvisztika és a neuro-kognitiv tudomanyok fejlédése vezetett el a
szemléletvaltashoz, amelynek kovetkeztében a ,kettds kognitiv teher” 1étét feltéte-
lez6 szemlélettel ellentétben a kétnyelviiség kutatasi eredmények altal jelzett eld-
nyeinek hangsulyozasa kertilt el6térbe. Ezek a vizsgalati eredmények azt mutatjak,
hogy a bimodalis-bilingvalis bikulturalitas elsajatitasanak lehetosége eldsegitheti a

¢ Az ENSZ Egyezmény 3. pontjanak szdvege szerint a Szerz6dé Allamok ,,3. (b) Elésegitik a jelnyelv
elsajatitasat, és tamogatjak a hallassériilt kozosség nyelvi identitasat; (c) Biztositjak, hogy a vak, siket,
valamint siketvak személyek — kiilondsen a gyermekek — oktatasa az egyén szamara legmegfeleldbb nyel-
ven, kommunikacioés modszerrel és eszkozokkel, valamint az akadémiai és szocialis fejlédést maximalisan
elésegitd kornyezetben torténjék.”
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siket emberekben rejld képességek minél teljesebb kibontakozasat, életmindségiik
szinvonalanak emelését.

3.2. Kognitiv/nyelvi elonyck

Az elsO nyelv elsajatitasa soran szerzett tudas alapul szolgal minden kovetkezd
(pl. masodik, harmadik, stb.) nyelv megtanulasdhoz. Szamos kutatas eredménye arra
mutat, hogy a csecsemok eldbb valnak képessé gesztusok, kézjelek (pl. jelnyelvi je-
lek) kommunikativ alkalmazaséara, mint a beszélt nyelv hasznalatara (1asd pl. Acredo-
lo és munkatarsai 1999; Goodwyn és munkatarsai 2000). Ebb6l kdvetkezoen a siket
gyermek szdmara tdmogatando a jelek elsajatitdsanak minél korabbi megkezdése.
A jelrendszer alkalmazasanak korai elsajatitasa potencialisan pozitiv hatast fejt ki a
siket gyermek értelmi és nyelvi fejlédésére. A beszélt nyelv tanitasanak megkezdése
akar a jelek hasznalatanak inditasaval egy idében, akar késobb torténhet.

A jelnyelv szerkezetét tekintve hasonld strukturakbol (pl. fonémakbol (Stokoe
1960) és szotagokbol (Wendler 2008)) épiil £61, mint a beszélt nyelv. A metanyelvi
tudés, amelyet az egyén az egyik nyelv elsajatitdsa soran megszerez, bizonyithatéan
alkalmazasra keriil a mésik nyelv tanulasa soran is. E tudds megléte el6segitheti,
meggyorsithatja a masodik nyelv elsajatitasanak iitemét (példaul nyelvi szerkezetek
,»kolcsonvételével”’; 1asd Plaza Pust 2005), potencialisan tobb és gyorsabb sikerhez
juttatva ezaltal a kétnyelvli nyelvtanult.

3.3. A vilagrol alkotott tudas kialakitasa

Elfogadott tény, hogy az a két nyelv elsajatitasa soran létrehozott konceptualis
bazis, amely tartalmaban az egyén vilagrdl alkotott tudasat alkotja, egy és ugyanaz.
A kétnyelviiségrol végzett kutatasok adataira tdmaszkodva tobb kutatd is amellett
érvel, hogy a nyelvi feldolgozas kezdeti fazisara nyelv-fiiggetlen prelingvisztikus
konceptualis feldolgozas jellemzd. Ezt a kezdeti szakaszt azonban t6bb kutato szerint
a feldolgozas nyelv-fiiggd fazisai kovetik. Ebbol kovetkezik, hogy a kétnyelviiek
tanulasa, barmely nyelvi csatornan keresztiil torténik az informacidszerzés, ugyan
annak a tudasbazisnak a megalkotasahoz jarul hozza. Két csatornan keresztiil po-
tencialisan tobb informéacio érkezhet, amely lehetéség ndvelheti minél nagyobb
mennyiségl, a vilagrol alkotott tudas megszerzésének valoszinliségét.

3.4. Identitds és bikulturalizmus
Két kultirahoz val6 tartozas mindkét kozosségben torténd aktiv részvétel esetén
megsokszorozza az egyén szamara a kozosség altal felkinalt lehetdségek szamat a
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fejlodésre. A siket személy részvétele mind a siket kisebbség, mind pedig a hallo
tobbségi tarsadalom kdzosségeiben egyedi lehetdséget kinal a személyiség mind tel-
jesebb kibontakoztatasara. Bar a bimodalis kétnyelviiség nem feltétleniil jar egyiitt
a bikulturalitassal, a két nyelv elsajatitisa megteremti a lehetéséget mindkét kultara
tagjaival torténé kommunikaciora, a kozosség €letébe valod betekintésre, igény ese-
tén beilleszkedésre.

3.5. Emberi és nyelvi jogok érvényesitése

A siketek életmindségét elsdédlegesen befolyasold torvények 2004-ben, hazank
Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozasaval alapjaiban valtoztak meg. A fogyatékkal
€16 személyeknek az EU orszagaiban megkiilonboztetett emberi és nyelvi jogai egy
egészségesebb tarsadalom, és egy, a fogyatékkal é16 személy szamara is teljesebb
¢élet megteremtésének szandékaval fogalmazodtak meg. Sajnalatos moédon a magyar
gyogypedagogia (és azon beliil a szurdopedagogia) alul tamogatottsaga, illetve a
siket gyermekek sziileinek és a gyogypedagogusok egy kis csoportjanak esetleges
nem teljes korli tajékozottsaga folytan tovabbra is sok esetben igaz a Guiti—Szépe
szerzéparos 2005-ben tett megallapitdsa, miszerint

»Magyarorszagon a siketek szamara mind a potencialis ,,els6 nyelv’-hez, mind az allam-

nyelvhez vald hozzaférés, annak elsajatitasa — szakmai és pedagogiai okokbol — nincs

megoldva; ezaltal ez a k6z0sség — tagan értelmezve — nyelvi hatranyba keril.”

Ez az aldatlan helyzet, amelyre a Szépe—Szabo szerzparos (2001) mar korab-
ban is felhivta a figyelmet, siirgés 1épések megtételét igényli, amelyek alkalmasak
a siket k6z0sség tagjainak életmindségét, életkilatasait rontd nyelvi hatrany meg-
szlintetésére. Az anyanyelv (vagy anyanyelvek) hasznalata emberi jog (lasd Szépe
1996), amelyhez val6 hozzaférés biztositasa, példaul megfeleld szintii oktatas for-
majaban, a tarsadalom alapvet6 feladata

4. A bimodalis kétnyelviiség kialakitasanak kivanatos koriilményei az oktatdsi
rendszerben

4.1. Az érintett népesseg és a szakemberek folyamatos egyiittmiikodésének
létrehozasa
A siket k6z0sség nyelvi képzésének tartalmi és szerkezeti atformalasahoz
egyiittmiikodés kialakitasa lenne kivanatos a siket k6zosség tagjai, a siket gyermekek
sziilei és csaladtagjai, valamint a bimodalis kétnyelviiség (€s bikulturalitas) kialaki-
tasanak elényeit €s potencialis problémait jol ismerd gyogypedagogusok, nyelvészek
¢és pszichologusok kozott. Jelenleg ilyen egyiittmiikddés nem kdrvonalazodik, bar
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torténtek 1épések a gydgypedagogusok és a sziilok jelnyelv—hangzo nyelv kétnyel-
viségre vonatkozd tudéasszintjének és attitlidjének feltérképezése céljabol (lasd pl.
Csuhai—Henger—Mongyi—Perlusz 2009). Tovabbi 1épések megtétele, ezen beliil
ujabb tudomanyos kutatasok megszervezése és lebonyolitasa sziikséges a siket ko-
z0Osség tagjai altal megfogalmazott igények és a tobbségi tarsadalom altal nyujtando,
a siket személyek nyelvi képzését illetd lehetdségek dsszehangolasa céljabol.

4.2. Ketnyelvii tanerd képzése és alkalmazasa

Az ENSZ Egyezmény 4. pontja rairanyitja a figyelmet a jelnyelvi kompetenci-
aval rendelkez6 tanarok alkalmazasanak sziikségességére.” Csuhai—-Henger—Mongyi
—Perlusz (2009) kutatasi eredményei azt mutatjak, hogy a Magyarorszagon €16 és
az oktatasi rendszerben tanul6 siket gyermekek képzésében jelenleg a kivanatosnal
joval kevesebb szamu €s annal alacsonyabb kétnyelvii kompetenciaval rendelkezd
gyogypedagogus dolgozik. Kivanatos lenne magas szintli (jelnyelvi és beszElt nyel-
vi) kompetencidval rendelkez6 kétnyelvii gyogypedagogusok, tanarok és szakértok
képzése és alkalmazasa a pedagogiai intézményhalozatban.

5. Osszegzés

Jelen tanulmany célja a siket k6z0sség tagjai szdmara elérhetdvé teendd bimo-
dalis—bilingvalis kétnyelvli nyelvi képzés sziikségességének és elényeinek rovid
Osszefoglaldsa. Az elmult években egyre tobb, a siketek kétnyelvii nyelvi képzésének
jellemzoit €s modszereit taglald tanulmany lat napvilagot. A tanulmanyok eredmé-
nyei felhivjak a figyelmet a bimodalis—bilingvalis képzés fontossagara.

Hazankban részben a gydgypedagogus-képzés és gyogypedagdgiai ellatas alul
tamogatottsagaban bekovetkezd pozitiv valtozasok, részben pedig az érintett ko-
z0sség tagjai és egyes szakemberek kozotti folyamatos egyiittmiikddés kialakitasa,
valamint tovabbi tudomanyos kutatasok végzése lehet a kulcsa a siket személyek
¢letmindsége jelentds javulasanak.

7 Az ENSZ egyezmény 4. Pontja szerint ,,E jogok érvényesiilésének biztositasa érdekében, a Szerz6do
Allamok meghozzak a megfeleld intézkedéseket, hogy olyan tandrokat — kozottitk fogyatékossaggal é16
tanarokat — alkalmazzanak, akik megfelel6 képesitéssel rendelkeznek a jelnyelv és/vagy a Braille-iras
oktatasara, valamint hogy az oktatas barmely szintjén tevékenykedd szakembereket és személyzetet ké-
pezzenek. Az ilyen képzések magukban foglaljak a fogyatékossaggal kapcsolatos tudatossag fejlesztését,
valamint — a fogyatékossaggal ¢16 személyeket segité6 — megfeleld alternativ és augmentativ modok,
kommunikacios eszkdzok €s formak, oktatasi technikak és tananyagok hasznalatat.”
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