Pelcz Katalin

Az olvasasi készség fejlesztése — a szoveg oldalarol*

Csak az olvassa versemet,

ki ismer engem és szeret,

aki a semmiben hajoz,

s hogy mi lesz, tudja, mint a jos,

mert dlmaiban megjelent
emberi formdban a csend,
s szivében néha elidoz

a tigris és a szelid oz.

(Jozsef Attila: Csak az olvassa)

1. A tanul6 akkor képes befogadni a vers iizenetét, ha a sziikséges nyelvi és nyel-
ven kiviili ismeretek birtokdban van. Ha vannak nyelvi és olvasastechnikai elSisme-
retei; ezen el6ismereteinek megfelel a szoveg nehézségi foka; tisztdban van a szoveg
altal hordozott szociokulturdlis tartalmakkal; ha tudja a tartalmi el6ismereteihez kot-
ni, kontextusba helyezheti az olvasottakat. Tisztdn olvasési folyamat nem létezik.

Az aldbbiakban elsGsorban az irott szoveg nyelvoérai felhaszndldsat és annak
lehetdségeit vizsgdlom, azonban az irott és besz€EIt szovegeket nem szandékom el-
lenpontként szembedllitani. A beszélt szoveg néhdny jellemzdje az dsszehasonlités
alapjat alkotja majd, hiszen az irott / beszélt nyelv és a kontextus folyamatos kol-
csonhatdsban all egymadssal.

Az olvasds komplex és bonyolult tevékenység, egy viselkedési forma. Aki ol-
vas, az ennek a miiveletnek rendel ald mindent. Olyan készségszintii tevékenység,
melynek sordn az olvaso célja, hogy megértse a szoveg altal hordozott tartalmat. ,,Az
olvasdst azért tekintjiik a sz6 legszorosabb értelmében Osszetett folyamatnak, mivel
a megfeleld morfoldgiai, funkciondlis, bioldgiai és kognitiv fejlettség esetén vizu-
alis transzformdciok kozbeiktatdsdval és egyfajta kodvaltassal teszi lehetdvé az in-
formadci6 feldolgozasat” (Goésy 1999: 235).

2. Az olvasds csupdn a XX. szdzadtdl szamit 6ndllé készségnek. A torténeti fel-
fogds azonnal felveti a kérdést: tekinthet6-e 6ndll6é készségnek az olvasds? Abban
az esetben igen, ha szem el6tt tartjuk, hogy a készségek fejlesztése folyamatos kol-
csOnhatdsban létezhet csupan (v6. Gésy 1990). Hallas utdni megértésnek vagy hal-
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16 olvasasnak tekinthetd-e az a folyamat, amikor felolvasé kozvetiti a szoveget?
Ebben az esetben nem az olvasastechnikai ismeretek segitik a tartalom megértését,
hanem a halldsérzéklethez kapcsolodo készségek. De ugyanezt a kérdést masik ol-
dalrél is megkozelithetjiik. A kiilonb6z6 készségteriiletek eszkozei nem maradnak
sajat hatdraikon beliil, hanem alkalmazzuk azokat a tobbi nyelvi készség teriiletén
is. Az frott szoveg grafikus jelrendszere verbdlisan vagy gesztikuldciéban megjele-
nik a kézvetlen kommunikacidban. Példaul a beszé€l6 idézdjelet imital, vagy a par-
beszédben az a mondat hivatott reprezentalni a nyomatékot, hogy ,,ezt most harom-
szor aldhdztam”. De hasonléképpen az irdsban (els6sorban az {rott parbeszédek
teriiletén) is felfedezhetjiik a beszélt nyelv nyomait. (Példaul: — Hogy hivnak? — ?
— Hogy hivnak? — ??? — HOGY-HIV-NAK?) Tehit az olvasiskészség fejlesztése
kiilon teriilete a nyelvoktatasnak, de éles hatdrok nem léteznek, a kiilonb6z6 kész-
ségteriiletek kolcsondsen hatdst gyakorolnak egymadsra.

3. Amennyiben az idegen nyelv oktatasdnak oldalarol vizsgéljuk az olvasasi te-
vékenységet, a kovetkezd felmeriil6 kérdés, hogy elbfeltétele-e az olvasasnak a tu-
datos nyelvi elemzés, a nyelvi szerkezetek ismerete? Itt az a kettésség okozza az
ellentmondast, hogy egyrészt az olvasds alapos nyelvi elemzést igényel, masrészt
az olvasds a nyelvtanulds kezdeti szakaszatdl jelen van, amikor még a nyelvi elem-
z€s képessége nem alakult, nem alakulhatott ki a didkokban. A feltevés szerint
(Arat6 1991: 46) az olvasé nyelvi elemzést végez, s mivel az rds dllandésdgara
torekszik, igy az olvasénak tisztaban kell lennie az irds szerkezetével, a szavak
szabdlyaival. A nyelvi tudatossag vajon feltétele-e az idegen nyelvi olvasastani-
tasnak? Ez az elméleti kérdés a gyakorlatban mégsem okoz komoly problémat; a
nyelvi tudatossag az olvasdstanitds kozben alakul ki. Az olvasést — és az irdst is
— parhuzamosan sajatitja el a nyelvtanuld, az olvasési folyamat is béviil a nyelvi
szerkezetek ismeretével és a szokincs dj elemeivel. Az olvasds egyben rendszer-
épités is.

4. Az olvasas alapja a szoveg, a kontextus, amely sokoldalian hordozza és keze-
li a nyelvi elemeket, az inform4cids tartalmakat, szolgdlja a nyelvi funkciék meg-
értését. Minél nagyobb tapasztalattal rendelkezik az olvasd, anndl inkdbb tdmasz-
kodik a kontextusra, a kezd6 nyelvtanul6t pedig a tandrnak kell bevezetnie a szoveg
és a tdgan értelmezett szovegkornyezet 0sszefiiggéseibe (Gosy 1999: 235-236).
Taldn a szamit6gép haszndlatdnak elsajatitdsahoz lehetne hasonlitani az olvasdskész-
ség fejlesztését a nyelvoktatds esetében. Idedlis estben a kezdeti 1épések is igazi si-
kerélményt okoznak. Ezen a szinten még feltétleniil segitségre szorul a didk. Majd
megsejti, hogy még mennyi izgalmas és kihaszndalatlan lehet6ség van rejtve elbtte
— ekkor éppen ezért jon jOl a segitség. Aztdn Osszegy(jt annyi ismeretet, hogy mér
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szamos felmertiild problémat akar 6nerdbdl is meg tud oldani, s végiil sajit ismeret-
szerzési vagya, kivancsisdga hajtja tovabbi tartalmak megismerése felé.

5. Az olvasasi tevékenység tobb részbol, készségszintbdl tevédik ossze (Bardos
2000: 135): elkiilonithetd a technikai szint, a megértési és a kommunikécids folya-
mat. A jelfelismerés, a dekddolds tanuldsi folyamat eredménye, melyet a sz6, kife-
jezés megértése kovet. A folyamatot a mondat vagy szovegrész értelmezése és kon-
textusba helyezése zarja. Az idegen nyelv elsajatitasa soran a vizudlis elemzés, a sz6,
illetve a szovegrész jelentésének felismerése és értelmezése folyamatosan az uj is-
meretek dltal meghatarozott, az els6 1épcsdfoktdl djra induld folyamat (Bausch —
Christ — Krumm 2003: 287).

6. A tanitdsi folyamatban felhasznalt szovegek, a kontextus kivélasztasat vagy 1ét-
rehozasat elsGsorban a tanuldsi cél, a nyelvi szint és a didkok érdeklédése hataroz-
za meg. A nyelvéran alkalmazott szovegek kozott megtaldljuk a nyelvoktatdsi cél-
ra irt/szerkesztett és az autentikus szovegeket egyardnt. A nyelvtanulds kezdeti
szakaszdban joval nagyobb az e célbdl megsziiletett szovegek ardnya. Kezdd és 4l-
kezd6 szinten gyakran el6all az a paradox helyzet, hogy eltekintiink az frott és a
beszElt nyelv kiilonbségeitdl, s a beszéElt nyelvet leggyakrabban a mindennapi kom-
munikdciét utdnzo szovegek segitségével tanitjuk.

A valdédi nyelvtudds megszerzéséhez tisztaban kell lenni azzal, hogy mely kod-
rendszerre van sziiksége a tanulénak, milyen célbdl tanulja a nyelvet. Ennek alap-
jén kell kivdlasztanunk a tanitand6 szoveg fajtajat. A szovegek kivalasztdsat a nyelvi
szint mellett a didk céljai fogjak meghatarozni. A parbeszédek feldolgozdsa a leg-
gyorsabban kivitelezhet6 feladat, mely a gyors és latvdnyos elsajétitdst teszi lehe-
t6vé, hiszen azt hiteti el, hogy a beszElt nyelv tokéletes lenyomata, igy a szébeli
megnyilvdnulés transzformdcid nélkiili mintdja lehet. A leir6 szovegek vildgos szer-
kezetiikkel jarulnak hozza a tanulds megkonnyitéséhez, a leirds nyujtja a kreativ
parbeszédalkotds legegyszer(ibb alapjat, hiszen leggyakrabban a kijelentd madd je-
len idejében ir6dnak. Mégis talan a leghatékonyabban az elbeszélés hasznélhato fel,
amely vildgos hely- és tairgymeghatdrozast képes nyujtani, amely a legsokoldalib-
ban mutatja be az idérendet és a szemléletmddot, s ezaltal kivalé koriilményeket
nyujt ahhoz, hogy az frott és a beszélt szoveg kozott megvaldsuld dtmenetet elGse-
gitse (vo. Benczik 2001: 149-158).

7. Szamos kiilonbség sorolhaté fel irott és szébeli szoveg kozott (vo. Fercsik —
Radtz 2000: 116-117; Nunan 1991: 83-86). Ezek koziil most egy — a tanitas kezde-
ti szakaszatdl fontos — elemet emelek ki. Alapvetd kiilonbség a két szovegtajta ko-
z0tt, hogy az frott szoveg lexikai telitettsége magasabb, tobb a tényleges jelentést
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hordozé szavak, elemek szdma. A szdébeli szoveg redundéns, ténylegesen uj jelen-
tésmozzanatot nem tartalmazé elemeinek szima magasabb, s joval tobb grammati-
kai-pragmatikai jellegii sz6t hasznal (vd. Goody 1998).

8. Egy kezd6 nyelvtanulénak még minden felismerési kulcsra sziiksége van; majd
az olvasds készséggé vélasa soran a felismerési kulcsok egyre inkdbb automatiku-
san aktivizal6do ismeretek lesznek. Ebben a folyamatban a kiilonb6z6 olvasasi szin-
teket ugy kiilonithetjiik el, hogy alapfokon a jelek dekddolasanak kozéppontjdban
a sz6 all, amely egy mdr ismert kontextusban fordul el6. A széfelismerés az olva-
sas kezdeti szakaszaban nélkiilozhetetlen. Kés6bb a szovegértés kap nagyobb hang-
sulyt a tanulds folyamatdban. A kovetkezd 1épcs6ben a készségfejlesztés centrumaba
a mondat keriil, s nem feltétleniil sziikséges a kontextus részletes ismerete. Ezt ko-
veti a rovidebb szovegek Osszefiiggd, értelmezd olvasdsa, majd pedig a nem korlé-
tozott nehézségii szovegek elemzd olvasasa. A Ratio Educationis 1777-es médszer-
tani javaslata mit sem veszitett aktualitdsdbol: ,,A tandr ne siessen az olvasdssal,
hanem minden figyelmét inkabb oda irdnyitsa, hogy semmit se mell6zzon, ami sti-
lusképzésre alkalmas. Fel kell jegyezni az el6forduld széképeket, okt kell adni,
miért alkalmazza az {r6.”

Lényeges, hogy a hangos és a néma olvasashoz kot6dé feladatok egymast fel-
valtva, parhuzamosan legyenek jelen a nyelvéran.

9. A tanitési folyamatban azok az igazan hatékony — akar a tankonyvben megtaldlha-
t6, akdr kiegészité anyagként feldolgozott — szovegek, amelyeknek van informéacidtar-
talmuk, s amelyek képesek fenntartani a didkok érdekldését (Roche 2001: 169). Nyelv-
tanitdsi szempontbdl a szovegnek szamos kivanalomnak kell eleget tennie. A nehéz vagy
teljesen ismeretlen, az ismeretek kontextusaba nem helyezhetd szoveg, illetve az olva-
s6 szamadra érdektelen, unalmas tartalom nem fogja felkelteni a tanul6 figyelmét. A szo-
veg vagy a mindennapi élet alaptémait tarja fel, vagy kiilonos, érdeklédést felkeltd hely-
zetet mutasson be. A tartalmilag egységes, konnyen nyomon kovethets szovegek tanitdsa
foként a kozéphaladé szintig betartando elvards. A szovegek tartalmi €s formai szem-
pontbdl legyenek vildgos szerkezetiiek. A szoveg feldolgozasa szempontjabdl idedlis és
motivald, ha a szerepl6knek (amennyiben jelen vannak a szovegben) valamilyen élet-
helyzetet kell megoldaniuk, valamilyen problémaval taldljdk szembe magukat — lehe-
toleg olyan élethelyzetet, amellyel a didkok is taldlkoznak. Szintén motivalo, el6segiti
az azonosuldst, ha a szoveg szerepldi (amennyiben jelen vannak a szovegben) érzelmet,
lehetSleg szimpatidt valtanak ki (Dalnoki-Fésts 1993: 15, 18).

10. A szoveg értelmezését segiti a tagolds, a tipografia és az illusztracié. A széveg
kétféle modon keltheti fel az érdeklddést: kiilsé formdjaval és tartalméval. Forma
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(szin, a betlik tipusa és nagysdga, az abrak, képek, rajzok elrendezése, a szbvegol-
dal képe) segiti vagy gatolja az olvasast, felkelti, fenntartja vagy elaltatja a figyel-
met. A szoveg megjelenésének és tartalmdnak Osszefiiggést kell mutatnia, ami eld-
segiti a befogadast. Ezért kiilonosen fontos, hogy a tankonyv szovegei miként
szerkesztettek, s hogy miként mutatjuk be a didkoknak a kiegészité anyagokat, szo-
vegeket.

Az iras sz6litsa meg az olvasét: érezze, hogy a szdveg olyan természetii, hogy sza-
méra éppen ezek a tartalmak voltak Iényegesek, érdekesek vagy elgondolkodtat6ak.

11. Azok a hallgatdk, akik tolerdnsak az ismeretlen szavakkal szemben, konnyeb-
ben olvasnak, gyorsan felismerik, hogy szdmukra ismeretlen jelenséggel dllnak
szemben, és a funkciéra vonatkozdan kovetkeztetéseket tudnak levonni. Képesek a
lényeget kisz{irni és az olvasottakat sajdt tapasztalatukba beépiteni.

Az olvasasi képesség elsajatitisaban fontos szerepe van a memoridnak és a
koncentrdloképességnek is. Az olvasds sordn a szavak, szdvegrészek — els6sorban
—rovid tavu elraktirozasa fontos, mig a koncentral6képesség az olvasds hatékony-
sdgdt hatdrozza meg. A feladatok dsszedllitdsakor ajdnlatos figyelembe venni, hogy
a koncentrdloképesség tizennyolc éves korra a maximalis hiisz percet érheti el
(Nunan 1991: 76).

A feldolgozas maddjat és idejét a szoveg informacidtartalma hatdrozza meg, te-
hat az 4j informdcidk szamatdl, illetve dsszetettségétol fiigg. Elkiilonitiink szévegol-
vasast el6készitd, feldolgozod, értelmezé feladatokat. A szovegfeldolgozast kérdések-
kel, feladatlapokkal irdnyithatjuk. A beszéltets és az elemzd kérdések széban vagy
frasban nyujtanak alkalmat arra, hogy a didk a kontextus aktiv alakit6java valjék. A
szovegben feldolgozdsra és értelmezésre varnak a nyelvtani djdonsdgok és az uj ki-
fejezések. Az 6nmagdaban 4ll6 nyelvtani vagy lexikai adat nem teszi lehet6vé sem a
kommunikdcidt, sem a megismerést. Tudatos kapcsolatrendszer, megismerés és fel-
ismerés sziikséges ahhoz, hogy a nyelvordn (vagy azon kiviil) szerzett ismeretek in-
forméciokkd alakulhassanak, egy folyamatosan médosulé rendszert alkotva.

12. A nyelvoktatasban kiilonboz6 olvasastipusokkal szamolunk. Az olvastaté fel-
adatok vagy a szovegben taldlhat6 specidlis informéaciokra kérdeznek ra (scanning),
vagy a lényeg kiszlirését (skimming) tlizik ki célul; vagy minden részletre kiterjedd
analitikus olvasast varnak el, vagy pedig szintetikus, globalis megértést célz6 olva-
sast igényelnek a didkoktdl (Béardosi 2000: 139).

A szavak azonositdsa, dekddoldsa és megértése még nem azonos a szovegegész
megértésével. Ismerjiik azt a jelenséget, hogy a didk ugyan a széveg valamennyi
szavat érti, mégsem érti a szovegosszefiiggést. Valamint ennek forditottja sem is-
meretlen: a tanulé ugyan nincs tisztdban a szoveg valamennyi szavinak jelentésé-
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vel, mégis megérti az olvasottakat, az idegen szavak jelentésére ratalal a kontextus
segitségével.

A szdveg nem els@sorban szétanuldsi, hanem a lexikai problémdk targyaldsa-
hoz keretet, lehetGséget nyujté kdzeg, hiszen a szoveg feldolgozasa mint kognitiv
tevékenység mindig tilmutat az adott informécion. A szovegek mutatjak be a nyelv
haszndlati szabdlyait. A didkok nem egyszerien memorizéljdk az dj informacidkat,
hanem megsziirik azokat, atalakitjdk, és 0sszevetik mas informdcidkkal. A didk a
szavak tanuldsa sordn a konkrét kontextusban megtalalhaté fogalmi jegyeket tanulja
meg, fokozatosan sajititja el a mellékjelentéseket, melyek idedlis esetben lancot
alkotva dsszekapcsolddnak. Az olvasds folyamatdban a megismerés folyamata nem
befejezett mozzanat.

A szépercepcid informécioértékét befolyasolja a sz6 alaki megjelenése, am 1é-
nyegét a tartalom kritériuma hatdrozza meg. Arat6 Ferenc (1991: 76) harom jelen-
tés-, illetve értékkategoridba sorolja a szavakat, azok hatdsat tekintve. Elkiilonit tu-
dés értékd szavakat (ennek kritériuma, hogy a szé gyarapitsa a tanulé ismereteit);
semleges értéki szavakat (amelyek a pillanatnyi tdjékozédasunkhoz sziikségesek),
valamint olyan szavakat, amelyek konkrét cselekvést, magatartdsvaltozast valtanak
ki. Polan és Vigotszkij (Araté 1991: 78; vo. Frege) nyelv és gondolkodas viszonyardl
szOlva kiilonbséget tesz a sz6 értelme és jelentése kozott. A sz6 jelentése meghaté-
rozott, nem valtozo6 kategdria, mig a sz6 értelme folyamatosan véaltozik a tudatunk
altal meghatarozott médon. Wittgenstein (1992: 30-31) nyomén elmondhat6, hogy
a sz6 jelentése maga a sz6 haszndlata. Az a kérdés, hogy a lexikai és a nyelvtani
jelenségek hogyan fiiggenek 0ssze a megnyilatkozds tobbi nyelvtani és lexikai je-
lenségével, valamint a valdsdggal. A sz , fliggetlen” jelentése nem létezik, az ki-
zérélag a grammatikai és szociokulturdlis jelentéssel egyiitt értelmezhetd. Ennek
kiindul6pontja a tapasztalat, s annak feldolgozasa, mely kolcsonosséget €s vissza-
csatolast feltételez. Ebbdl kovetkezben a nyelvoktatds sordn szem el6tt tartjuk a sza-
vak tobbdimenzids jellegét, valamint azt, hogy miként viselkednek székapcsolatok-
ban, milyen szemantikai viszonyokkal rendelkeznek, milyen koriilmények kozott
taldlkozik/talalkozhat veliik a nyelvtanuld. Tehat megkiilonboztetiink sz6 szerinti és
szédndék szerinti jelentést.

Ezen a ponton emlékeztetek az antik retorikdk altal két nyelv viszonylatdban
leirt jelenségre: a sz6szegénységre (inopia), amellyel a masik nyelv fel6l szemlél-
ve a szobdség (copia) all szemben. A hidnyossdg esetében — a kontraszt fényében
— lyuk fedezhet6 fel valamelyik nyelv lexikai hdl6jdn. Relativ sz6szegénység ese-
tén egy masik nyelvbdl atvett sz6 pétolja azt (a nemzetkozi szavak egyébként alap-
vetden segitik a nyelvtanuldst), abszoltt inopia esetén viszont csak szdszerkezetek
segitségével, illetve koriilirdssal hidalhat6 4t a hidny. (Példaul jon, megy szavain-
kat aranylag konny( leforditani, de jdr, halad szavaink mar eltérd tudattartalmakat
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jelolnek ki a megfeleltetéshez.) A tanult nyelven val6 gondolkodasnak kiilonben ékes
bizonyitéka, ha olyan szavakat hasznal a didk helyes kontextusban, amelyeknek
ekként tagolt fogalmi hattere az anyanyelvében nem taldlhaté meg (vo. Benczik
2001: 128-130).

13. A tan6rén tandr és didk kozosen alakitjak ki a kontextust. A magyar nyelvkony-
vek szovegeit vizsgalva megallapithatjuk, hogy dltaldban egy kdzponti olvasményt
tartalmaznak, s nagyon kevés esetben taldlunk benniik ugyanazon targyra vonatko-
70, azt mds oldalrél megkozelitd szoveget. A szociokulturdlis kontextus tekinteté-
ben pedig igen lényeges, hogy a nyelvtanul6 tobb eltérd néz6pontbdl is taldlkozzék
egy-egy témaval. Az ilyen tipusu szovegek tanitdsba val6 bevondsa szintén latva-
nyosan segiti a helyes nyelvhasznalat kialakuldsat.

Hasonl6képpen felhaszndlhat6 az a koriilmény is, hogy az idegen nyelvet tanul-
va — kiilondsen célnyelvi kornyezetben — a tanul6 rengeteg informéaciot kap a kii-
16nb6z6 szovegektdl; még abban az esetben is, ha eredendSen nem tanuldsi vagy
élményszerzési céllal olvas (plakatok, iizletek, kozlekedési eszkozok feliratai, rek-
ldmok, Gjsdgcikkek cimei, képek kommentérjai, aprohirdetések stb.).

14. Szamos olvasastanit6 program és elgondolas 1étezik; e helyiitt csupan a legré-
gebbit, illetve a napjainkban legéltaldnosabban hasznalt mddszert emlitem meg (vO.
A. Jasz6 1990: 5-12; 68-75; 83-85; 294-299). A legrégebbi irds-olvasds tanitdsi
»modszer” az utdnzasra, az ezt kovet6 rdismerésre €s a masoldsra épiilt. A tanitd
felirta a bettiket, a didkok utdnamondtak, majd sz6tagoldsi gyakorlatokat végeztek,
végiil elolvastik az egész szot. Az olvasdsi mddszereket vizsgalva folyamatosnak
tlnik a hangtanitds-bet(itanitds — tehét az olvasds és az {rds — parhuzamossiga. A
magyar nyelv szerkezetére jellemzd, elemzését megkonnyitd eljards a szotagolas,
mely az anyanyelvi olvasdstanitisban és a magyar mint idegen nyelv tanitdsdban
egyarant nélkiilozhetetlen. Ezt bizonyitja az anyanyelvi olvasdstanitdsban 1978-ban
bevezetett 4j médszer is, amely eltorli a szétagolds tanuldsi fazisat. ,,Mindez Oridsi
nehézséget jelentett, nehezitette az olvasas dekddoldsi folyamatainak megfeleld ki-
alakuldsét, igy bizonytalannd tette a rd épiild folyamatokat is. A szétagolds kiikta-
tasaval kudarcra itélte a helyesirast és bizonyos fokig a nyelvtan tanulasat” (Gosy
1999: 251).

Napjaink leggyakoribb eljardsa — a magyar anyanyelvi nevelésben és a magyar
mint idegen nyelv oktatdsdban is — a hangoztaté-elemz8-6sszetevé mddszer, a be-
szédhalldson alapul6 olvasdstanitds. Kezdetben a didk részeire bontja az olvasasi
folyamatot, éltaldban a részekre koncentrél, mivel minden részletre sziiksége van a
szoveg megértéséhez. Elemzi, és a részekbdl épiti fel az olvasottak jelentését. Ezen
a szinten — még a felnétt nyelvtanuldk esetében is — megfigyelhetd a szubvokalizacid
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jelensége, amikor még néma olvasas esetén is miikddnek a hangképzd szervek. Ez
a reflexként beindul6 folyamat az olvasasfejlesztés soran eltlinik, viszont megma-

z 2z

rad az un. belsd beszéd, a belsé artikuldcid. Késébb az olvasé csak akkor fog vissza-
térni a részletekre, illetve az olvasas csak akkor fog izommozgast kivéltani, amikor
megértési nehézségbe litkozik, akadaly gordiil a szoveg megértése elé.

15. Az idegennyelv-tanulds elméletében Krashen (1985) azt a nézetet képviseli,

sz

miszerint a nyelvtandr feladata a didkoknak az idegen nyelven torténd, onkéntes
olvasasra szoktatdsa — mondvdn, hogy az onkéntes olvasds hatékonyabb a tanitas-
nal: fejleszti a szovegértést, a stilust, a szokincset, a nyelvtant és a helyesirast. Az
olvasdsra irdnyuld készségfejlesztés végsd célja valdban az, hogy a didk sajat aka-
ratabol olvasson (magyar) szovegeket, konyveket.
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