Fazekas Tiborc

A magyar mint idegen nyelv nevelo szerepe
— németorszagi tapasztalatok "

A sz6 mindennapi értelmében nem szokas neveld hatasrél, nevel6 mun-
karol beszélni az idegen nyelvek tanitasa soran. Kétségtelen ugyanis, hogy a
nyelvoktatas dontéen a kognitiv adottsagok, képességek alkalmazasara és fej-
lesztésére Osszpontosit. Tagadhatatlan azonban, hogy lehetséges, s ezért fenn
is allhat olyan mértékli kiilonbség a didk altal megtanulandé és az altala mar
ismert nyelvek kozott, hogy valamely Gjabb nyelv tanuldsa soran a ,,megszo-
kott” és bevalt nyelvtanulasi modszerekkel mar nem vagy nem a kelld gyor-
sasaggal, hatékonysaggal sikeriill megtanulnia az elsajatitando nyelvet. Ilyen
esetben tehat elkertilhetetleniil sziikség lesz a nyelvet tanulé magatartasi min-
tainak, tanuldsi stratégiainak megvaltoztatasara, a konkrét célkitlizésen (vala-
mely idegen nyelv megtanuldsa) messze tilmutatd, esetenként a személyiség
egészet, akar életvitelét is befolyasolo, altalanosabb valtozasokra/valtoztatasok-
ra, vagyis olyan folyamatra, amit mar teljes joggal nevezhetiink nevelésnek.

A nyelv szerkezetének, miikodésének megismerése mind az anyanyelyv,
mind az idegen nyelvek tanuldsa soran szamos olyan kdvetkezménnyel
jar(hat), amelyek mélyebb nyomokat hagynak a nyelvet tanuloban, s ezért sze-
mélyiségbefolyasold, nevel6 szerepet is jatszanak. A sziikséges megszoritasok-
kal és korlatozott mértékben igaz ez a kiilf6ldon folyd magyar nyelvoktatas-
ra is, ahol tobbnyire a felndttoktatas kereteiben zajlik a nyelv tanitasa, ezért
életkori okok miatt a ,,neveld” hatasrdl is csak sokkal szerényebb forméaban
beszélhetiink. Az viszont tagadhatatlan, hogy az anyanyelv és a célnyelv ko-
zott fennallo szerkezeti, tipologiai és genetikai kiilonbségek megértésére valod
torekvés, a magyar mint idegen nyelv tanulasa soran messze a konkrét nyelvi
ismereteken tulmutatd olyan felismerésekig is el lehet jutni, amelyek 1ényeges
valtozasokkal jarhatnak a nyelvet tanul6 egész vilagszemléletében, felfogasa-
ban, személyiségében is. Minél jelentésebb kiilonbség all fenn a két nyelv (s
az altaluk képviselt kultara) kozott, annal tobb ilyen jellegli kiegészitd ,,hoza-
déka” van a nyelvtanulasnak, a kérdés csupan az, hogy a fennalld oktatasi
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keretek egyaltalan lehet3séget adnak-e az emlitett jarulékos ,,haszon” felisme-

résére, az oktatasban valé alkalmazésara, a tanar pedagogiai eszkdztaraba tor-

ténd beépiilésére.

A fentebb emlitettek és sajat tapasztalataim alapjan kijelenthetem, hogy a
magyar nyelv tanulasa soran két olyan altalanosabb jellegzetességet figyelhe-
tiink meg, amelyek ha nem is a sz6 mindennapi — és elsdsorban gyerekekre,
csaladra, iskolara vonatkozo — értelmében, de mégis nevel6 hatasuak, a nevelés
fogalmanak magatartasalakito értelmében. Jellemzé modon e két a magyar
nyelv tanuldsa soran érvényesiilé vonas egymadssal ellentétes természetii, am
ezek mégis, éppen a nevelés alternativakat is kinald értelmében kivaldan egé-
szitik ki egymast. Ha valaki német anyanyelvvel magyarul tanul, akkor a cé¢l-
nyelv kdzvetett neveld hatasa:

— egyrészt akadalyt, megszoritast jelent, mert keményebb, kotottebb, nehe-
zebb, tervszer(ibb munkat kovetel, mert a célnyelv az anyanyelvhez képest
,valoban idegen” és szigoruan szabdalyozott nyelvtani rendszerrel, nehezen
megtanulhatd szokészlettel rendelkezik;

— masrészt éppen ellenkezdleg: szabadsagot, kalandot is jelent egyben, mert
konnyed, kombinaciokban igen gazdag, jatékos, ,,nem lezart”, tovabbfe;j-
leszthetd rendszer, tehat felszabaditja a kreativ nyelvhasznalati képessége-
ket és ilyen értelemben gyakran az anyanyelv ,autoritas”-jellegével, a nyelv-
¢és a nyelvtantanulassal kapcsolatos negativ iskolai élményekkel szemben
is ellentétesen hathat.

Talan tulzasnak tiinhet, de bizonyos tekintetben szinte terdpids szerepe is
lehet a magyar nyelvtanuladsnak, mert valéban alkalmat nyujt a tanuloknak
nyelvek konfrontacidja révén a dolgok relativitasanak, sokféleképpen valod
megragadasanak, az egymassal ellentétes de mégis igaz és m{ikodd rendsze-
reknek a megélésére, felfedezésére.

Németorszagban a magyar nyelv oktatdsa egyetlen gimnazium (Burg
Kastl) kivételével a felsé- (egyetemek), illetve a felndttoktatas (népféiskolak,
magan nyelviskolak) keretében zajlik. Ez azt jelenti, hogy a magyarul tanulok
anyanyelviik mellett mar szinte kivétel nélkiil megtanultak valamely mas (tobb-
nyire indogerman, vagyis szerkezetét tekintve rokonnak nevezhetd) idegen
nyelvet. Eppen errél az ,,idegen” nyelvtanulasrél van kialakult tapasztalatuk,
erre emlékeznek, ehhez mérik elérehaladasukat az ijabb megtanuland6 idegen
nyelvek esetében, a nehézségeket és a konnyebb tanulhatésdgot egyarant az
iskolai idegennyelv-tanulas soran megélt felismeréseikhez viszonyitjak. Nyil-
vanvald, hogy a magyar nyelv tanuldsaval a legtobben egy mindaddig meg
nem tapasztalt nyelvi (tipologiai, genetikai és részben kulturalis-szemléleti)
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hatart lépnek at, vagyis ténylegesen most kezdenek el el6szor egy ,,valoban
idegen” (vagy egy még a ,,megszokottnal is idegenebb”) nyelvet tanulni. Ez
azzal a kovetkezménnyel jar egylitt, hogy korabban megszerzett nyelvi, nyelv-
szerkezeti és grammatikai ismereteiket folyamatosan tjra kell értékelnitiik és
tovabb kell fejleszteniiik. A folyamat mind a tanart6l, mind a diakt6l a meg-
szokottnal joval tobb eréfeszitést igényel, de sikeres, céltudatos alakitasa, fel-
hasznalasa a tanulas €s a tanitds modszereiben kezdetben talan csak élménye-
ket, késébb viszont bizonyosan alapvetéen ) felismeréseket, a tolerancia
fejlesztésének, a sokféleségben rejlé szépség szeretetének €s a kivancsian kér-
dez6 kutatas onreflexidjanak a lehetdségét is megadja a didkoknak.

A magyar nyelv tanulasakor tehat a tanulok tobbsége elkeriilhetetleniil mar
kialakult nyelvtanulasi készségeinek fejlesztésére kényszeriil. FelnSttkorban
mindez mar csak a korabban megszerzett tanuldéi magatartadsmintak €s tanulasi
stratégiak atalakitasaval lehetséges, ha lehetséges egyaltalan. Ezért a felnétt-, il-
letve a felsGoktatas keretei kdzott mar az életkori €s oktatasi koriilmények mi-
att is csupan rendkiviil szerény nevelési hatassal szamolhatunk a magyar nyelv
tanitdsa soran. Ugyanakkor nem zarhat6 ki mindaz a kdvetkezményrendszer,
amelyet az imént soroltam f6l a magyar nyelv tanuldsanak tagabb osszefiiggé-
seir6l. Megfigyeléseim szerint — szamos egyéb vonas mellett — két 6 teriileten
mutatkozhat meg a magyar nyelv tanulasanak ilyetén neveld hatasa: az egyik a
figyelemfokozo, a koncentraciot erdsitd, a varatlan (nyelvi) helyzetekre felkészi-
t6, dllando szellemi készenlétet, gondolkodasbeli nyitottsagot megkovetelo jelleg,
a masik a magyar nyelv szokészletébol, annak az indogerman nyelvek szdkész-
leté¢hez képest idegen hangzasabol fakadd mnemotechnikai-asszocidcios-lexikalis
kihivas. Bizonyara mas példakkal is Iehetne mindezt igazolni, a jelen dsszefog-
lalas azonban csak e két emlitett teriilet vizsgalatara vallalkozik.

Van még egy ,,nevelési” teriilet, amit csak megemlitek e helyiitt, ez pedig
a kiejtés, az artikulacio teriilete, ahol a két nyelv kozotti kiillonbségek a hang-
készlet szamszeri eltérései, a nyitott ejtés és a magyar nyelvben a hangok re-
dukalasanak jellemz6 hianya, tovabba a sokféle asszimilacids térvény a német
diakoktol korabban nem ismert tudatossagot, pontossagot kovetel meg a be-
széd soran. Mindez annak rendje és modja szerint [ényegesen modositja az
anyanyelvre vonatkoz6 ismereteket is: tudatosit korabban automatikusan, 0sz-
tonosen hasznalt formakat és eljarasokat, vagyis nevel.

A nyelvtanulas ideje alatt a gondolkodas, a figyelem allando nyitottsaga iranti
igény a magyarul tanuloknal gyakran kelti azt a benyomast, hogy valamiféle
,,aknamezén” mozognak, ahol megszerzett tudasukra csak igen kis részben ha-
gyatkozhatnak és a védekezG-passziv stratégia a helyes tanuloi magatartds. Ezt
a meggy6zédést kezdetben kiilondsen a magyar nyelv két jellegzetessége erd-
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siti meg a didkokban. Egyrészt a magyar nyelvben (az altaluk ismert nyelvek
gyakorlatahoz képest) igen nagy szamban, siirlin és a nyelv alsdbb szintjein min-
deniitt felbukkano alakazonossagok (homonimiak: sziv — fénév és ige, valamint
az ennél sokkal gyakoribb homomorf alakok: kérnék — Sgl és P13) okozzéak ezt,
amelyeknek egymastol valo elkiilonitése, s igy a kontextus megértése — legalabb-
is kezdetben — oOridsi er6feszitéseket és figyelemdsszpontositast igényel. A ma-
sik jellegzetesség Osszefiigg az elsével, szinte beldle kovetkezik; ez pedig az
analogia korlatozott hasznalhatosaga a nyelv tanulasakor. Mikor a diak éppen
kezdi megtanulni, hogy bizonyos hangkapcsolatok bizonyos morfologiai hely-
zetekben milyen funkcidval és jelentéssel rendelkezhetnek, szinte azonnal talal-
kozni fog a fenti kritériumoknak megfeleld szoalakokkal, am ezeknek ott éppen
egészen mas jelentésiik lesz/lehet. Vagyis egyrészt ha mar tudja, hogy lassu —
lassabb, hosszu — hosszabb, konnyii — kénnyebb a — rendszeres (!) — fokozas a
hosszu —u/ii-re végz6dd szavaknal, akkor bizony hamarosan keserii csalodas-
ban lehet része!

Masrészt szamara ismeretlen szavaknal képtelenség azonnal eldontenie,
hogy miképpen azonosithatja akar a mar régota ismert funkcidju hangokat: az
alapszo biztos ismerete nélkiil allanddan tobbféle megoldast is kéznél kell tar-
tania, ha a part (t6sz6, f6név) — tart (t6sz0, ige) — mart (ige, Sg3 mult id6) —
vart (fénév, targyesetben) szoéalakokkal talalkoznék. Ugyanez megforditva is
igaz: ha tudja is, hogy van egy /da lovat tétipusunk a magyarban, nem lehet
egészen bizonyos abban, hogy a rovart szoalak esetleg nem egy altala nem
ismert, de mégis 1étezd és a fenti szabalynak megfelelden viselkedd *ro(r) t6-
bdl szarmazik-e. Vagy gondoljuk végig, mi mindennek kell lezajlania egy nem
magyar anyanyelvli didk fejében, ha szamara viszonylag ismeretlen szdveg-
kdrnyezetben taldlkozik az dlom szdval. Ot alternativan kell végigfutnia, hogy
megtalalja a helyes megoldas(oka)t:

— *alom = al-o-m, ige, jelen 1d6, hatarozott igeragozast, egyes szam elsé sze-
mélyl alak;

— *dlom = al-o-m, ikes ige, jelen id6, egyes szam els6é személyil alak, mind-
két igeragozasban;

— *dlom = dal-o-m, fénév, egyes szam harmadik személyl birtokos személy-
raggal;

— *dlom = dl+om, fénév, Osszetett sz6 (= "hamis *om’);

— *dlom = alom, f6név, t6sz6, de akkor meg térovidiiléses csoport, tehat: alm-
ok; alm-ot; alm-os,; dlm-a stb.
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Vagyis mikor szamos lehetdség kizarasaval sikeriil végre megtalalnia a he-
lyes megoldast, gyakran keriil a didk cseberbdl vederbe, mert a megoldast ko-
vetden semmiféle ,lazitast” nem engedhet meg magéanak, hiszen nagyon hamar
megtapasztalja, hogy maris ott leselkedik ra valamilyen tovabbi csapda (a fenti
példaban a tStipus révén). Eppen azokban a helyzetekben jellemzd az ilyesféle
csapdak felbukkanasa, mikor a didkok éppen kezdik ugy érezni, hogy ranézésre,
,,€ls6 nekifutasra” is képesek valamely 0j szoalakot megfejteni. Nagy 6romét szo-
kott okozni ilyenkor pl. a hasonlé (hason-10) vagy a korte (kor-t-e) szoalakok
mar-mar Karinthy Frigyes hires ,,Miforditas”-anak folyosd-jahoz (*fliegender
Salz’) hasonlithatd, rendszeresen bekovetkezd félreértelmezése.

A magyar szavak megtanuldsa minden didknak gondot jelent, mert bar
vannak ugyan a mai magyar nyelvben is hasznalatos indogerman eredetii szi-
nonimaink (parlament, unio, filozofia stb.), mégsem mindegyikiik alkalmas a
hasznalatra minden szovegkdrnyezetben és minden kommunikacios helyzet-
ben. A széles korben és megbizhato analogias jelleggel hasznalhaté magyar
képzdrendszer ugyan meg tudja sokszorozni az ismert szavak mennyiségét, am
az alapszavak dontd tobbségét vadonatuj, altalaban asszociativ tamasz nélkii-
li formaban kell a nyelvet tanuloknak megjegyezniiik. Igen ritka az olyan sze-
rencsés eset, mint a magyar var (ige) és a német warten szavak, amelyek leg-
alabb hangzasukban emlékeztetnek egymasra. A hosszu sz6 megtanulasakor
legfeljebb csak a jatékosan tulzo, hiperlassu ,hosssszatun”-féle kiejtéssel se-
githetjik a jelentés és a hangalak gyors egymashoz kapcsolasat. Jellemz6 mo-
don az ilyen helyzetekben alkalmazott német Eselsbriicke (a ,,szamarpad” min-
tajara at lehetne akar ,,szamarhid”-ként is venni, de igazdban valamiféle
didknyelvi megoldas lehetne a legmegfelelobb) kifejezésnek még a legtijabban
megjelent Haldsz—Fo6ldes—Uzonyi-féle Német—-magyar nagyszotarban sincsen
egyértelmii magyar megfeleléje. Véleményem szerint egyébként ez az utdbbi
koriilmény az egyik oka annak, hogy az esetleg mar megtanult szavak elfelej-
tése vagy azok jelentésének Gsszekeverése igen tipikus és fajdalmasan gyakori
kisérdjelensége a tanulasnak.

A szavak memorizalasa, jelentésiik biztos megtanulasa nehéz és hosszadal-
mas folyamat. Az alakok sokfélesége, ugyanakkor a széalakokban felbukkand,
rendszeresen szerepld elemek azonossaga, illetve hasonlosaga az értelmezés-
megértés félrecstiszasanak allando veszélyével jar. Magyar anyanyelviinket hasz-
nalva csak ritkan mérjiik fel, hanyféle félreértési lehetdség is rejlik pl. a kerelem,
a térképész, a hatar szavakban, vagy éppen az iiltetek, a nem ismertelek meg <~
nem is mertelek meg(varni) szoalakok kozott. Csak az vigasztalhatja a tévedése-
it felismer$ didkot, hogy minden anyanyelvi hallgatdja természetesen ,,korrek-
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tiv’ modon fogja megérteni az altala mondottakat, vagyis — legalabbis magaban
— kiigazitja az esetlegesen elkovetett hibakat. A magyarok kozismerten elismerd
lelkesedése pedig — ami mindig megnyilvanul, ha valaki idegen anyanyelviiként
meg mer szolalni magyarul — tovabbi ,,nevel§” tényezO8ként hamar leépiti, leépit-
heti a nyelvtudassal kapcsolatosan kialakult vagy kialakuloban 1év6 gatlasokat.





