Dola Monika

»Vegnézni a kertet”
(Szempontok a nyelviskolai magyaroktatasban — céInyelvi
kornyezetben)

A nyelviskolak helyzete a magyartanitisban

,,— Honnan jossz? — kérdezte a Kiralynd. — Hova tar-
tasz? (...) Alice (...) elmagyarazta: (...) nem leli az
utjat. — Nem tudom, hogy érted azt, hogy az utadat
(...), errefelé minden Ut az én tulajdonom... De mi-
ért jottél ki ide egyaltalan? (...) — En csak a kertet
szerettem volna megnézni, felség...”
(Lewis Carroll:
Alice Tiikérorszagban)

Az elmult évtizedekben hangsulyos szerepet kapott a magyarorszagi fels6ok-
tatasi intézményekben tanulo kiilfoldi hallgatok tanitasa. A legtobb ehhez kapcso-
16d6 munka (a NEI tipusu nyelvkonyvek, illetve a kiilonb6zé egyetemi karok tan-
konyvei) ebben a keretben sziiletett, az e téren Osszegylijtott tapasztalatokra épiil,
és részeiben, illetve kiegészitve ma is jol hasznosithatd anyagot biztosit barmely
osztalytermi keretben. A kilencvenes évektdl kezdve azonban az 6sztondijas hall-
gatok elmaradasaval parhuzamosan egyre inkabb névekszik azoknak a kiilfoldiek-
nek a szdma, akik gazdasagi, illetve magéanéleti indittatasbol érkeznek Magyaror-
szagra, és nyelviskolai keretben igyekeznek elsajatitani a magyar nyelvet.

A magyarorszagi nyelviskolak kialakulasaval és torténetével tobbek kozott
Bardos Jend foglalkozik (BArpos 1988: 174-184). Az, hogy bizonyos kiilfoldi fel-
néttek miért a nyelviskolai magyartanfolyamokat valasztjak, tobb okkal magyaraz-
hato. A legfontosabb az, hogy a felsGoktatasi intézmények hallgatoival szemben,
akik ,,alapvet&en instrumentalis motivacioval tanuljak a magyart, amelyre egy meg-
hatarozott szakma elsajatitasa érdekében van sziikségiik” (Giay 1999: 354), ezek-
nek a tanuloknak integracios a motivaciojuk: szeretnének beilleszkedni a magyar
nyelvi kornyezetbe, s érdekeltek a mindennapi kommunikacio6 elsajatitasaban. A
masik fontos tényez6 az ¢életkor: a nyelviskoldban az idésebbek is veliik egykoru-
akkal tanulhatnak egyiitt, ¢s csokkenhet kisebbségérzetiik. Nem elhanyagolhato
szempont tovabba a megfelel6 propaganda és az ar: plakatok, szorolapok, Gjsaghir-
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detések és egyéb reklamok utjan a nyelviskolak gyorsan eljutnak a kiilfoldiekhez.
Sok esetben alaptalanul gyors sikereket, korszerii felszereltséget, sokrétl szolgal-
tatast, szakképzett oktatokat, modern modszereket, rugalmas tanulasszervezést és
alacsony oradijat igérnek.

A magyaroktatas nyelviskolai keret-jellege mindeddig mostohagyermeke volt
a szakmanak: abbdl kiindulva, hogy a nyelviskolak mellékallasban dolgozd, nem
szakosodott tanarokat foglalkoztatnak, mellézik az alkalmazott nyelvészeti és didak-
tikai-metodikai alapokat, a kutatok és a professzionalis tanarok eddig figyelmen
kiviil hagytak ezeket az oktatasi kdzpontokat. Mivel azonban egyre inkabb novek-
szik az igény a nyelviskoldkban foly6 magyaroktatas irant, a szakma t0bbé nem
engedheti meg maganak, hogy elhanyagolja az ilyen jellegii tanitasi-tanulasi format;
mi tobb, feladatanak kell tekintenie e teriilet felkarolasat. A rendszerbe torténd be-
vonasra egyfeldl azért van sziikség, mert a magyarul tanul¢ kiilf6ldi csoportok szama
viszonylag kevés (béviteni kell tehat azt a teriiletet, ahonnan tapasztalatok gytijthe-
tok, és ahova az egyetemen képzett szakemberek eljuttathatok); masfeldl azért, mert
,a nyelvtanulds helye és kornyezete eltérd lehet6ségeket jelent” (Giay 1999: 354),
ki kell tehat fejleszteni a nyelviskolai magyartanitas didaktikajat és szervezett ok-
tatasi kereteit. Ha a nyelviskolai magyaroktatast a MIH illetékességi korébe tarto-
zonak fogjuk fel, biztositani kell annak ,,rendszeres vizsgalatat, az analizis €s szin-
tézis modszerének alkalmazasat, s egy olyan fogalmi rendszer meglétét, amelyben
kiilonféle megfigyelések, jelenségek és tevékenységek vilagosan elrendezddve ta-
lalhatok meg ..., tovabba ... a diszciplina komponensei egységbe (kell) forrjanak,
de akar részeikben vizsgalhatok (kell) legyenek” (MEDGYES 1995: 15).

A vallalkozéasnak kétoldalunak kell lennie: egyrészt az egyetemeken beliil kell
differencialt oktatasformat kialakitani, és ennek keretében olyan kiilonbdz6 oktatasi
célu tanfolyamokat szervezni, ahol azok is tanulhatnak, akik nem vendéghallgatok,
¢és ahol az arak ¢és a reklampolitika versenyképes a nyelviskolak altal kinalt tanfo-
lyamdijakkal és propagandaval; masrészt a nyelviskolai oktatdsba kell bejuttatni az
egyetemeinken képzett hallgatokat, illetve az onnan kikeriil szakembereket, akik
mind a kutatas, mind az oktatas szempontjabol 6sszefognak a magyar mint idegen
nyelv oktatasanak e szintereit.

A nyelviskolai magyaroktatas és az egyetemen a magyar mint idegen nyelv/
hungarologia korében folyd képzés kozotti szintézis megvalositasara iranyuld kez-
deményezésnek lehetiink tantii Pécsett. A PTE MIH szakos/szakosodasu hallgatoi-
nak az egyetem magyar nyelvorain kiviil alkalmuk nyilik arra is, hogy nyelvisko-
lai 6rakat latogassanak, az ott tapasztaltakat kiilonb6z6 szempontok alapjan
Osszegyujtsék és feldolgozzak, s6t megfeleld didaktikai iranyitas alatt akar tanitasi
gyakorlatukat is az ott miikod6 csoportok korében végezzék el. Mindennek termé-
szetesen elfeltétele volt egy egyetemi oktatd bevitele a nyelviskoldba, akinek egy-
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részt az volt a feladata, hogy ebben a keretben megszervezze a magyar nyelv okta-
tasanak egységességét és a csoportok gradualt rendszerét, masrészt az, hogy teret
biztositson az egyetemi kutatasnak és oktatasi gyakorlatnak a nyelviskolan beliil, és
a tapasztalatokat visszavezesse az egyetemi tanulmanyok korébe.

Noha az egyiittmiikodés egyeldre a kezdeti szakaszban jar, mindenképpen si-
kernek konyvelhet6 el az eddig megvalosult atkotés az egyetem és a nyelviskola
kozott. A nyelviskolaknak igényiik van egyetemen képzett szakemberekre szinvo-
naluk emeléséhez, hiszen magas szintli tanfolyamokkal tobb didkot képesek meg-
tartani és vonzani, az egyetemnek pedig érdekében all az egyre bviilé tanfolyam-
jellegli oktatasi format a szakma részévé tenni, hiszen annak professzionalizalasaval
a MIH gazdag kutatasi teriiletet és gyakorlati terepet nyerhet.

A tovabbiakban megkisérlem korvonalazni, milyen tanulasi-tanitasi folyamat-
tal kell szamolni a nyelviskolai magyaroktatatasban: a tanulok, a tanarok, a nyelv-
iskolak és a célok feltérképezése utan egy funkcionalizalt tananyag kifejlesztésének,
valamint a mérés ¢s értékelés folyamatanak aspektusaival foglalkozom — a pécsi
gyakorlat tapasztalatainak tiikrében.

A tanitasi-tanuldsi folyamat tényezoi

,...olyan ez, mint egy nagy sakktabla! — mondta
végiil Alice. — Valahol itt kell lenniiik a figuraknak...
Ott is vannak, ni! (...) Hiszen egy nagy sakkjatszma
folyik itt az egész vilagon at marmint ha valdéban
vilag ez, amit latok. De jo mulatsag lehet! De sze-
retnék koztiik lenni én is! Azt se bAnnam, ha csak
gyalog lennék, csak jatszhassak. Persze leginkabb
kiralynd szeretnék lenni.”

Finnocchiaro és Brumfit (1983: 50-55) nyoman a tanitasi-tanulasi folyamat
tényez6inek meghatarozasaban nagyjabdl a kovetkezd szempontokat kovetjiik:

I. A TANULASI FOLYAMAT RESZTVEVOI
A. A TANULOK
1. Viszonyulas — 2. Motivacid — 3. Sziikségletek —
4. El6zetes nyelvtanulas — 5. A nyelvtudas szintje — 6. Tanulasi stilusok és stra-
tégiak
B. A TANAR
1. Viszonyulas — 2. Képzés — 3. Nyelvi kompetencia — 4. Oktatasi kompetencia
C. AZ INTEZMENY
1. Jellege és miikodési sajatossagai — 2. A tananyag (Mibdl tanitsunk?)
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II. AZ OKTATAS CELKITUZESEI

1. A cél specifikussaga — 2. A tanulasi helyzet — 3. A fejlesztendd készségek és
kompetenciak 4. Tanulasszervezés

III.A NYELVTANITAS ELMELETE ES GYAKORLATA

1. Megkozelités — 2. Alapelvek — 3. Metodika — 4. Tanmenet — 5. Eljarasok
IV.MERES ES ERTEKELES

1. Mit? — 2. Mikor? — 3. Ki? — 4. Hogyan?

1. A nyelviskolai tanulo

1.1. A nyelviskolai tanulok célja és motivdcidja

A nyelviskoléakat felkeresd kiilfoldiek tobbsége a mara megsokasodott multi-
nacionalis cégek munkavallalojaként vagy oktatoként, illetve munkavallalo hazas-
tarsa kiséretében érkezik Magyarorszagra, s itt beilleszkedve tolt el 2-4 évet. A pé-
csi nyelviskolakban tanul6 kiilfoldi felnéttek tobbsége horvat, szerb, német, finn,
illetve amerikai, de vannak szlovakok, franciak, ukranok és mas nemzetiségtiek is.
Mivel munkanyelviik tobbnyire az angol, a német vagy mas idegen nyelv, nyelvta-
nulasuk elsésorban integraciés motivaltsagu: azon tal, hogy szeretnének elboldo-
gulni a hétkdznapokban, nagy foku nyitottsagot mutatnak a magyar emberek, az
orszag ¢s a kultara irant. Nagy szamban vannak olyan didkok is, akik letelepedési
szandékkal érkeznek az orszagba — az integracios motivaltsag naluk természetsze-
rileg er6sebben jelentkezik.

Mindkét csoport nyelvtanulasanak célja els6sorban a mindennapi kommunika-
cidhoz sziikséges kompetencia megszerzése, azon beliil is f6ként a szobeli készsé-
gek (hallas utani értés, beszéd) elsajatitasa. Az ideiglenesen hazankban tartozkodo
kiilfoldiek tobbsége csupan annyit var el a nyelviskolai tanfolyamtdl, hogy birto-
kaba jusson a legsziikségesebb nyelvhasznalati alapoknak: képes legyen igénybe
venni a kiilonbdz6 szolgaltatasokat (étterem, tizletek, orvosi rendeld, posta, bank,
kozlekedés, benzinkut, fodraszat, sport, szorakozas stb.), és tudjon kommunikalni
a legegyszeriibb kozléscserét igénylé mindennapi beszédhelyzetekben. A letelepedni
vagyok magasabb célt tliznek ki maguk elé: szeretnék az anyanyelvihez kozeli szin-
ten elsajatitani a magyar nyelvet. A kezdeti szakaszban a két csoport sziikségletei
természetesen hasonlok (a ,,tuléléshez” sziikséges beszédszandékok és jelentések
kifejezése €s megértése), bar az utdobbiak esetében a tanulasi folyamat {iteme gyor-
sabb, jellege atfogobb.

A motivaci6 alakulasara jellemzd, hogy a néhany évig hazankban tart6zkodok-
nal (els6 csoport) csak egy bizonyos id6 eltelte utan fejlédik ki igény barmilyen fok
nyelvtudasra, mig az itt maradni szdndékozok (masodik csoport) altalaban azonnal
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beiratkoznak egy nyelvtanfolyamra. Egy alacsonyabb szint(i nyelvtudas megszer-
zése mindkét csoport esetében motivaldlag hathat a nyelvtanuléds folytatasara,
amennyiben a tanfolyam megfelel a tanulok sziikségleteinek, érdeklédésének és
felkésziiltségének, de — mivel nyelvtudasuk sokszor jelentsen eltérd iitemben fej-
16dik — gyakran van sziikség csoportbontasra folytatolagos kurzusok szervezésekor.

A nyelvtanitds soran a motivacid fenntartasara kell torekedni: dltaldban és az
egyes feladatok szintjén is kivancsiva, érdeklédévé és aktivva kell tenni a tanulo-
kat, tanulési céljukat hasznosan és véaltozatosan kell szolgdlni, tanuldsuk minden
szakaszat a legoptimalisabb modon (kornyezet, gyakorlattipus) kell elésegiteni, biz-
tatni kell 6ket az onkifejezésre, novelni kell magabiztossagukat, és fokozni kell
benniik a tudasigényt (Zerkowitz 1988: 28-29).

A kezdeti szakaszban példaul jellemzd, hogy jelentésiikben érthet6 kész tom-
bokre (pl. Koszonom, csak nézegetek,; Eszékrol jottem stb.) koncentralnak a didkok,
egy id6 utan azonban elkezdenek a formara is figyelni; ez a masodik csoport eseté-
ben hamarabb bekdvetkezik. Egyes nyelviskolai tanulok tigy gondoljak, hogy egy
grammatikailag kevésbé pontos koztes nyelv teljes mértékben elegendd tanulasi és
kommunikacios céljaik eléréséhez, és a nyelvtannal nem kivannak behatdan foglal-
kozni. Masok szamara (akar el6itéletbdl, akar presztizsbdl, akar tényleges motiva-
ciobol) fontos a grammatikai pontossag, am kognitiv fejlédésiiknél, ¢letkoruknal
vagy megel6z6 tanulmanyaiknal (példaul megrogziilt hibaiknal) fogva nem képe-
sek magas szinten elsajatitani a nyelvtant. A motivacié6 mindenesetre kulcsfontos-
sagu a nyelvtanulasban: aki integralodni akar, behozhatatlanul nagyobb eséllyel
rendelkezik az anyanyelvihez kozeli nyelvtudas megszerzésére, mint aki eleve csak
,tulélni” szeretne. A kés6bbi nyelvtanulas soran személyenként és beszédhelyzeten-
ként valtozik, hogy a tanulok a pontossadgot vagy a folyamatossagot részesitik-e
elényben. A grammatikussagra vald igény, ugyanakkor a hibak elkdvetését megkoc-
kaztatd kreativ nyelvhasznalat és a varatlan szituaciokban valé kommunikacié min-
denesetre sokkal inkabb a masodik csoport sajatja.

Az elsé csoport motivacidja hazatérés el6tt hirtelen visszaesik, ha ugy érzik,
hogy magyar nyelvtudasukra visszatértiikkor mar nem lesz sziikségiik; a masodik
csoport motivaltsaga a nyelvtudas alakulasaval parhuzamosan periodikus jellegii:
egy magasabb szintre valo eljutds egyiitt jar a motivacio stagnalasaval, amit ugras
kovet mind a motivaciéban, mind a nyelvtanulasban.

Noha altaldban osztjak azt az eldfeltevést, hogy Osszetett morfologiai jellege-
nél és az indoeurdpai nyelvekkel kdzvetlen rokonsdgban nem all6 szokincsénél fog-
va nehéz megtanulni a magyar nyelvet, jellemzd, hogy a nyelviskolak mai nyelv-
tanuloi minél kevesebb energia-befektetéssel, minél gyorsabban szeretnének a
kommunikacidban azonnal hasznosithato ismeretekhez jutni; és még azok is, akik
megkozelitéleg anyanyelvi szinten kivanjak elsajatitani a nyelvet, kezdeti tiirelmet-
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lenségiikben nem akarnak ,,nyelvtanozni”, csak egyszertien ,,beszélni”, a kommu-
nikacioban kozvetleniil felhasznalhato kész nyelvi paneleket tanulni. Tovabbi ne-
hézséget okoz, hogy sokszor az alapvet6 nyelvtani terminusokkal sincsenek tiszta-
ban, igy olyan fogalmakat is meg kell értenitik, mint példaul az ige vagy a targy. A
pontos ¢és kreativ nyelvhasznalat érdekében természetesen elengedhetetlen a gram-
matika, am a nyelvtanulokban csak egy minimalis kompetencia elérése utan alakul
ki igény a jelentésen tul a formara torténd figyelésre.

Minimum-kompetenciarol akkor beszélhetiink, ha a tanuld a szamara legsziik-
ségesebb témakban elég jol megérti a hozza intézett kozléseket (lassabb beszédtem-
po, koriilirasok és ismétlések mellett), és tud reagalni rajuk, bar beszédsebességét
¢s mondatainak hosszat szemmel lathatoan befolyasoljak a nyelvi nehézségek, sz6-
kincse erésen korlatozott, gyakran kovet el akar az érthetéséget is zavard gramma-
tikai, illetve szorendi hibakat, és erés akcentusa van.

L.2. A tanulok életkori sajdtossdgai

1.2.1. Kialakult egyéniség

A nyelviskolakban meghatarozéan fontos tényezd az életkor. Elegendd kutatas
hianyaban kénytelenek vagyunk egységesen a ,,felnétt” kategoriat hasznalni, figyel-
men kiviil hagyva a példaul 30 és 50 évesek kozti kiilonbségeket. Feln6ttként ki-
alakult személyiségjegyekkel rendelkeznek a tanulok, s ezekkel egyiitt szakmai sta-
tuszukat, maganéleti koriilményeiket €s anyaorszaguk kultirajat is magukkal hozzak
az osztalyterembe. Rendkiviil fontos szamukra a kellemes tanulasi kdrnyezet, a jo
kozosség, ahol a tanart is beleértve partnerekkel dolgozhatnak egyiitt, és ahol meg-
becstilik értékeiket. Egy sikerrel kialakitott barati 1égkdrben 1étjogot nyerhet a kol-
csOnds tiszteleten és megbecsiilésen alapuld tegez8dés is. A tananyag orszagismereti
aspektusai €s a tanuldk 6nallé gondolatai teret engednek a kulturalis informaciocse-
rének és a vélemények kifejtésének, amelyek személyessé teszik és kibdvitik a tan-
anyagot, s ezaltal novelik a motivaciot.

1.2.2. Elozetes tudas

A felnéttek egy vagy tobb nyelv birtokaban fognak neki a magyartanulasnak,
¢és azt tobb-kevesebb tudatossaggal folyamatosan 0sszevetik elsé vagy masodik
nyelviikkel. ,,... a hallgaté (...) az idegen nyelvet mindig az anyanyelv prizmajan
keresztiil érzékeli. Sziikségtelen és eredménytelen tehat az anyanyelv visszaszori-
tasara tett minden eréfeszités” (Giay 1999: 466). Az el8zetes nyelvtudas és a tanu-
lasi stratégiak tudatos aktivalasa fontos szerepet kaphat a magyartanulds soran, hi-
szen az 0sszehasonlitas segit a nyelv természetének megértésében, erdsiti a nyelvi
tudatossagot, tovabba mindennapos gyakorlat. Mivel altalaban vegyes dsszetételii-
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ek a csoportok, az 6sszevetés megvalosulhat a kdzvetité nyelv vagy akar tobb nyelv
¢€s a magyar vonatkozasaban (ez természetesen feltételezi a tanar tobb nyelvben vald
jartassagat). A kontrasztiv nyelvészet eredményei, a transzferek és interferenciak
feltarasa jelentésen megkonnyitheti a tanitast-tanulast, lehet6vé teszi a stilusok/re-
giszterek tanulmanyozasat, tovabba sikerrel hasznosithato a hibak megértésében
(nem megeldzésében), melyek megjelenése €s eltlinése a tanulasi folyamat fokjel-
zdje. (,,... a nyelvtanulas kiilonb6z6 szintjein mas és mas jelenségeket kell hibanak
tekinteniink”’; Morrow — idézi BArpos 1988: 150.)

Sokréti elézetes tudasuk miatt (pl. a nyelvtan iranti fogékonysag, a rendszere-
70 készség, a verbalis emlékezet, az igényesség és a céltudatossag) a felndttek bi-
zonyos tekintetben konnyen, illetve gyorsan tanulnak nyelveket, bar a végeredmény
— példaul a kiejtés terén — nem lesz olyan tokéletes, mint a koran kezddk esetében.
Az anyanyelvi szinthez kozeli nyelvtudas megszerzésére azonban rosszabb kilata-
sokkal rendelkeznek azok a tanuldk, akik megrogziilt hibakkal terhelt nyelvtudas-
sal érkeznek a nyelvtanfolyamra (fosszilizalodas).

1.2.3. Kommunikativ diszkrepancia

A feln6tt ember invalidus allapotban érzi magat, amikor nem képes olyan szin-
ten kommunikalni a tanult nyelven, mint ahogyan anyanyelvén tudna: ez a kommu-
nikativ diszkrepancia az introveltaltsagtol és a tarsadalmi, illetve munkahelyi eléme-
neteltdl fiiggden ndvekvd mértékben képezhet gatat az idegen nyelv tanulasaban és
gyakorlasaban. Bardos szerint ,,sok feln6tt szinte a »pszichikai halal« allapotaba ke-
ril, amint a nyelvoran elvesziti egy élet keserves munkéjaval 6sszehozott egyénisé-
gét” (BArRDOs 1984: 116). Az ilyen fajta pszicholdgiai korlatokat probaljak enyhiteni
a terapias elvii, iigynevezett humanisztikus modszerek: a szuggesztopédia ,,helyettes
egyéniség” valasztasaval, a tandcskozd modszer szolidaris, a csoportkohéziot elGse-
gitd légkor kialakitasaval, a cselekedtetd modszer pedig a ,hallgatasi fazis” beveze-
tésével igyekszik csokkenteni az idegen nyelven kialakult egyéniséggel még nem ren-
delkezd tanulok személyiségzavarat (BArpos 1988: 120-138). Ezen iranyzatoknak
els6sorban a fent emlitett pszicholdgiai probléma megoldasara iranyulo torekvéseik
miatt tulajdonithatunk jelent6séget a nyelviskolai magyartanitasban, hiszen a nyelv-
oktatasban nem mell&zhetjiik a lingvisztikai alapokat, a tanuloknak minél hamarabb
alkalmazniuk kell a nyelvoran megszerzett ismereteiket a gyakorlatban, és sok felnétt
gyerekes gondolatnak tartja a felvett személyiség otletét.

A felnéttek nyelvtanulassal kapcsolatos belsd fesziiltségeit egy olyan tanulas-
szervezés enyhitheti, amelynek soran életkoruknak és sziikségleteiknek megfeleléen
partnerként vehetnek részt az oktatési folyamatban: oda kell figyelni gondolkodas-
modjukra, érzéseikre, ki kell alakitani benniik az 6nallosag és a magabiztossag ér-
z¢sét, helyet kell adni a kdzos dontéshozatalnak, az igények és problémak megbe-
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szélésének, a folytonos visszacsatolasnak, vilagosan meg kell fogalmazni a varha-
t6 eredményeket ¢€s az elvarasokat, és mindenekel6tt olyan feladatokkal kell €lni a
nyelvtanitas soran, amelyek megfelelnek értelmi képességeiknek és kozvetlen kom-
munikdacios sziikségleteiknek.

1.2.4. Tanuloi tipusok

A felndtteket altalaban analitikus stratégiakat alkalmazo, a dedukciot kedveld
nyelvtanuloként jellemzik az alkalmazott nyelvészeti munkak, kognitiv tanulasi
folyamatukhoz pedig a nyelvtani vezérelvet illesztik. A nyelvtanulas soran a feln6t-
tek gyors, kézzel foghaté eredményeket varnak, de egyuttal bizonytalanok is — ezért
van az, hogy valoéban nagy mértékben biznak a szokincs és a nyelvtan kdzvetlen
formaban térténé megismerésében, valamint a drillek erejében, és gyakran gondoljak
ugy, hogy csupan ez a tudas elegendd lesz a magyarul torténé kommunikaciohoz.
Az ilyen fogddzot természetesen nem szabad elvenni téliik, de egytttal meg kell Sket
gy0Ozni, hogy a nyelvtan és a szokincs csak egy része a nyelvtudasnak, és hogy a
sikeres kommunikacio érdekében tul kell 1épni a hagyomanyos gyakorlatokon.

Valojaban a felnéttek kiilonboz6 stilusokkal €s stratégiakkal élnek nyelvtanu-
lasuk soran; egyéniségiiktdl és koriilményeiktdl fliggden (a motivacid természete €s
foka, beszédhelyzet, kockazatvallalas, hangulat, feladattipus stb.) mas-mas modsze-
reket alkalmaznak. Nyelvtanulasuk eldsegitésére fel kell fedeztetni veliik, milyen
tanuloi kategoria(k)ba sorolhatok, és hogy mikor milyen stratégia alkalmazasa szol-
galja legjobban tanulasuk sikerességét. A bal agyfélteke dominancaja miatt példa-
ul a felnéttek inkabb analitikus beallitottsaguak, egy merében 10j tanulasi helyzetet
mégis holisztikusan kozelitenek meg, és csak azutan valtanak az analitikus stilusra
(CeLce-Murcia—HiLLEs 1988: 5). Ellis és Sinclair megfigyelései alapjan a tanitas
soran arra kell 6sztonozni a didkokat, hogy tudatos, realista, nyitott és aktiv nyelv-
tanulok legyenek (idézi MEDGYEs 1997: 25).

Annak megismerése, hogy a csoporton beliil ki milyen tanulétipusba tartozik, és
mikor milyen stratégiakkal ¢l, nemcsak a didkok fejlédését, hanem a tanar munkajat
is segiti. Az 6ra megtervezésekor és vezetésekor ugyanis tobbféle tanulo igényeit tud-
juk kielégiteni, ha ugyanazt a dolgot mind a bemutatas és magyarazat szakaszaban,
mind a gyakorlattipusokban t6bb modon jarjuk kortil: figyelniink kell az introvertalt—
extrovertalt beallitottsag és a rugalmassag—merevség fokara, és ¢lniink kell az anali-
tikus-racionalis és a holisztikus-érzelmi, az interferencia-érzékeny és a transzfer-ori-
entalt, a vizudlis és az auditiv, illetve a tevékeny és reflektalo, az elméleti és a
pragmatikus tanulasi modokat aktivalo eljarasokkal (MEDGYES 1997: 25, ZERKOWITZ
1988: 36-7). A tanulas-tanitas soran tehat egyarant helyet kell adni a drilleknek, a ha-
gyomanyos gyakorlatoknak €s a valtozatossagnak, a személyes témakat érint6 besz¢l-
getéseknek, a jateknak, a tények, szabalyok ismertetésének, illetve felfedeztetésének,
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az irasbeli és szobeli feladatoknak, az olvasasnak, a forditasnak, a szerepjatéknak, a
tarsalgasnak, valamint a frontalis, a csoportos, a paros és az 6nallé munkanak. Ezek-
nek alkalmazasa soran épithetiink a felnéttek nyelvorai nyitottsagara, amely az osz-
talytermi egyezmények ¢és a didk-szerep elfogadasabol ered (MEDGYES 1995: 76).

Az eklektikus jelleget alatamasztja tovabba az a tény, hogy a tanitas céljat ké-
pezé kommunikativ kompetencia hatterének csak egy részét képezi a nyelvtani rend-
szer ¢és a szokincs ismerete; ezek mellett fejleszteni kell a nyelvi funkcidknak, be-
szédszandékoknak, a szo- és irasbeliség szabalyainak €s a nyelvi helyénvaldsagnak
az ismeretét €s hasznalatat is (MEDGYES 1997: 124).

1.2.5. Kiejtés

A feln6ttek a ,,szenzitiv periddus’” utan kezdenek bele a magyar tanulasaba, ezért
viszonylag ritka, hogy anyanyelvi szintli kiejtés birtokaba jutnak. Mivel a pubertas
kor elteltével naluk mar megszilardult az anyanyelvre jellemzd artikulacids bazis,
az idegen nyelvi kiejtés elsajatitasa annal nehezebbé valhat, minél nagyobbak az
eltérések a két nyelv hangtani jellegzetességei kozott. Felndtt nyelvtanulok szdma-
ra ugyanakkor pszichologiai korlatok is emelkedhetnek az anyanyelvihez kozeli
kiejtés produkalasa elé: egy az anyanyelviikt]l nagy mértékben eltéré hangrendszer,
hanglejtés és mondatritmus utanzasa Krashen szerint példaul gyakran azért nehéz
a felndtteknek, mert gondot jelent a szamukra, hogy a megtanulandé nyelven nincs
egyéniségiik (KRASHEN 1976: 157). Mindezzel szoros 0sszefliggésben all, hogy a
nyelvtanulé milyen mértékben kivan azonosulni az idegen nyelv beszéléivel mint
csoporttal; az alkalmazkodas és az identifikacio foka, valamint az egyéni motiva-
cio erdéssége jelentésen meghatarozhatja a kiejtés mindségét. A célnyelvi kornyezet
— és kisebb mértékben az anyanyelvi tandr — pozitivan hathat a kiejtés fejlédésére,
amennyiben a nyelvtanul6 kihasznalja a kommunikacios lehetdségeket. Tovabbi
fontos tényezd lehet a nyelvi hallas mindsége, azaz hogy a tanulé milyen pontos-
saggal képes megkiilonbdztetni, illetve utanozni a kiilonféle hangtani jelenségeket.

A nyelviskolai tapasztalatok azt mutatjak, hogy a kiejtés helyességének eléré-
sében azok a tanulok a legsikeresebbek, akiknek azért fontos a minél tokéletesebb
kiejtés, mert megvan benniik az azonosulas érzése, valamint az igény az alkalmaz-
kodasra és a kozosségbe vald beilleszkedésre, és céljuk megvalositasa érdekében a
nyelvi kornyezet maximalis kihaszndlasara torekednek (pl. anyanyelvi beszélgetod-
partnerek keresése €s kiejtésiik imitalasa).

Az anyanyelvihez hasonlo kiejtés azonban nem okvetleniil célja a nyelvtanitas-
nak. A , konnyen érthet” beszéd (MepGYEs 1997: 148) elegendd feltétele a hatékony
kommunikacionak, és sok feln6tt szamara realisabb cél is. A magyartanar feladata
egyrészt az, hogy meggy6zze a didkokat a kiejtés fontossagarol a sikeres kommu-
nikacio érdekében (pl. a hangok mindségének ¢és hossziusaganak jelentésmegkiilon-
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boztetd szerepe, az intonacio és a beszéddallam informacids és emocionalis értéke
stb.), masrészt az, hogy a lehet6ségekhez mérten fejlessze a kiejtést (pl. nyelv-
specifikus, illetve egyénre szabott segitségnytjtas, intonacios drillek, bizonyos sze-
repjatékok, parbeszédek, illetve rovidebb szdvegek felolvastatdsa, megnyilatkoza-
sok elismételtetése anyanyelvi besz¢l6k utan, a mondatritmus korusban valo
gyakoroltatasa stb.).

1.2.6. A nyelvtudas szintje

A nyelviskolakban magyar nyelvet tanulok szdma a nyelvtudas szintjének emel-
kedésével csokken: a kezd és a kdzéphalado szintii tanfolyamokon joval tobb kiil-
foldi tanul, ami elsésorban a hazankban tartozkodas viszonylag rovid idtartama-
val, illetve azzal magyarazhato, hogy egy magasabb szint elérése utan sokan teljes
mértékben a célnyelvi kdrnyezetre bizzak tovabbi nyelvfejlddésiiket. Halado szintre
altalaban csak a kisebb szamu letelepeddk jutnak el.

2. A nyelviskolai tanar

2.1. A tanar feladatai

A nyelviskolai magyartanar feladata és felel6ssége, hogy biztositsa a sikeres
tanulas feltételeit. Ennek akkor tehet eleget, ha
* megfelel6 szakmai tudassal és képesitéssel, gyakorlati tapasztalattal, valamint a
szakmai fejlédés allando igényével rendelkezik,
* atanitas szempontjabodl ismeri a magyar nyelvet (kiilsé szemlélettel is rendelkezik),

 alkoto metodikai felkésziiltséggel a megfeleld technikakat alkalmazva szervezi meg
a tanitasi-tanulasi folyamatot, s képes alkalmazkodni az adott koriilményekhez,

* jo szervezOi, szinészi és empatikus-fatikus képességgel rendelkezik,

* motivalt, nyitott, lelkes, és tisztaban van azzal, hogy hozzaallasa, személyisége
¢és hangulata meghatarozoan hat a csoport és az ora légkorének alakulasara és a
nyelvtanfolyam egészére,

 tudatosan torekszik a motivacioé fenntartasara és fokozasara, hiszen a nyelvtehet-
ségnél dont6bb mozzanatnak tartja a nyelvtanulashoz érzett kedvet,

» ismervén a didkok tanulasi stilusat és stratégiait, valamint azt, hogy melyik kész-
ségben mennyire jartasak, mindig az egyénileg legmegfelel6bb modon segiti
nyelvtanulasukat,
kultaraja irant, és 0sztonzi didkjait sajat kulturalis és személyes értékeik meg-
vitatasara és a célnyelvi kultiraval torténé egybevetésére.
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Mivel a felnéttek bizonytalansagérzete — kiilonosképpen a nyelvtanulas elején
— magas, nagymértékben tamaszkodnak a tanarra, akinek a kezdeti szakaszban a
direkt segitségnytjtas a feladata. A késébbiekben azonban — az 6nalldsag és a ma-
gabiztossag érzésének er6sodésével — a tanar szerepe méddosul: a vezérlés, kdzvet-
len iranyitas az 6ra megfeleld szakaszaira korlatozodik (a bemutatas és a gyakor-
las szakaszara, amikor a tanar feladata a magyarazat és informacioatadas, illetve a
javitas); a tanar inkabb tamogatja, eldsegiti a nyelvtanulast (az alkalmazas szaka-
szaban a tanar legf6bb szerepe az 0sztonzés €s a tanacsadas).

A tanar feladatai koz¢ tartozik tovabba az optimalis iilésrend kialakitasa az osz-
talyteremben: a patkd vagy kor alakt elhelyezés erdsiti az egyenl&ség érzését, csok-
kenti az erésebb €s gyengébb tanulok megnyilatkozasai kdzti mennyiségi kiilonb-
séget, és lehetGséget ad a mozgasra (a tanar és a diakok aktualis szerepliknek
megfelel helyet foglalhatnak el).

2.2. Az anyanyelvii tanar

A hazai nyelviskolakban anyanyelvii tanarok oktatjak a magyart. A tanari anya-
nyelviiség egyes szempontjai jol kiaknazhatok a tanitasban: a tanar hiteles modellt
nyujt a nyelvtanulok szamara, mert anyanyelvi szinten besz¢li a nyelvet (kiillonbo-
70 regiszterekben), valtozatos anyagokat hasznal, a nyelvhasznalatra figyel, és sok
kulturalis informaciot ad (MepGyEs 1995: 58).

Az anyanyelviiségnek azonban hatranyai is vannak: ezek elsdsorban abbol adod-
nak, hogy a tanar természetes nyelvelsajatitas utjan jutott a magyar nyelv birtokaba,
igy a nyelvre valo ralatasa, illetve nyelvi tudatossdga mas természetli, mint a nyelv-
tanuloké. Az anyanyelvi tanarnak ezért figyelnie kell arra, hogy a folyékonysag, a
jelentés ¢és a kontextus mellett nagyobb hangsulyt fektessen a pontossagra, a forma-
ra, a nyelvtani szabalyokra, a nyelvi példak elkiilonitett tanitasara és a hibajavitasra.
Ugyelnie kell tovabba, hogy irdnyitottan kozelitse meg a nyelvet és a nyelvtanitast;
zetes nyelvtudasara ¢és sajat nyelvtanuldsi tapasztalataira (MEDGYES 1995: 58).

A tanar tobb nyelvben valo jartassaga és egy kozvetité nyelv hasznalata azért
fontos, mert —noha a nyelvoran térekedni kell a célnyelv minél szélesebb kori hasz-
nalatara — segiti a tanart, hogy jobban megérthesse a didkok magyarnyelv-tanulasi
folyamatat, pontosabb magyarazatokat adhasson, bonyolultabb utasitasokat is kioszt-
hasson, és pszicholdgiai értelemben kdzelebb juthasson a tanuldkhoz.

2.3. Hibajavitas

Sok felnétt igényli, hogy hibait kijavitsa a tandr; maskor azonban sérti érzése-
it a korrigalas, vagy annyira fél a hibazastol, hogy az a kommunikacié rovasara
megy. A tanarnak tudnia kell, mikor, hogyan és milyen hibakat javitson: a nyelv-
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botlasokat példaul nem, a begyakorlaskor elkovetett hibakat viszont azonnal javi-
tani kell, mivel ilyenkor a pontossagon van a hangsuly, és visszacsatolas hidnyaban
rosszul rogziilhet a tanuland6 szerkezet. A kozvetlen tanari javitasnal szerencsésebb,
ha felhivjuk a didkok figyelmét a hibakra, és veliik probaljuk meg elShivatni a he-
lyes alakot, hiszen amire maguktol jonnek ra, jobban megmarad az emlékezetiik-
ben. Az alkalmazas szakaszaban a folyamatossag fejlesztése a cél: az a 1ényeges,
hogy mit mond a didk, s nem az, hogy hogyan mondja — ezért csak az érthetdséget
leronto és a kronikus hibakat javitjuk azonnal. A kisebb hibakat nem vagy késlel-
tetetten érdemes javitani; a gyakorlat végén felhivjuk rajuk a figyelmet. irasban ki-
fizet6dd, ha jelrendszert hasznalunk, és hosszabb munka esetén a tartalomra vonat-
kozo visszajelzést is adunk.

3. A nyelviskola mint intézmény

3.1. Az intézmény jellege és miikodési sajatossagai

A nyelviskolak oktataspolitikaja egy-két hangzatos szlogentdl eltekintve ritkan
volt kdriilhatarolt, illetve rogzitett (a nyelvpedagdgiai szemlélet, a modszer, a tananyag
stb. tekintetében), az utobbi idében azonban tobbnyire igyekeznek koherenssé €s pro-
fesszionalissa valni: sajat arculatot és profiljuknak megfeleld tananyagot probalnak
kialakitani, magas szakmai kovetelményeket tamasztanak tanaraikkal szemben (ké-
pesités, bemutato tanitas, alkalmazott modszerek €s eljarasok stb.), és a nyelvtanitas
egységessé és folyamatossa tételére torekednek (szintfelmérd és kimeneti vizsgak,
gondos csoportba sorolas, individualizalt tanitas, sokféle tananyag biztositasa, okta-
toi talalkozok szervezése stb.). Sajnos, a nyelviskolakban most is gyakori, hogy olyan
nyelvtandrokat alkalmaznak a magyar tanitasara, akik szakképzettek ugyan, de nem
a magyar mint idegen nyelv tanitasara szakosodtak, s hosszl tapasztalatszerzés itjan
sajatitjak el a szakmat. A jovében egyre inkabb az egyetemeink magyar mint idegen
nyelv szakan képzett hallgatok biztosithatnak a nyelviskolak szakképzett magyarta-
nar-utdnpotlasat, akik elsajatitottadk a magyarnyelv-tanitas elméletét és modszertanat,
alapos magyarsagtudomanyi ismeretekkel rendelkeznek, és bekapcsolhatjak a nyelv-
iskoladkban foly6 nyelvtanitast a gyakorlati és a kutatomunkaba.

Mivel a nyelviskolak a maganszféraba tartoznak, nem vonatkozik rajuk allami,
illetve egyetemi szinten meghatarozott kozponti tanterv, tananyag vagy kotelezo
oraszam, viszont a kiilonféle nyelvvizsgak kimeneti uton szabalyozzak a tanitasi
tartalmakat, illetve a tankonyveket. Amennyiben megvalosul a nyelviskolak
professzionalizalasa a fent emlitett modon, vizsgalhatova és egységesithetéve va-
lik a nyelviskolai magyartanitas (a célok, valamint a tanulokor jellegzetességeinek
¢s szlikségleteinek felmérése, a tananyag kijelolése ¢és kifejlesztése, a tanitas miként-
je, az értékelés stb.).
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A (pécsi) nyelviskolak tovabbi jellemzdje, hogy 50-80 oras kurzusokat hirdet-
nek, ahol heti kétszer kettes, illetve kétszer harmas felbontasban, 5-10 f6s csopor-
tokban oktatjak a magyar nyelvet. A kurzus el6tt felmérik a diakok nyelvtudasanak
szintjét, a tanfolyam elején a tanar és a tanulok kézosen meghatarozzak a célokat,
2-3 hét utan kivalasztanak egy tankdnyvet. A tanuloknak a tovabbiakban lehetGsé-
glik nyilik a visszacsatolasra (kérd6ivek és beszélgetések formajaban értékelik a
tanari munkat). A kurzust szobeli, illetve irasbeli vizsgaval zarjak.

3.2. A tananyag (Mibdl tanitsunk?)

Mivel kifejezetten nyelviskolai célokra egyel6re nem késziilt kiilon (kdzzétett)
tananyag, a nyelviskolai tanar kénytelen az eddig publikalt, a maga altal irt, vala-
mint kiilonb6z6 autentikus anyagok segitségével Gsszeollozni a tananyagot. Mivel
azonban a kész anyag megkonnyitheti a tanari munkat, a tanuloknak pedig sziiksé-
giik van a tankonyv altal ny0jtott biztonsagra és komfort-érzésre, a tanar és a dia-
kok tobbnyire kivalasztjak azt a kiadvanyt, amelyik legjobban illik az adott csoport-
hoz (mostanaban foként a Hallo, itt Magyarorszdagra vagy a Hungarolingua-ra esik
a valasztas); abbol valogatnak, azt egészitik ki a nyelvtanfolyamon.

A nyelviskolai magyartanitasban sziikség volna egy egységes tananyagra, s
ennek ismeretében készitenék el a tanarok a kiilonb6zé csoportok konkrét tanme-
netét: szlikség van tehat egy olyan kerek oktatdcsomagra (tanuldi nyelvkonyv, mun-
kafiizet, megold¢ kulcs, hang- és videokazetta, tanari kézikonyv, tesztek), amely
Magyarorszagon késziil anyanyelvii és nem anyanyelvii szerz6k egyiittmiikodésé-
vel, és tananyaga 6sszhangban all a tanuldk sajatossagaival és a tanulasi helyzettel,
emellett valtozatos, tetszetds, ugyanakkor vilagos és ciklikus elrendezési.

4. A nyelviskolai magyaroktatds célkitiizései

4.1. A cél specifikussaga

A MIH korébe tartoz6 — igy a nyelviskolai — oktatd és kutaté munka elméleti
alapjat a kommunikativ kompetencia ,,(fogalma) és az ebbdl kiterebélyesedd elméleti
(rendszer)” képezi, mivel ,,nem kovetkezik belble egyetlen «iidvozitd modszer»
alkalmazésa, ellenben lehetdséget (nyujt) a kiilonféle modszerek integralasara”
(EpErR 1993: 313).

A nyelviskolai oktatas konkrét célja nem a hungarolégus szakember-, nyelvész-,
tolmacs-, illetve forditoképzés vagy a szakismeretek feldolgozasahoz sziikséges
nyelvtudas megszerzése, hanem a mindennapi kommunikaciot elésegit6 ismeretek
és készségek specifikus fejlesztése. A cél specifikus jellege abban 4ll, hogy célnyelvi

cy ey

ben val6 boldogulni tudasat.
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4.2 A tanulasi helyzet

A célnyelvi kornyezet tobbféle mdédon befolyasolja a tanulasi folyamatot. A kény-
szer, hogy a tanoran megszerzett ismereteket a tantermen kiviil azonnal hasznositsak,
egyfeldl 0sztonzi a didkokat, és sikerélményhez vezethet, masfeldl frusztrald hatasa
lehet az, hogy a mindennapi ¢életben a nyelvnek nem egy pedagogiai szeletével talal-
koznak — a nyelv sziiretlen egészével val6 talalkozas kudarcélményt is eredményez-
het. A kiilvilag inputéradata ,,nyelv-, illetve kultirsokkos™ allapotba sodorja a felndtt
nyelvtanulot, akinek egyrészt folytonosan birkodznia kell az oriasi inputmennyiséggel,
masrészt el kell viselnie, hogy ,.fejletlen idegennyelvtudasa meggatolja 6t abban, hogy
sajat igazi arcat mutassa meg a tarsas érintkezés soran” (MEDGYES 1995: 76). Ilyen
értelemben az osztalyterem alkalmasabb szinhelye lehet a felnSttek nyelvtanulasanak,
mint a kiilvilag, amennyiben a nyelvoran realisztikus és redlis szituaciok segitségé-
vel olyan — a feln6tt nyelvtanulokra szabott — beszédhelyzeteket teremtiink, amelyek-
ben megtervezziik az input mennyiségét és mindségét, ugyanakkor ,,a hallgatot ko-
riilvevd tarsadalmi valosagot, a mikro- ¢s makrokdrnyezetet kezdettdl fogva lehetéség
szerint a maga teljességében és idealizalas nélkil” mutatjuk be (Giay 1999: 465).
Ezaltal egyrészt enyhithetd a csokkent személyiségtudat kialakulasa, valamint meg-
konnyithet6 az eligazodas ¢€s a sikerélmények szerzése, masrészt erdsithetd az okta-
tas hitele, és novelhetd az ,,intake” mértéke (KRASHEN 1976: 165).

Célnyelvi kornyezetben fokozottan jelentkezik a szocialis nyelvhelyesség prob-
1émaja is (CorbER 1973: 104); a didkoknak — a nyelv kifinomult szokasrendszer
1évén — meg kell tanulniuk kiilonbséget tenni a kiilonb6zo regiszterek kozott (ma-
gazas — onozes — tetszikelés — tegezes; irodalmi nyelv — argo stb.), hiszen kdnnyen
nevetségesnek vagy udvariatlannak tlinhetnek egy-egy rosszul megvalasztott regisz-
terbe tartozo kifejezés alkalmazasaval (vO. Mit parancsolsz? Mit kérsz? Mi kell?).
Szerencsére a magyarok altaldban nagyra értékelik, ha valaki az anyanyelviikon
probal meg kommunikalni veliik, és elnézéek mind a nyelvhelyességet, mind a
szituativ nyelvhelyességet sért6 hibakkal szemben.

A célnyelvi kornyezet elsGsorban azzal segiti a nyelvtanulast, hogy noveli a
tanulok motivacidjat, s gyakori kdzvetlen nyelvi talalkozast, sok valodi kommuni-
kacios helyzetet és folyamatos visszajelzést biztosit. A nyelvtanfolyam arculatat
annyiban modositja a célnyelvi kornyezet, hogy a ,,tulélés” elsegitésére fel kell
gyorsitani a tanulds litemét, a tananyag egyes részeit pedig elényben kell részesite-
ni masoknal (pl. a beszédszandékok, készségek terén). A konkrét nyelvorai tanulas
annyiban profitalhat a célnyelvi kornyezetbdl, hogy az o6rak gyakorlata kozelebb
keriil a mindennapos sziikségletek kielégitésére iranyuld beszédtevékenységhez (és
ezaltal fokozddik a tanulok motivacidja az osztalytermi kommunikéciora); valamint
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annyiban is, hogy kdzvetlen, oda-visszahato transzfer teremtddik az osztalyterem
¢s a kiilvilag kozott (MEDGYES 1995: 65-7).

4.3. Tanulasszervezés

Az egyes nyelvi-kommunikacios készségeket diskurzuskdzpontiaan, gondo-
san kivalasztott pedagogikus, illetve autentikus szovegek feldolgozasaval célszer
fejleszteni.

A tanuléasszervezés masik fontos kérdése a nyelvorak idépontja. A felndttek
szamara — munkahelyi elfoglaltsaguk miatt — altalaban kés6 délutan szervezhet6k
nyelvorak. Az 6rak megtervezésekor figyelembe kell venni, hogy az egész napos
munka utan koncentraloképességiik nem tarthato kétszer vagy haromszor negyvenot
percen at a tet6fokon; az 6éradinamikat aktiv és passziv szakaszok valtogatasanak
kell jellemeznie.

5. A nyelviskolai magyartanitds elmélete és gyakorlata

5.1. Megkozelités

A tananyag (Mit tanitsunk?) természetét meghatarozza, milyen rendszerben
kozelitjilk meg a nyelvtanitds / tanulds egészét: mivel a nyelviskolai oktatasban a
koznyelvi — elsdsorban ¢l8szobeli — kommunikacidohoz, a nyelv haszndlatihoz
sziikséges kommunikativ kompetencia kialakitasa a cél, a nyelv szabalyainak isme-
retén tal azoknak szituativ keretben, referencialisan ¢s szocialisan (Corper 1973:
104) helyes hasznalata, a funkcionalis, illetve kommunikativ szemlélet igénye jel-
lemzi a tanulasi folyamat megszervezését.

5.2. Néhany alapelv a tananyag Kivalasztasaban és elrendezésében

1. A tananyag kivalasztasaban, elrendezésében €s tanitdsdban, a gyakorlattipu-
sok tekintetében, a készségek aranyaban és fejlesztésiik modjaban figyelembe kell
venni a tanulok céljait, kommunikacids sziikségleteit, kognitiv szintjét, kulturalis-
szocialis hatterét, életkorat, érdeklédési koret és tanulasi helyzetét. Mind a bemu-
tatas, mind a gyakorlas, mind az alkalmazas szakaszaban t6bb oldalrél kell megko-
zeliteni a nyelvi anyagot, hiszen a modszerek ¢€s eljarasok valtozatossaga tobbféle
tanuloi tipus €s igény kielégitését teszi lehetdveé.

2. A nyelvtan elengedhetetlen része, de nem célja a nyelvtanulasnak — a nyelv-
hasznalat ugyanis sokkal komplexebb anndl, amit a nyelvtani szabalyok és a sza-
vak megtanulasa dnmagaban nyujthat. A grammatika ugyanakkor feltétleniil sziik-
séges a kommunikativ kompetencia megszerzéséhez is, hiszen egyediil a nyelvtani
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szabalyrendszer elsajatitasa teszi lehetdvé a kreativ nyelvhasznalatot. Nyelvi kom-
petencia nélkiil a tanuldé nem képes végtelen szamt megnyilatkozasra és barmely
beszédszandék kifejezésére.

3. A pedagogikus szovegek mellett, amelyek a nyelvi elemeket rendezetten tar-
talmazzak, a tanuloknak talalkozniuk kell autentikus anyagokkal is, amelyek az el-
sajatitaskor miikodd kevésbé tudatos mechanizmusokat hozzak miikodésbe azaltal,
hogy strukturalatlan, természetes nyelvi anyagot tartalmaznak. A célnyelvi kornye-
zetben tanulok szamara a valdodi életbdl vett (nem leegyszerisitett) szobeli €s irott
szovegek megértésének fejlesztése kiillonosen fontos, hiszen a hétkoznapokban ilyen
formaban talalkoznak a nyelvvel. A tanuloknak ezért el kell sajatitaniuk azt a kész-
séget, hogy atfogo képet nyerjenek a szdveg tartalmarol (gist, skim), illetve hogy
kiszlirjék a szamukra fontos informaciokat (scan). Az autentikus szévegek ugyan-
akkor a stilusok/regiszterek széles skalajat képviselhetik, amelyek kozott a nyelv-
tanulonak meg kell tanulnia eligazodni.

4. Mivel a kommunikacio soran gyakran ¢éliink nem verbalis eszkdzokkel, amelyek
erGsithetik, helyettesithetik vagy akar meg is cafolhatjak a verbalis kozléseket, meg kell
probalkoznunk az anyanyelvi kultiira paralingvisztikai eszkozeinek oktatasaval — annal
is inkabb, mert ezek segithetik az értést és a kifejezést (MEDGYES 1995: 26).

5. A tananyag spiralszerkezetben torténd elrendezése mellett sziikség van a na-
gyobb egységek Osszefoglalasara €s az ismétlésre, hogy a tanuldok lassak, hol tartanak
a nyelvtanulasban, és hogy a kisebb egységek hogyan allnak 6ssze koherens egésszé.

5.3. Metodika

A nyelviskolai magyartanitasban kombinativ, eklektikus, technikaiban szabad
modszert érdemes alkalmazni. A kovetkezé metodikai megfontolasoknak célszer(
érvényesiilniiik:

1. Anyelvi elemeket az ¢l6nyelvhez kdzel, illetve autentikus szovegeken, kon-
textusban, realisztikus szituaciokban kell bemutatni, ahol a szavakon és mondato-
kon til jelentséget kap a szoveg szerkezete ¢s felépitése (kohézid, koherencia),
tovabba a jelentésen tll tisztazodik az érvényesség kore.

2. A bemutatas és a gyakorlds szakaszaban épiteni kell mind a szokasformald
(drillek), mind a kognitiv elméletekre (6nallo felfedezés, illetve tanari magyarazat).

3. A célnyelv oktatasakor tdmaszkodni kell a forrasnyelv(ek)re (magyarazat,
forditas).

4. Helyet kell adni a nyelvi rendszerezésnek €s a formalis gyakorlasnak, de
sohasem Onkényesen: a nyelvtannal vald foglalkozasnak mindenkor a tényleges
kommunikaciot kell szolgélnia.
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5. A gyakorlas szakaszaban a szokasformalo, a pontos nyelvhasznalathoz ve-
zet6 iranyitott feladatoktol a folyamatossagot igényld kotetlenebb nyelvhasznalat
felé kell haladni.

6. Az alkalmazas szakaszaban helyet kell adni a szabad valasztasnak: a tanu-
loknak spontan modon, kreativan kell felhasznalniuk megszerzett ismereteiket (a
tanulok ¢életszer( beszédhelyzetekben gyakoroljak a nyelvet, ¢s kifejtik nézeteiket,
véleményiiket).

7. A frontalis munka mellett fontos szerepet kell tulajdonitani a csoportos és
paros feladatoknak, mert fokozzak a nyelvgyakorlas mindségét és mennyiségét.

8. A szdkincset az egyes szavakon tul kiilonb6z6 kommunikativ kifejezési esz-
ko6zok tanitasaval (szofordulatok, toltelékszok, indulatszok, érzelmeket kifejezd
megnyilvanulasok, testnyelv) kell bdviteni.

9. A korabban megismert nyelvi anyagot a kés6bbiekben tagabb kontextusok-
ba, illetve teljesen eltérd szituaciokba kell helyezi (spiralis megkozelités).

5.4. Tananyag és tanmenet

A tanmenet kijeloli a tananyagot, de az alkalmazas sorrendje és a technikak terén
meglehetds szabadsagot biztosit a tanarnak: az adott csoport ismeretében kijeloli, sor-
ba rendezi a témakoroket, €s megvalasztja a készségfejlesztés modjait. Az allando
visszacsatolast részben maga a tanmenet biztositja: a lexika és a funkciok sziikségsze-
rlien vissza-visszatérnek az egymasra kovetkez6 egységekben (ezért csak az 0j beszéd-
szandékokat jeldljiik), és magukkal hozzak a mar tanult nyelvtani szerkezeteket. Ugyan-
akkor a funkciok és a szerkezetek megfelelése nem egy az egyhez, ezért lehetdség nyilik
egyre bonyolultabb nyelvtani elemek tanitasara. A természetes ismétlédést ezen til min-
den egység végén Osszefoglalasnak (és mérésnek) kell kiegészitenie.

A jelen terjedelmi keretek szlikek egy teljes tanmenet részletes ismertetéséhez,
ezért csupan egyes elemeit k6zIom egy lehetséges tanmenetnek a kezdd és a kozép-
halado szintre vonatkozoan. A példa kedvéért az egyik témakor részletesebb.
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EGY SEGEK TEMAKOROK BESZEDSZANDEKOK
1.Msmerkedés Személyi [Adatok [Esihforméaci ok Udvozl és,[@ blcsiizés, Roszonetnyilvanités,

Térsaslérintkezés bemutat(koz)és, [fi gyelemfel hivés, [parbeszéd

Térsaskapcsolatok |étesitéselésiflenntartésa, [Erdekl sdésahogyl ét

Dolgokkordil6tttink felol,[dolgok Eslémberek[azonositasalés

Orszégok, [Mépek, Myelvek jellemzése, [érzetek (Bsiérzelmek Rifejezése,

Hogylét adatok, [hennyiségek Kifejezése,

ldéjérés bocsanatkérés, hegbocsétas

1dé -[@flenti ekreorténs [Rérdezésidsidl aszadas

2.[AVé&roshan Helyek, [@ptiletek Emberekés(dol gok fErbeli (fheghatérozésa,

Eligazodas (tbaigazités, [Segitségkérés, Rérés, [@lfogadas,

Hasznalati[dikkek, fargyak, tel ek, [ital ok Visszautasités,[Személyesitiszonyul s

Szolgéltatasok@sligénybelvétel Uk [(vasarlas, kifejezése, (@ anlat, favaslat, Tehetdség, [@karat,

rendel és,[pénzvaltés, fankol &sstb.) kivénsag, [Répességlésiietszés-nemtetszés

Foglalkozésok kifejezése, [heghivés, tal A kozdhegbeszé ése,

Taldlkozés,[heghivés alfeldkozésformul &

Tevékenységek[adroshan -([@flenti ekrelvonatkoz6(érdek| sdésiés
vélaszadés

3.[Kérnyezetiink Eletkorilmények Erdek|6dés, [Rindl as, [dicséret, [Bkol s,

Oltozkodés szabadkozas((pl . [Résésimiatt), [Problémak

Vendégségben megvitatésa, [egyetértés-egyetMemlértés
kifejezése, [Fabeszél és, [[ebeszélés,
jokivansagok
-[@flenti ekrelvonatkozo(érdekl sdésiés
vélaszadés

4.[Tevékenységek Napirend Kedvtel és,egativivéleménytagy fiozzadll &s,

Evszakok val6sziniiség, [Rotel ezettségRifej ezése,

Szabadidg, [Szérakozés programegyeztetés, heggy6zés, [értékel és,

Munkahely kozombosség Kifej ezése, [Bsemények
elbeszél ésel{j el enlidd V. [Hvo 6 el enitovel
kifejezve)

-[@flenti ekreforténs Rérdezésésreagdl s
5.Térsasagi et Térsaslosszej Ovetelek Orom, [fhegl epetés, (el égedettség, Temény,

Unnepek,Szokéasok csal 6dottsg, [l égedetlenségRifejezése,

Kommunikécié((telefon, Tevél,[Répedap, (& gratul &ci 6, [hizel gés, [Bsszevetés, [Rasonl ités,

mail) pohérkdszonts, [Etkezésimegkezdése
-[@flenti ekreforténs Rérdezésiésiieagdl &s

6.MUltEsfBV Kozeli @slfavoli[személyesimilt Multbelilésemények el beszél ése,

K&zeli [@sTavoli[Személyesjovo, Tervek bosszankodés, hegbéanés, [egyUttérzés
kifejezése, hegnyilatkozésok Rozvetitése,
témavéltas, adol s, Védekezés, (el yes|és,
helytel enités, [Bi zonyossag(Kifej ezése, lbgikus
kovetkeztetés
-[@lflenti ekrelvonatkozoKérdések [@seagdl &

7.[Utazés Ko6zlekedés Széndék,[panasz(Rifej ezése, [engedélykérés,

Nyaralés tiltés, [fipotézisifieldllitésa,

Veszélyek,[gondok véleménynyilvanités, ita
-[@flenti ekreforténs Rérdezésésreagdl s

8.[Egészséy Azorvosnd Figyelemfelhivas, [figyel meztetés, fandcsadés,

Algyogyszertarban(ésaz(illatszerboltban 4 dal omRifej ezése, [parancs, [Utasitasiadéasa,

Sport jodlatok

Tépldkozas - [@flenti ekrefbrténs Rérdezésiésreagdl &s

9.MunkalésRarrier Szakma Pozitiv((meglepettség, izgal om, [l égedettséy,

Hézimunka bizalom)(éshegativ({(faradisag, [Harag,

Javités,[Szerelés el égedetlenség, [fé el em, [Aggodal om) [érzetek (s

Iskola érzelmek [Kifej ezése, Wagy [Kifej ezése, Felkérés,

Eletszakaszok igéret, [Spekulci ok, Tenyegetés

Ugyintézés - [@flenti ekrefdrténs [Rérdezésiésreagél s

10.Kultdra Orszégjarés,Véarosnézés Szembedl lités, [Rasonl 6sagok [ésldazonossagok

Hirességek fellelése, [Bsszevetés, Mélemény Kifejtése,

Miivészetek kozbeszolés, [képzel etbeli[ésemények [vers,

Tudomanyok elbeszélés)egvitatasa, [Ertékelés

Torténelem -[@flenti ekrefbrténs Rérdezésiésiieagdl és

Oktatés
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Egy egység részletes tanmenete:
EGYSEG | TEMA- BESZED- | SZANDEK, | NYELV- KIEJTES |HALLAS [BESZED OLVASAS [IRAS
KOR HELYZET [FOGALOM | TAN
4. Napirend Magénsze- | Kedvtelés Idéh&rmas- | Intonécid, Mit Kedvenc Egy Mondatok
Tevékeny- mélyek, ill.Degativ | ség, beszéd- csindlunk@ | foglalatos- | hivatalos kiegészitése
ségek harmonikus | vélemény, | gyakoris& | dallam, hétvégén? | sdgok |&togatés képek
viszony, érzésy. gotlkifegjezé | mondat- programj& | alapjan,
otthon,[{érj | hozz&dllas | idéhatéro- ritmus Milyen Csoport- nak([két nyelvtani
ésfleleségly. | kifejezése z6sz0k(és (eldonten- programot | munka: tervezete gyakorl6
barétok —[ezekre szérendi dolés szerveziink | képek(Sorba feladatok
torténd helyik kiegészi- a rendezése, | Ujség- (kérdés,
Hivatalos kérdezés tendd vendéglink- | esemény-sor | cikk(ek): beillesztés,
személyek, Kell+fénévi | kérdés, nek? elmesélése | Hires atalakitas,
hierarchi- Jelenill. igenév fékuszos emberek tagadésistb.)
kuslviszony, | jovolidet kijelentd Parmunka: | hétkoznap-
munkahely, | események, | lehet,hogy | mondat, azldra jai;[Mogyan | Kérdések
fonoklés szokésok .. Osszetett leolvasésa | osztjdk[bela | irédsa
beosztott elbeszélése mondat) (Mikor? magyarok
jelenidével | ha..., Mettél azlidejuket? | Szoveg
Magénsze- | kifejezve akkor... meddig?) Ujrairésa
mélyek, -[Rérdezés Mennyi modosité
egyenrangU- | ezen biztos, ideig? sokkal
ak, adatokra, hogy...
osztélyte- informéci- Térkép Téblazat
rem, okra szerintem/d/ aapjan kitoltése
csoport- e.. egyes
tésrsak Kotelezett- emberek Kilragyok?
ség, nincs napjanak -[15[hondat
val6szinii- | kedved+fni megterve- egy
ség igenév zése csoporttars
kifejezése v.[egy(hires
-[Bzekre szeret/iméd/ Foglalkoz& emberlegy
torténo utdl/gyiilol sok (képzelt)
kérdezés sth.+fni kitaldlasa napjarél
igenév elore
Idépont(és gyartott Levélirds:3
idotartam jobb kérdések napot it
kifejezése lenne+fni aapjan néladlegy
- igenév barétod=
érdeklsdés Parmunka: irdifeg
ezek{elsl Telmit neki, milyen
csinélszlégy programot
Program- nap tervezela
egyeztetés dtaldban? széméara
Elmesélni@a errelaz
Meggyozés partner(égy idore!
napjét
Kartyak
alapjan
program-
egyeztetés
egy(Daréttal
(telefonon
v.legy
taldlkozas
alkalmaval)
Interjuia
tanarral
Térsasjaték
Konfliktus
megoldasa:
alprogram
megvitaté-
sa,egyez-
ményre
jutés
Népek
szokésai
Kultarak
kozti

azonoss&-
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5.5. Eljarasok, gyakorlattipusok

A tanitas konkrét technikainak, miiveleteinek lancolata a kézvetlen oktatasi
folyamatot biztositja. A gyakorlattipusok harom nagy szerkezeti eleme a bemuta-
tas, a gyakorlas és az alkalmazas, melyeknek soran a kotottdl a kotetlenebb nyelv-
hasznalat fel¢ kell haladni. Ezek a 1épések természetesen nem valaszthatok el éle-
sen egymastol, inkabb a didaktika és az dratervezés szempontjabol fontosak. A
nyelviskolai magyartanitasban a kdvetkezd feladattipusok kombinativ és rugalmas
alkalmazasa ajanlott:

5.5.1. Bemutatas

A tanulok megismerik az j nyelvi anyagot.

a. Rahangolas a célnyelvre, a tandrara, az j nyelvi anyagra

b. A hazi feladat ellendrzése és kotése az 0j anyaghoz

c. Az (j nyelvi anyag bemutatasa szovegen (pedagogikus vagy eredeti dialogus,
illetve rovidebb olvasmany)

d. Az 0j nyelvi anyag (intenziv/extenziv) feldolgozasa

5.5.2. Gyakorlas

Az ismereteket automatizaljuk, készségszintre emeljiik.
(a) Fokuszalt gyakorlas: mechanikus drillek kontextus nélkiil
(b) Kiterjesztettebb gyakorlas: (al)szituativ drillek

5.5.3. Alkalmazas

A nyelvelsajatitashoz sziikséges Osszetett készségeket fejlesztjiik, azaz olyan
realisztikus/redlis helyzeteket teremtiink, amilyenekkel a tanuldk az osztalytermen
kiviili ¢letben talalkoznak. Ezzel beszédhelyzeteket 1étrehoz6 sziikségleteket terem-
tiink, melyekben a tanuloknak a tanult nyelvi strukturakat és lexikat egy-egy beszéd-
szandék kifejezésére kell hasznalniuk.

5.5.4. Visszacsatolas: hibajavitds, értékeles, dsszefoglalds, az uj hazi feladat
kijelolése

6. Mérés és ertékeles

Tesztelésre azért van sziikség a nyelviskolai tanfolyamokon, mert a felmérés
iranyjelz6 a tanarnak (értékeli a diakokat és a tanitasi folyamatot), fokjelz6 a diak-
nak (értesiil arr6l, mit kellene tudnia, és mit tud, ugyanakkor motival, mert tudato-

sitja a tanuldban, milyen szinten képes kommunikalni; kijeldli a célokat, tovabba a
felnGttekben bizalmat kelt a tanfolyam irant).
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Igyekezziink a nyelvhasznalatot mérni: a performancia tesztelése az idegen
nyelven valo értés és kifejezés képességének, a négy alapkészségnek, a beszédszan-
dékoknak, a regiszterek felismerésének mérését jelenti. Ugyanakkor a kompeten-
cia (a nyelvtan és a szokincs) mérése is ajanlott — azzal a feltétellel, hogy a nyelv-
tani tesztek kurzusspecifikusak, és a didkok szamara nem idegen a feladatok jellege.
A nyelviskolakban hasznalt leggyakoribb teszttipusok a kovetkezok:

a. teljesitményteszt (azt méri, mit tanult meg a diak az adott tananyagrészbdl);

b. diagnosztikus teszt (sokszor a teljesitményteszt részeként: a didkok erds €s gyen-
ge pontjainak felmérésére);

c. szintfelmérd / besorolo teszt (azt méri, mit tudnak a didkok a tanfolyam el6tt).

A tesztnek hitelesnek, megbizhatonak és kovetkezetesnek kell lennie, s a készségek
szerint kell mérnie a nyelvtudast szobeli €s irdsos formdban, tovabba elkiilonitett
egységeket mérd ¢s integrativ jellegli feladatokat is tartalmaznia kell. Tesztelhet a
receptiv és a produktiv kommunikativ kompetencia (realisztikus helyzetek), az el-
kiilonitett nyelvi elemek (nyelvtan), a fogalmak értése, a hallas és olvasas utani ér-
tés, a beszéd és az iras, valamint a kultura értése. A tesztekben el6fordulo leggya-
koribb feladattipusok a kovetkezok:

* a tesztre rahangolé konny( feladat, amely esetleg nem is pontozand6 (pl. adat-
lap kitoltése)

*  feleletvalasztd teszt

* tablazatok kitoltése, képek azonositasa

* verbalis valaszadas a kérdésekre

* res helyek kitoltése

*  atalakitas, transzformacio

* igaz—hamis allitasok

* dialogusban valo részvétel, szerepjaték

* torténet rekonstrualasa képek alapjan

*  szOveg tartalmanak Osszefoglaldsa

*  fogalmazas, levéliras stb.

* véleménykifejtés, személyes jellegli témak kifejtése.

A teszt értékeldjének a performancidt mérd tesztek soran nem tanarként, hanem
egyszeri nyelvhasznaloként kell viszonyulnia az adott teljesitményhez, és nem a
szandékolt, hanem az egyes beszédhelyzetekben realizalodott jelentést kell figye-
lembe vennie. Az értékelés szempontjai a kovetkezék: kommunikacios érték, értés,
szokincs, nyelvhelyesség (valamint kiejtés, illetve helyesiras).
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Osszegzés

,,De oriilok, hogy végre megérkeztem!... Mi ez itt a fejemen? (...)
Hogyan keriilhetett a fejemre anélkiil, hogy észrevettem volna? —
toprengett, mikozben levette a valamit a fejérdl (...)

Egy aranykorona volt.”

A dolgozat a hazai nyelviskolakban folyé magyaroktatas elemeit tekintette at
— annak reményében, hogy a magyar mint idegen nyelv tanitdsaban egyre nagyobb
szerephez jutd nyelviskolai oktatasi forma elnyeri mélto helyét a hungaroldgia rend-
szerében, ¢s a szakma kutatasi és gyakorlati terepévé valik, azaz el6bb-utobb ra is
felkeriil a korona.
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