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PROJEKTPEDAGOGIA A FELSOOKTATASBAN!
KARLOWITS-JUHASZ ORCHIDEA

A tanulmany a projekt- és a projektszerii tevékenységek lehetdségeit, illetve megva-
losulasanak kiilonb6z6 mddjait vizsgalja a Miskolci Egyetem oktatdi korében. Az
elméleti és modszertani keretek korvonalazasa utan kevert tipusti empirikus kutata-
sunk segitségével megvizsgaljuk az oktatok modszertani palettajat, és azon beliil a
projektmodszer el6fordulasanak modjait, formait. Ehhez konkrét felsdoktatsi pro-
jekttémakat, illetve harom projektpedagdgiai jo gyakorlatot is bemutatunk.

Projektpedagdgia
Fogalmi keretek?

A projekt szot a pedagodgidban sziikebb értelemben hasznaljuk, mint a hétkdznapi
nyelvben. Azokat a tanuldsszervezési formakat értjiik rajta, amelyek soran a tanu-
l16k/hallgatok (1) kozosen, egyiittmiikodve, (2) belsd indittatasbol, (3) jellemzéen
valamilyen gyakorlati természetii, a mindennapi élethez kapcsolodd problémara fo-
kuszélva (4) egy kozds produktum, termék létrehozasa érdekében dolgoznak.

A projektmédszer az Egyesiilt Allamokban sziiletett a huszadik szézad elején a
tradicionalis iskola kritikajaként. A hagyomanyos iskolaban az ismeretek alkalma-
zasa elvalik maguktol az ismeretekt6l, nem vildgos, hogy az egyes tantargyak révén
megtanult tudas voltaképpen mire is hasznalhat6. Ez azonban nem is lehet masként,
hiszen a tantervek nem az életbdl, hanem a tudomanyok rendszerébdl indulnak ki,
dekontextualizaljak a tudast, azaz elszakitjak azoktdl a problémaktol, amelyek meg-
oldésara hivatott, és egy diszciplinaris logikaba helyezik bele. A projekt ezzel szem-
ben jellemz6 modon interdiszciplinaris, mikozben az elsajatitandd tudasanyag min-
dig szorosan kapcsolodik valamely megoldand6 gyakorlati probléméhoz.

A projektmoédszer kialakitasa John Dewey (1859-1952) elvein alapult, amelyek
egyebek mellett a kdvetkezo 0sszefliggéseket hangsulyoztak.

= A tanulasnak a személyes tapasztalaton kell alapulnia.

= A tanitasnak figyelembe kell vennie a tanulok fejlodési sziikségleteit és érdek-

16dését.

= A tanulonak aktivan részt kell vennie sajat tanulasi folyamatainak alakitasa-

ban.

= A tanuldt a kdzosség ligyeiben valo aktiv részvételre, a kozosségért felelossé-

get érzé polgarra kell nevelni.

A projektmodszer elvi alapjait és gyakorlati alkalmazasanak médjait Dewey ta-
nitvanya ¢és kovetdje, William Kilpatrick (1871-1965) dolgozta ki és irta le 1919-
ben, a “The project method” cimii konyvében. Kilpatrick kiemelked6en fontosnak

1 A tanulmany a TAMOP-4.1.1./C-12/1KONV-2012-0001 palyazati projekt keretében késziilt.
2 KNAUSZ-KARLOWITS-JUHASZ 2011.
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tartotta a teljes személyiség formalasat, a tanterv és a tarsadalmi valosag szoros kap-
csolatat, illetve az iskoldn beliili rugalmassagot. Mindezek fényében a projekt ko-
moly kihivast jelent a hagyomanyos iskola szamara, hiszen a modern tomegoktatas
minden pillérét megkérddjelezi.

= A projekt csak nagyon ritkdn egyeztethetd dssze az iskola (vagy felsdoktatasi

intézmény) mechanikus id6ébeosztasaval, a tanorak rendszerével.

= Gyakran atlépi az osztalykereteket, sot az évfolyamok altal megszabott kere-

teket (pl. az életkori kereteket) is.

= Interdiszciplinaris jellegénél fogva attori a tantargyi valasztovonalakat.

= Hagyomanyos osztalyozassal nehezen vagy egyaltalan nem értékelhetd.

= Ujfajta tanar-diak (oktato-hallgato) viszonyt igényel, mivel a tanar/oktato nem

feliilrél iranyit, hanem tagja a projektet megvaldsitd kozosségnek, beliilrdl se-
giti a projekt sikeres megvalositasat.

Az altalunk fent definialt projektmoddszer (projektoktatas) terminusa mellett a
szakirodalomban megjelent a projektorientalt oktatas fogalma is, melyet az olyan
projektszerti, projektszellemii tanuldsszervezesi stratégidkra alkalmazzdk, melyek
csak tobbé-kevésbé felelnek meg a projektoktatas alapelveinek, ismérveinek.

A projektpedagogiai folyamat

A projektalapu tanitas alapelvei és folyamata a felsdoktatdsban is hasonld, mint a
kozoktatasban. Az alabbiakban — a felsGoktatasra fokuszalva — nézziik végig a fen-
tiekben definialt projektpedagégiai folyamat tartopilléreit.®

Elozetes tervezés. Minthogy a projektmunka deklaraltan a hallgatok aktiv rész-
vételére épiil, a tervezés fazisatol kezdve a kivitelezésen keresztiil egészen az érté-
kelésig, ebbdl adodik, hogy alapvetdéen nem az oktatd egyéni feladata a projekt-
munka részletes tervének kidolgozasa. Ez persze nem jelenti azt, hogy a projektmod-
szert alkalmaz6 oktatd nem tervez. Nyilvanvaloan mar a folyamat legelején kell len-
nie egy el6zetes koncepcidjanak a megvalositando projektrél, annak tartalmi struk-
turajardl, multidiszeiplinaris vonatkozasair6l vagy éppen a produktumrol. Ha ebben
a szellemben valositjuk meg a projektiinket, akkor szinte biztosak lehetiink benne,
hogy lefektetett terveink kisebb-nagyobb mértékben valtozni fognak a tervezés fazi-
saban vagy akar a kivitelezés/megvaldsitas idején is.

Témavalasztas. A projekt klasszikus leirasahoz tartozik, hogy olyan tevékeny-
ség, amit a tanuldk/hallgatok ,.teljes szivvel” (Kilpatrick), azaz szivesen és sajat el-
hatarozasbol, bels6leg motivalva végeznek. Ebbdl kovetkezik, hogy sok esetben a
hallgatok is részt vesznek a téma kivalasztasaban. Ezt persze nyilvanvaloan korla-
tozzak egyéb szempontok, igy elsdsorban az oktatonak az az érthetd torekvése, hogy
a projekt az adott kurzus témajaban, illetve annak céljai szerint valésuljon meg. Ti-
pikus megoldas, amikor a f6 témat a tanar hatarozza meg, a megvaldsitas konkrét
madjat, az altémakat stb. azonban a hallgatok kozosen alakitjak ki. Ehhez természe-
tesen eldre tisztazni kell, hogy pontosan milyen célokat is szolgal az adott projekt:
miben kell ragaszkodni az oktatonak az eredeti elképzeléséhez, és miben engedhet

3 KNAUSZ—KARLOWITS-JUHASZ 2011.
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szabad utat a hallgatok 6tleteinek. A kollektiv témavalasztas folyamatat jol segitheti
a brainstorming (Gtletroham, Gtletborze) technikdja. Egy eredeti, frappéans projekt-
téma kivalasztasa — mikdzben tobb Otletet megvitatnak és elvetnek a hallgatok — ma-
gaban is inspiralo, kreativ feladat.

Célkitiizés. A projekt sajatossaga, hogy mindig kettds célmeghatarozasban kell
gondolkodnunk. Az egyik f6 cél a produktum, amelyet a tevékenységgel 1étre aka-
runk hozni, a masik 6 cél pedig, hogy mit szeretnénk tanitani a hallgatdinknak, mi-
ben szeretnénk fejleszteni dket.

Tervezési és szervezési feladatok. A projekt kdvetkezd fazisaban kdzosen vagy
kiscsoportosan fel kell mérniink, hogy mire van sziikségiink a megvalositashoz. Az
aldbbiakban néhany olyan kérdés, amelyet a szervezési fazisban érdemes magunk-
nak feltenni.

= Kell-e pénz a projekt megvalositasahoz? Ha igen, honnan fogjuk azt eldterem-

tetni?

= Milyen eszkozokre lesz sziikség? (Konyvek és mas informaciohordozok, szer-

szamok, szallitasi lehetdségek stb.)

= Milyen helyszinekre terjed ki a projekt? (Biztositott-e a megfeleld tér a mun-

kahoz? Hogyan jutnak el a hallgatok az esetleges kiils6 helyszinekre? stb.)

= Milyen informaciokra lesz sziikség? Azok honnan és hogyan szerezhet6k be?

= Sziikség van-e kiils6 partnere, segitk, szakemberek bevonasara?

= Milyen iitemezéssel zajlik majd a megvalositas? Ehhez érdemes tablazatos

id6tervet/feladattervet késziteni (tevékenységek, hataridok, felel6sok, mod-
szerek, sziikséges eszkdzok, partnerek, helyszinek stb.)

= Mi alapjan szervezdédjenek a hallgatéi munkacsoportok? (A projektszervezés-

nek mindig van egy csoportdinamikai oldala, erre tekintettel kell lenni, amikor
megszervezzik a kozosen dolgozo csoportokat.)

A folyamat nyomon kovetése, rogzitése. Minden tanulasi folyamatban rendki-
viil fontos, hogy a hallgatok tudatosan vegyenek részt benne. A projekt esetében ez
azt jelenti, hogy a munka soran a hallgatok mindig tartsak szem eldtt mind a projekt
végceéljat, mind a tanulasi célokat. Ezt a tudatositasi folyamatot szolgalja a ,,projekt-
napld”, amely a munkavégzéssel parhuzamosan rogziti a tapasztalatokat, azaz végso
soron azt, hogy mit is sajatitottak el a résztvevok. A ,,projektnaplo” lehet egyéni,
kiscsoportos vagy kozos. Erdemes élni olyan internetes lehetéségekkel, mint pl. a
projekt-blog vagy a zart Facebook-csoport. Az ilyen megoldasok haszna, hogy a pro-
jekt egyes résztvevdinek vagy munkacsoportjainak bejegyzései egy kozos feliileten
jelenhetnek meg, igy a naplot mindenki lathatja, és tobben is vezethetik. Végiil nem
elhanyagolhat6 szempont, hogy az oktatd folyamatosan figyelemmel kisérheti, sza-
mon kérheti és kommentalhatja a bejegyzéseket.

A zaras és az értékelés. A zaras magaban foglalja a produktum bemutatasat, il-
letve a produktum és az egész munkafolyamat értékelését. Az értékelésnek egy har-
mas szempontrendszert kell kovetnie. Ertékelni kell a munkat a produktum szem-
pontjabol, a tanulas szempontjabol és a tarsas kapcsolatok alakuldsa szempontjabol.
Az biztos, hogy a projektben valé részvétel a hagyomanyos modon nem vagy csak
nagyon nehezen osztalyozhato, illetve, hogy felerdsddik az dnértékelés és a tarsak
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értékelésének a szerepe. Barmilyen értékelésre is keriiljon sor, annak kritériumait
elore k6zolni kell a résztveviokkel. A zar6 értékelési aktuson kiviil, a munkafolyamat
soran — foként komplexebb, hosszabb ideig tartd projektek esetében — sziikséges a
részeredmények folyamatos nyomon kdvetése, értékelése is. Ezt nagyban segiti a
megvaldsitas 1épéseinek, részeredményeinek irdsos rogzitése, napldzasa.

Oktatoi szerep és hozzaallas

A projekt alapt tanitds a klasszikus tanari szerep helyett kreativ és rugalmas
facilitalast igényel. Nincsenek elére megadhato helyes valaszok, a hallgatoknak 6n-
alloan/csoportosan, a probléma hatterének komplex vizsgalatdval kell megol-
dast/megoldasokat talalniuk. A tanar nem a tudas forrasa, nem az ismeretek atadoja,
feladata elsOsorban facilitalas, motivalas, timogatas, koordinalas (nem az iranyitas,
hanem az 6sszehangolés értelmében) és visszacsatolas. Ez az 1jfajta szerep eseten-
ként azzal is boviil, hogy a tandrnak kooperalnia kell mas targyak oktatoival, kiilsd
szakemberekkel vagy mas szereplokkel (pl. cégek, kozmiivelodési intézmények ve-
zetbivel stb.).

A projektek értékelési gyakorlata is eltér a hagyomanyostol. Egyrészt az értékeloi
szerepkdr atalakul, megoszlik, ugyanis a folyamat e fazisaban is aktivan részt vesz-
nek a hallgatok (értékeldként, onértékeloként), masrészt a hagyomanyos 6tfokozati
osztalyzas irrelevanssa vagy legalabbis igencsak nehézkessé valik. Sok oktato lehe-
téség szerint valamilyen kompromisszumos megoldast keres (pl. a kétfokozati meg-
felelt/nem megfelelt mindsitést alkalmazza, vagy valamilyen specialis —az adott pro-
jektre szabott — mindsitési rendszert dolgoz ki).

Ujfajta kihivast jelenthet a projektmodszert alkalmazé oktatok szamara a tan-
targytematika kidolgozasa, de a tantargyi strukturaba illesztése is. Ahogy egy rigo-
rozus (pl. hetekre leosztott) sablonba nehézkes belehelyezni egy projektes tematikat,
éppugy a tantervi haldba is problémas megtalalni a helyét a kiilonb6z6 tantargyi tar-
talmakat 6sszekapcsolo projekteknek. Ezek feloldasara sokszor nem elég az egyes
oktatok nyitottsaga és kreativitasa, hanem intézményi (vagy legalabb szervezeti egy-
ség szintll) rugalmassagra is sziikség van.

A Kkutatasrol

A kutatas céljai

A Miskolci Egyetemen 2013-ban végzett kutatds tobb témat is lefed: oktatoi
reflektivitas, projektpedagodgia, illetve fogyatékkal €16 hallgatok a felsdoktatasban.
Jelen tanulmény annak a részvizsgalatnak az eredményeit 0sszegzi, amely az oktatok
korében a projektpedagogia alkalmazasanak gyakorisagara és gyakorlatara foku-
szalt. E teriileten a kovetkez6 kutatasi célokat tiiztiik ki:

= atfogd kép alkotdsa az oktatok oktatds-moddszertani palettdjarol,

= az oktatok korében a projektpedagdgia alkalmazasa gyakorisaganak és gya-

korlatanak feltarasa,
= felsGoktatasi projektpedagogiai jo gyakorlatok gytjtése,
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= a kutatasi eredmények alapjan javaslatok megfogalmazasa a modszertani fej-
lesztés érdekében.

Hipotézisek

= Feltételezziik, hogy a Miskolci Egyetem oktatoéinak kdrében alkalmazott ok-
tatasi modszerek kozott a frontalis eléadas all az elsé helyen. Tovabba felté-
telezziik, hogy a modszertani palettdn a legkevésbé jelenik meg a dramatiza-
las; 6sszességében kevés csoportmunka, vita/disputa és csoportos kutatas, e-
learning; viszonylag sok az iranyitott beszélgetés és a kiseldadas; a miihely-
munka és a terepkutatas pedig inkabb szakspecifikus (el6z6 a miiszaki karo-
kon, utobbi a Miiszaki Foldtudomanyi Karon és egyes bolcsész szakokon —
mint a Kulturalis Antropologia és a Szocioldgia Szak — jelenik meg).

= Feltételezziik, hogy altalaban véve az oktatok korében nincs hagyomanya a
tananyag projektszert feldolgozasanak, az altalunk definialt projektmodszer
pedig csak kevés oktaté modszertani repertoarjaban jelenik meg.

=  Feltételezziik, hogy az oktatdk altal alkalmazott projektek jellemzden a hall-
gatok egylittmiikodésére és aktivitasara épitenek, a feldolgozas csoportmun-
kaban zajlik, a munkafolyamat valamilyen produktummal zarul, azonban azt
is feltételezziik, hogy az oktatok jellemzden feliilrdl iranyitjak a projekteket,
¢és a témavalasztasban, tervezésben kevésbé épitenek a hallgatok aktivitasara,
onallosagara.

= Feltételezziik, hogy a projektpedagogiat alkalmazo oktatok 1) altalaban véve
nyitottabbak az jfajta, innovativ tanitasi modszerekre, 2) jobban figyelembe
veszik a hallgatok eldzetes tudasat, aktualis tudasszintjét, 3) illetve oraikon
inkabb épitenek a hallgatok aktivitasara, mint a projektmddszert nem alkal-
mazo oktatok.

A kutatas modszertani kérdeései
1. A kutatasi méodszerek és a kit6ltok

A kutatas feltaro jellegii, kevert modszerii (mixed methods) vizsgalat, mely egy
komplex onkitoltos online kérddivre, illetve strukturalt interjukra épiilt. A mérdesz-
kozok kidolgozasa munkacsoportos egytittmiikodés keretében tortént, a Miskolci
Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Tanarképzd Intézet oktatoinak részvételével.*
A lekérdezésre két fazisban kertilt sor:
1) 2013 juniusaban zajlott az oktatok kérddives felmérése. A kérdoivet az interneten
online elérhetdséggel tettilk kozzé, arra kérve az egyetem minden oktatdjat, hogy
onkéntes alapon adjon valaszt kérdéseinkre.
A kérddivet 0sszesen 181 oktatd toltdtte ki, a kitdltésében a Miskolci Egyetem min-
den kararol vettek részt oktatok az alabbi megoszlas szerint:

= Allam- és Jogtudomanyi Kar (AJK) (19 16),

= Bartok Béla Zenemiivészeti Intézet (BBZI) (2 £6),

4 A mérBeszkdzok kidolgozasaban részt vevd oktatok: K. Nagy Emese, Karlovitz Janos Tibor,

Karlowits-Juhasz Orchidea, Knausz Imre, Tompa Tamas, Ugrai Janos.
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= Bolcsészettudomanyi Kar (BTK) (49 6),

= FEgészségiigyi Kar (EK) (10 6),

= Gazdasagtudomanyi Kar (GTK) (33 0),

= Gépészmérnoki és Informatikai Kar (GEIK) (33 £6),

= Miszaki Anyagtudomanyi Kar (MAK) (14 £6),

= Miszaki Féldtudomanyi Kar (MFK) (15 £0).
Tovabbi kitoltdk az alabbi helyekrdl:

= ldegennyelvi Oktatasi Kozpont (IOK) (5 £6)

= FEgyetemi Konyvtar (1 {6).

2) 2013 junius utolso és julius elsé hetében keriilt sor a strukturalt interjuk felvéte-
lére. Az interjuk hanganyaga rogzitésre, majd sz6 szerinti leirdsra kerdlt. Interjut
Osszesen 11 oktatoval készitettiink, az alabbi kari megoszlas szerint:

= Bolcsészettudomanyi Kar (2 £06),

= Egészségiigyi kar (1 16),

= Gazdasigtudomanyi Kar (4 £6),

= Gépészmérnoki és Informatikai Kar (1 £6),

= Miiszaki Anyagtudomanyi Kar (1 £6),

= Miszaki Féldtudomanyi Kar (2 £0).

2. Mintavétel

Az online kérdéiv kitoltésére az egyetem minden oktatoja felkérést kapott Neptun-
lizenet formajaban. Az interju elkészitéséhez személyes megkeresés és felkérés tor-
tént. A kitoltott online kérddivek szdma: 181 db (a kitoltési arany koriilbeliil 26%-
0s), a felvett interjuk szama: 11 db.

Az interjualanyok a kérddives kutatas eredményei alapjan kertltek kivalasztasra
(lasd lentebb: adatkezelés, adatvédelem). Az interjialanyok szamat és személyét né-
mileg befolyasolta, hogy a vizsgalat iddszakaban (junius vége, julius eleje) nehéz
volt id6pontokat egyeztetni az oktatokkal.

Az elemszam elegendd a téma vizsgalatahoz, annak ellenére, hogy a valaszadok
kore nem reprezentalja a Miskolci Egyetem oktatdinak dsszetételét. Az alacsony va-
laszadasi érték miatt a karok szerinti 6sszehasonlitas nem relevans.

Az alabbi diagramok a kitoltok életkorarol, statuszarol, illetve felsGoktatasban
eltoltott idejérodl szolgaltatnak Osszesitett adatokat.

Hany éve tanit a felsdoktatasban?

0-1 4 2%
2-5 25 14%
6-10 37 20%
11-20 65 36%
21-30 31 17%
31-40 13 7%
41-50 3

50- 0 0%
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Keérjiik, jeldlje meg az életkorat!

30évalati 21 12%
31-40 éves 62 34%
41-50 éves 40 22%
51-60 éves 36 20%
60 év foIGHi 22  12%

Jelenleg milyen statuszban dolgozik?

tanarseged 35

Adjuniius 33
t ;

egyetemitiiskolal docens 67

V1diskolal tanar "

WoOManyos munkatdrskutatd

Egyed 27

A valaszadok tobbsége tapasztalt oktato, 83%-uknak van legalabb 6 év oktatoi
gyakorlata, felsdoktatési tapasztalata. A valaszado oktatok 76%-a 31 és 60 év ko-
zotti. A kitoltok kozott feliilreprezentaltak az egyetemi docens statusziiak (37%).

3. Adatkezelés, adatvédelem

Bar vizsgalatunk nem anonim modon zajlott, azonban tligyeltiink a megfelelé adat-
kezelési, adatvédelmi és etikai szempontok lefektetésére és betartasara. A kérdoiv-
ben a név megadasandl a kovetkezd informaciokat kozoltiik az adatkozldkkel: ,,A
kérd6iv nem anonim. A benne szerepld, vele kapcsolatban keletkez6 személyes ada-
tokat titkosan kezeljiik, csak a kutatashoz hasznaljuk fel, a kutatas végezetével meg-
semmisitjiik, s azokat harmadik fél szamara nem szolgaltatjuk ki.” A kutatdcsoport
egyetlen tagjanak volt hozzaférése a névvel beérkez6 nyers adatokhoz, 6 hozta 1étre
azt a sziikitett informéaciotartalmu, kodolt tablazatot, mely alapjan a kutatdcsoport
tagjai kozosen donthettek az interjualanyok személyérol. A kérdéivek adatainak fel-
dolgozasahoz a kutatécsoport minden tagja kizarolag a nevek nélkiili nyers adatok-
hoz kapta meg a hozzaférést.

4. A kérdoiv felépitése

A kérddiv a Google Docs (Google Drive) segitségével késziilt. Az online kérd6iv a
céljainknak tokéletesen megfelelt, praktikus, id6- és koltséghatékony megoldasnak
bizonyult. A kérddiv elsésorban zart (feleletvalasztos, jeldolonégyzetes, illetve racs-
szerkezetll) kérdéseket tartalmazott, egyediil a projektpedagogia témakorénél szere-
pelt nyitott kérdés szoveges valaszadassal.

Jelen tanulmany szempontjabdl a kérdéiv alabbi kérdései relevansak.
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= A kérddiv 8. kérdése arra kérdez ra, hogy az oktatod, milyen modszereket mi-
lyen gyakran alkalmaz oktat6i munkaja soran. A racsszerkezetli kérdésben a
»soha”, ritkan”, , gyakran” €s ,,mindig” opciok koziil valaszthatott az adat-
koz16 a kdvetkezd modszerek alkalmazasara vonatkozoan: eldadas, hallgatoi
kiseldadas/prezentacid, iranyitott beszélgetés, kooperativ tanitds/csoport-
munka, dramatizalas, vita/disputa/érveléstechnika, csoportos kutatas, mithely-
munka/miihelygyakorlat, terepkutatas/terepgyakorlat, e-learning.

= A 9. — feleletvalasztos — kérdésben arra vartuk a valaszt, hogy az adatk6z16
tanitasi gyakorlataban megjelenik-e a projektmodszer (igen/nem). Ehhez egy
pontositod definiciot is adtunk, mely lentebb, a 3.1.2. pontban olvashato.

= A 10. kérdéssel az volt a célunk, hogy képet kapjunk arrol, hogy az el6z6 kér-
désre igennel valaszold oktatoknak mit jelent a projektmodszer, és hogy az
altalunk képviselt projektdefinicioval ez mennyire all 6sszhangban. Ennél a
kérdésnél tobb valasz bejelolésére is lehetéség volt. A kérdés igy hangzott:
»~Amennyiben tanitasa soran megjelenik a fenti értelemben hasznalt projekt-
modszer, kérjiik, jelolje, hogy az alabbi allitasok koziil melyek teljesiilnek e
modszer alkalmazasa soran!” A kovetkezd valaszokat adhatta meg az adat-
koz16:

1) A téma vagy az altémak kivalasztasaban, meghatarozasaban a hallgatok aktivan
részt vesznek.

2) A munkafolyamat megtervezésében a hallgatok aktivan részt vesznek.

3) A munkafolyamat megszervezésében és megvalositasaban a hallgatok aktivan
részt vesznek.

4) A hallgatok csoportokba szervezddve tevékenykednek egy kozos cél érde-
kében.

5) Az oktatd nem feliilrél iranyit, hanem tagja a projektet megvalositd kozos-
ségnek.

6) A téma feldolgozasa soran hangsulyt kap az interdiszciplinaris megkozeli-
tés.

7) A munkafolyamat valamilyen produktummal, ,,végtermékkel” zarul.

= A1l —szoveges — kérdésnél a projektmodszert alkalmazo oktatoktol konkrét
példakat kértiink a moédszer felhasznalasara.

= A kérd6iv oktatoi reflektivitasra vonatkozo racstipust kérdésblokkjabol, ha-
rom itemre voltunk kivancsiak a projektpedagogiat alkalmazo oktatok eseté-
ben. Nevezetesen: mennyire gyakori az adott oktatd estében, hogy kiprobal
ujfajta, innovativ tanitdsi modszereket, mennyire jellemz6, hogy figyelembe
veszi hallgatoi elézetes tudasat, aktualis tudasszintjét, illetve mennyire jel-
lemzd, hogy o6rain épit a hallgatok aktivitasara.

5. Az interjt strukturaja

Az interju — a kérdéivhez hasonloan — harom teriiletet fedett le. Itt csak a projektok-
tatasra vonatkozo — a projektoktatasban érintett oktatokra vonatkozo — kérdéseket
soroljuk fel.



110

Karlowits-Juhdsz Orchidea

1) Milyen gyakran alkalmaz projektmodszert?

2) Honnan szarmaznak a projektmodszerrel kapcsolatos ismeretei?

3) Véleménye szerint mennyire elterjedt a projektmodszer alkalmazasa az
egyetemen? Ha nem elterjedt, mi lehet ennek az oka?

4) Milyen jellegti tantargyak, tartalmak esetén tartja hatékonynak a projekt-
modszer alkalmazasat?

5) Milyen projekteket, milyen targyak keretében valdsitott meg a hallgatoi-
val?

6) Kérem, mutassa be egy projektjét! (Amennyiben az adatk6zl6 magatol
nem mondta el, az alabbiakra kiilon rakérdeztiink.)

Milyen kurzus keretében valosult meg? Kik és hanyan vettek részt a
projektben?

Milyen id6tartamot 6lelt fel a projekt megvaldsitasa? Kotodtek-e hozza
tanoran kiviili tevékenységek?

Mi volt a célja a projektnek (produktum, tanulasi célok, fejlesztendd
kompetenciak)?

Hogyan tortént a témavalasztas? A témavalasztasban részt vettek-e a
hallgatok?

Az oktato feldl milyen el6késziileteket igényelt a projekt?

Hogyan zajlott a tervezés €s a szervezés? Mennyire vettek részt ebben
a hallgatok? Hogyan zajlott a feladatok kiosztasa?

Késziilt irasos projektterv? Ha igen, mit tartalmazott (pl. részfeladatok,
hatariddk, feleldsok, eszkdzok stb.)? A megvalositas folyamatat milyen
formaban dokumentaltak?

Kellett-e pénz a projekt megvaldsitasahoz? Ha igen, ezt honnan terem-
tették el6?

Milyen eszkozokre volt sziikség a megvalositashoz? Hogyan biztositot-
tak a sziikséges eszkozoket?

Kiterjedt-e a projekt egyetemen kiviili helyszinekre?

Sziikség volt-e a projekt megvalositasahoz kiilsé partnerekre, segi-
tokre?

Hogyan zajlott a projekt értékelése?

Hogyan itéli meg, mennyire volt eredményes a projekt (a produktum
szempontjabol, a tanulds szempontjabol, a tarsas kapcsolatok alakulasa
szempontjabol stb.)?

Milyen problémakkal, nehézségekkel kellett megkiizdeniiik a projekt
megvalositasa soran?

6. A kérdoiv és az interjuk feldolgozasa

A kérdoivek adatainak 0sszesitése a Google Docs beépitett funkcidja segitségével
valosult meg. Mivel a projektoktatasra vonatkozodan csak viszonylag kis szamu adat-
koz16 adatait kellett megvizsgalni, ezért az erre vonatkozo feltard elemzés egyrészt
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manualis moédon, mésrészt a Google Docs altal biztositott adatszlirési funkcio segit-
ségével tortént.

Az interjuk hanganyaga rogzitésre, majd szo6 szerinti leirasra keriilt. Az interjik
tartalmanak vizsgalata a téma szempontjabol relevans részek kiemelésével, elemzé-
sével, illetve a konkrét projektpéldak kigytijtésével valosult meg. Ez utobbiak a kér-
do6ivbol kigyljtott projektoktatasi példak kiegészitéséiil szolgalnak.

7. Terminoldgiai kérdések

Mint azt a tanulmany elején emlitettiik, a projektpedagdgia- (projektmodszer-, projekt-
oktatas-) értelmezésiink, ha nem is 6nkényes, de elég specialis ahhoz, hogy a kuta-
tasban nem vehettiik mindenki altal ismert €s elfogadott, altalanos érvényti definici-
onak. A projektmodszerre rakérdezé kozoktatasi és felsdoktatasi kutatasokbol azt
latjuk, hogy a kutatok nem definidljak a projektmodszert a megkérdezettek szamara,
igy ez jelent6sen torzit(hat) a kapott eredményeken.® Korabbi kdzoktatési tapaszta-
latokbol tudjuk (és ebben jelen kutatas is megerdsitett minket), hogy a projektoktatas
fogalmat egészen széles skalan értelmezik a tanarok: a tanorai csoportmunkatol
kezdve, az iskolai linnepség megszervezésén vagy a hazi feladatnak kiadott kutata-
son keresztiil egészen a professzionalisan szervezett (altalunk definialt) projektekig.

Azért, hogy ezt a torzitd tényezot minimalizaljuk, kérd6éiviink 9. kérdésénél, ahol
arra vartuk a valaszt, hogy az adatkdz16 tanitasi gyakorlatdban megjelenik-e a pro-
jektmodszer, egy pontositd definicidt is megadtunk (lasd lentebb, a 3.1.2. pontban).

Ezen a szalon tovabbhaladva, a kérd6éiv 10. kérdésével igyekeztiink képet kapni
arrdl, hogy a projektmodszert alkalmazd oktatoknak mit jelent ez a projektmddszer
(milyen iranyelvek, szempontok, 6sszetevok jellemzdek ra), illetve, hogy az altalunk
képviselt projektdefinicidval ez mennyire all 6sszhangban (ezt fentebb, a 2.3.4. pont-
ban részletesen leirtuk.)

5 Egy kozoktatasi és egy felsboktatasi példa arra, hogy az oktatds-moédszertani kutatdsokhoz kidol-

gozott mérdeszkdzokbe teljesen definialatlanul, a valaszado szamara szubjektiven értelmezendéen
keriil be a projektoktatas (projektmodszer, projektmunka, projekttanulas, projektpedagogia) fo-
galma. A valaszado sajat definicidja mindkét esetben rejtve marad a kutatok szamara. RADNOTI
2005, 131-167; SARr1 2009.
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A kutatas eredményei

A kérddives kutatds eredményei
1. A Miskolci Egyetem oktatoinak modszertani palettaja
Az oktatok altal tartott oratipusra iranyulo kérdésnél tobb valasz is megjelolhetd volt.

Milyen tipusu o6rai vannak?

’ eldadas 164
oiiads 3 ! szeminarium 89
szeminarium gyakorlat 128

Egyéb 15
Egyéb .
0

33 66 99 132 165

A dobog¢ tetején az eldadas all, amely a valaszad6 oktatok 91%-andl jelenik meg, a
gyakorlat a masodik helyre (71%), a szeminarium a harmadik helyre keriil (49%).
Az egyéb kategoriaba (melyet a valaszadok 8%-a jeldlt be) olyan ,,0ratipusok™ ke-
riiltek, mint labor/laborgyakorlat, szamitogépes laborgyakorlat, terepgyakorlat, tré-
ning, specialis kollégium, projektszeminarium, szakdolgozati/TDK-dolgozati kon-
zultacio, illetve helyettesités (ez utobbi egy nyugdijas oktatd esetén). Osszesen 6
olyan valaszad6 volt, aki kizarolag az eldadast jelolte meg (kdziiliik négyen 60 év
folottiek), illetve dsszesen 9 olyan valaszado volt, aki nem tart el6adast, nekik kiza-
rolag gyakorlati oraik vannak (koziiliik 6 £6 30 év alatti, illetve egy adjunktus kivé-
telével mindnyajan tanarsegédek, doktoranduszok, segédmunkatarsak vagy nyelvta-
narok).

A kovetkez6 nagy kérdésblokk arra kérdezett ra, hogy a kiillonb6z6 modszereket
milyen gyakorisaggal alkalmazzak az oktatok.®

eloadas
soha 3

soha i ritkan 14

ritk&n - gyakran 83
mndig a1
-

0 17 34 51 68 85

6 A vélaszkategéria-dsszevonasnal mindig kerekitett szdzalékos értéket hasznalunk, ezért eltérés mu-

tatkozhat a diagramok melletti valaszkategoriankénti értékek és a szoveges részben feltiintetett dsz-
szevont értékek kozott.
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dramatizalas
) soha 139
aohe ] ritkan 37 20%
kan gyakran 4 2%
mindig 1
gyakran
mnog
0 28 56 84 112 140

Az eldzetes varakozasokkal O6sszhangban a leggyakrabban alkalmazott modszer
a frontalis el6adas, ezt az oktatok 91%-a gyakran vagy mindig alkalmazza 6rain, és
csak a valaszadok 2%-a nyilatkozta azt, hogy soha nem tart eldadast. A legritkdbban
alkalmazott modszerként pedig — ami szintén igazolja hipotézisiinket — a dramatiza-
last jelolték meg az oktatok. 139 f6 sosem, és csupan 4 {6 az, aki gyakran alkalmaz
dramatizalast.’

iranyitott beszélgetés

soha 19 10%

soha ritkan 50 28%

| mindig 17 9%
gyakran
mindig {7
0 19 38 57 76 95

kooperativ tanitas, csoportmunka

soha 20 11%
ritkdn 78 43%
gyakran 71 39%
mindg 12 7%

soha
ritkan

gyakran

mindig
16 32 48 64 80

o

csoportos kutatas

soha 45  25%
ritkan 85 47%
gyakran 45 25%
mindig 6 3%

soha

ritkan

gyakran

mindig .
0

17 34 51 68 85

A 4 16 kozott volt egy olyan oktatd, aki azt jeldlte be, hogy mindig alkalmazza ezt a modszert, de
ez a valasza tobb szempontbdl sem tekinthetd relevansnak, ugyanis az érintett oktato (aki a Gépész-
mérndki és Informatikai Karon tanit, és alnevet adott meg) kovetkezetesen mindenhol — irrelevans
modon — a ,,mindig” valaszt jeldlte meg ebben a kérdéscsoportban.
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vita, disputa, érveléstechnika

soha 64 35%

sona [ ian 52 2%

ritkan gyakran 57 31%
mindig 8 4%
gyakran
mindig
0 13 26 39 52 65

A hallgatok kozotti interakciora épiil6 — tantermi — modszerek a frontalis oktatas-
hoz képest viszonylag hattérbe keriilnek. Ezek koziil az iranyitott beszélgetés a leg-
népszeriibb (az oktatok 62%-a gyakran vagy mindig alkalmaz, és csupan 10%-uk
soha nem alkalmaz ilyet). Az oktatok tobb mint a fele (57%) hallgatoéi kisel6adaso-
kat, prezentaciokat is épit az oraiba (gyakran/mindig), és a valaszadok kozel fele
(46%) csoportmunkat is alkalmaz (gyakran/mindig). Ez utébbi mddszer az altalunk
vartnal nagyobb helyet foglal el az oktatok modszertani palettdjan. Csoportos kuta-
tasra mar ritkabban keriil sor: az oktatok 25%-a soha nem alkalmaz ilyet, és csupan
28%-uknal jelenik meg gyakran vagy mindig ez a modszer.

Amikor az adatokat elemezziik, ne feledkezziink el arrol a valdszintisithet6 torzi-
tasrol, miszerint a valaszadok koziil tobb olyan lehet, aki megfelelésbol szinesiti a
modszertani palettajat a kérddiv kitoltése soran. Ezt igazolja az a tény is, hogy azon
kérdoivkitoltok koziil, akivel interju is késziilt, vannak olyanok, akik médszertanilag
kevésbé nyitottak és innovativak az interjuban kézolt informacidik alapjan, mint a
kérddivben adott valaszaik szerint.

E-learning
sona 94
mindig 8

mandy) g
0

19 38 57 7% 295

A hipotézisben leirtakkal dsszecseng az e-learning alkalmazasanak alacsony ér-
téke: az oktatok 52%-a soha nem élt az e-learning adta lehetéségekkel, 13%-uk je-
lezte, hogy gyakran, és dsszesen 6 oktatd, hogy mindig hasznalja ezt a médszert.®

8 A hatbol egy oktato a valaszat nem tartjuk relevansnak a kérdéskdrben. Lasd fentebb.
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mihelymunka, mlhelygyakoriat

soha 69
tean 42
rithén gyakran 67

mindg 13
gyakran

mindig

terepkutatas, terepgyakoriat

sonha 108
soha fxan 48
AN | gyakran 19
mingdig 8
gyakran
mngg
0 22 44 66 a8 10

A mithelymunka/miihelygyakorlat és a terepkutatas/terepgyakorlat modszerével
kapcsolatban azt a hipotézist fogalmaztuk meg, hogy az oktatok korében ez kiilond-
sen szakspecifikusan jelenik, illetve nem jelenik meg. A hipotézisben konkretizaltuk,
hogy a mithelymunka alkalmazasat a miiszaki karokon valdsziniisitjiik, a terepkuta-
tas alkalmazasat pedig a Miiszaki Foldtudomanyi Karon, illetve egyes bolcsész sza-
kokon (mint a Kulturalis Antropoldgia vagy a Szociologia Szakon). A miihely-
munka/miihelygyakorlat kapcsan nyilvanvalova valt szamunkra, hogy nem egyértel-
mien fogalmaztuk meg a kérdésiinket, ugyanis itt (a Miskolci Egyetem profiljabol
adodoan) miiszaki mithelyekre gondoltunk. A valaszadok ezt tobbféleképpen értel-
mezték (tehat nemcsak miiszaki értelemben, hanem szeminariumi mithelymunkara,
miihelybeszélgetésre is gondoltak), igy minden karrdl (Iényegében aranyos megosz-
lassal) jelolték be oktatok, hogy gyakran/mindig alkalmaznak ilyen modszert.

A terepkutatas/terepmunka teriiletén mar specifikusabb kép rajzolodott ki, és a
hipotézisiink beigazolddott, miszerint a Miiszaki Foldtudomanyi Karon, illetve a
Bolcsészettudomanyi Kar Kulturalis Antropologia és Szociologia Szakan alkalmaz-
zak leginkabb ezt a modszert.

2. A projektmddszer alkalmazasa és értelmezése a Miskolci Egyetem oktatdinak
korében

Az oktatok modszertani kultarajara vonatkozo kutatasunk fokuszaban a projektmod-
szer (projektpedagdgia) all. Mig az el6z6ekben elemzett kérdéscsoport esetén csupan
egy atfogd képet szerettiink volna kapni, ezért (illetve egyéb praktikus okokbdl, mint
példaul a kérd6iv hossziisaga) nem definialtuk a kiilonb6z6 oktatasi modszereket,
tanuldsszervezési stratégiakat, addig a kérdéiviink projektmodszerre vonatkozo ré-
szét igyekeztiink — a miifaj lehet6ségein belill — a legprecizebben, legadekvatabb
modon felépiteni.
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A pontositas céljabol tehat megadtunk egy projektdefiniciot kérddiviink 9. kér-
déshez kapcsoldddan, ahol arra vartuk a valaszt, hogy az adatkoz16 tanitasi gyakor-
lataban megjelenik-e a projektmoddszer. A definicio a kovetkezd: ,,Projektmodszer:
a projekt szot a pedagogiaban sziikebb értelemben hasznaljuk, mint a hétkéznapi
nyelvben. Azokat a tanulasszervezési formakat értjiik rajta, amelyek soran a hallga-
tok kozosen, egylittmiikddve, jellemzden valamilyen gyakorlati természetii, a min-
dennapi élethez kapcsolddo problémara fokuszalva egy kozos produktum, »termék«
létrehozasa érdekében dolgoznak. (A produktum nagyon sokféle lehet, pl. weblap,
kiadvany, haszndlati targy, épitmény, kiallitds, szinpadi el6adas stb.).”

Ezzel a nem tul megkotd definicioval kettds célunk volt:

1) két 6 dologban szerettiik volna determinalni a projektpedagogia fogalmat:
egyrészt abban, hogy egy olyan tanulasszervezési moédszerrdl van szo,
amely a hallgatok egyiittmiikodésére (ebbdl kovetkezden a hallgatok inter-
akcigjara és aktivitasara) épiil, masrészt, hogy valamilyen végtermékkel,
produktummal zarul;

2) illetve két dolgot szerettiink volna kizarni: az egyéni munkara épiil6 projekt-
feladatokat, illetve az olyan csoportmunkakat, amelyek nem vezetnek vala-
milyen ,,kézzel foghatd” produktumhoz (pl. egy szoveg 6rai csoportmunka-
ban torténd, verbalis feldolgozasa).

Az On tanitasi gyakorlataban megijelenik-e az ilyen értelemben hasznalt projekt-modszer?
igen 83
nem 98

Hipotézisiinkkel ellentétben a diagrambol azt latjuk, hogy az oktatok jelentds ré-
sze (46%) oktatési gyakorlataban alkalmazza a projektmodszert. Azonban a defini-
cionk korantsem volt teljes. Annak érdekében, hogy a terminologiat tovabb ponto-
sitsuk és a torzitd tényezéket minimalizaljuk, egy mas tipust kérdéssel arnyaltuk az

crcr
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A kérdéssel az volt a célunk, hogy képet kapjunk arrél, hogy a valaszadok hogyan
értelmezik, és milyen formaban alkalmazzak a projektmodszert, illetve, hogy ez
mennyire all 6sszhangban az altalunk képviselt projektfelfogassal.

Ezen a ponton mindenképpen sziikségesnek tartjuk hangsulyozni, hogy korant-
sem szeretnénk azt sugallni, miszerint az altalunk — Dewey és Kilpatrick szellemisé-
gében — definialt projektfelfogast elérébbvalobbnak tartanank azoktol, amelyekbdl a
fenti ismérvek valamelyike hianyzik. A feltaras, az értelmezés és a fejlesztési javas-
latok megfogalmazasa mellett célunk a tapasztalatszerzés, a tanulas, az onfejlesztés
is. Amikor jo gyakorlatokat gyQijtiink és tesziink kdzz¢, nem a definicidkra fokusza-
lunk, hanem a konkrét projekt hatékonysagara és adaptalhatosagara.

Ennek fényében térjiink most vissza a kérdésiinkre, amely szandékaink szerint
konkretizalja az egyes valaszadok tanitasi gyakorlataban megjelené projektmod-
szert. Ehhez mindenekel6tt allitsuk sorrendbe a projektmodszer jellemzdit, aszerint,
hogy azok milyen gyakorisaggal jelennek meg a projektmodszert alkalmazo oktatok
(83 £6) valaszaiban.

1. A munkafolyamat valamilyen produktummal, ,,végtermékkel” zarul (73 £6).

2. A hallgatok csoportokba szervezddve tevékenykednek egy kozos cél érdeké-

ben (66 16).

3. A munkafolyamat megszervezésében €s megvaldsitasaban a hallgatok aktivan

részt vesznek (60 f6).

4. A téma feldolgozasa soran hangsuilyt kap az interdiszciplinaris megkozeli-

tés (55 £6).

5. A munkafolyamat megtervezésében a hallgatok aktivan részt vesznek (42 f6).

6. A téma vagy az altémak kivalasztasaban, meghatarozasaban a hallgatok akti-

van részt vesznek (41 £6).

7. Az oktat6é nem feliilrdl irdnyit, hanem tagja a projektet megvalositd kdzosség-

nek (32 £0).

A fentiekbdl szépen kirajzolddik és beigazolodik vonatkozé hipotézistink maso-
dik része, miszerint az oktatok altal alkalmazott projektek jellemzdéen valamilyen
produktummal zarulnak, illetve csoportmunkara és a hallgatok aktivitasara épiilnek,
azonban az oktato inkabb feliilrdl iranyitja a folyamatokat, mintsem facilital, a téma
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vagy az altémak kivalasztdsat nem bizza a hallgatokra, és a tervezést is inkabb a
sajat, mintsem a hallgatdk feladatanak tartja.

3. A kérdoives kutatasban megjelend konkrét projektek

A kovetkezd kérdéssel (,,Amennyiben oktatdomunkajaban megjelenik a fenti értelem-

ben hasznalt projektmodszer, kérjiik, irjon ra konkrét példakat!””) harmas célunk volt:

1) egyrészt, hogy a roviden felvazolt példakon keresztiil valamelyest ralassunk,
milyen témakban alkalmazzak a valaszadok a projektjellegii feldolgozast,

2) masrészt, hogy kisziirjiik az esetleges félreértéseket (az olyan ,,projekteket”,
amelyek modszertanilag nem illeszkednek a témankba, pl. TDK-, OTDK-dol-
gozathoz végzett egyéni kutatas, egyéni forditasi feladat),

3) harmadrészt pedig, hogy megtalaljuk azokat a projektpedagogiai jo gyakorlat-
tal rendelkez6 oktatokat, akiket lehetdség szerint személyesen is meg tudunk
kérdezni.

A 83 oktato koziil (aki allitasa szerint alkalmaz projektmodszert) 71 6 irt — konkrét
vagy kevésbé konkrét — példat. Az alabbiakban megprobaljuk tipizalni a valaszadok
altal példaként hozott projekteket, de mivel sok helyen csak minimalis informacio
all ehhez rendelkezésiinkre, ezért hangsulyoznunk kell, hogy a kategoriak esetlege-
sek. A példak felsorolasa a teljesség igénye nélkiil torténik.

Tipus Példa Kar®
Integralt terméktervezés, termékfejlesztés GEIK
Utcabutor termékcsaldd tervezése GEIK
Raklap rakasterve, majd tesztelés GEIK
Teljesitmény LED-ek vizsgalatara alkalmas mérdrendszer tervezése GEIK
Fényérzékeny reddnyvezérl6 tervezése GEIK
Huitéviz hémérséklet-szabalyzo rendszerének tervezése GEIK
Kutatési kérdések megfogalmazasa és kutatasi terv készitése GTK
Tervezés Kampanyok tervezése GTK
Egy cég pénziigyi tervének elkészitése GTK
Vérostervezés GTK
Projekttervezés GTK
Miiszaki tervezés (problématdl a végtermékig) MFK
Hasznosithaté megtijulé energiaforrasok tervezése MFK
Gézeloszt6 vezetékhaldzat hidraulikai tervezése MFK
Tantervtervezés BTK
Kozoktatas kutatés BTK
Nyelvjarasgyijtés BTK
Szociolodgiai terepkutatas BTK
, Antropologiai terepkutatas BTK
Kutatds Projektpedagdgia projekt BTK
Esettanulmany GTK
Energiaszegénységgel kapcsolatos terepkutatds BTK
Gyermekvallalassal kapcsolatos terepkutatés BTK

9 Roviditések feloldasat 14sd fentebb (2. 3. 1. pont).
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Miik6d6 nonprofit szervezet tevékenységének, gazdalkodasanak vizs- GTK
galata és elemzése
Adoézasi esettanulmany GTK
Tudomanytorténeti kutatas GEIK
Miivészetelméleti kutatas BBZI
. Konkrét tantargyhoz kozos ,.elektronikus jegyzet” készitése BTK
Irdsos P ro?h}k- Konkrét tantargyhoz szoveggyiijtemény szerkesztése, sokszorositasa BTK
tum készitése o T TERE T
(hasznosi- Kos'suth Uj saglrgl mut}kassagaval kapcsolatos forraskiadvany készitése | BTK
tAsra) Projektpedagdgia projekt BTK
Glosszariumok készitése BTK
Adott leldhely 6slénytani anyaganak meghatarozasa, leléhely kormeg- MFK
Mérési felada- hatéro_zé.sa = . TERY
tok Terepi foldtani mérések és azok értékelése M !:K
Miihelyi mérések és azok értékelése GEIK
Biomassza tiizelés hatasfokanak mérése MAK
Egy vallalkozas éves beszamoldjanak dsszeallitdsa GTK
Bankok gazdasagi elemzése GTK
Részvény technikai-fundamentalis elemzése GTK
Telepiilésszintli kdrnyezeti allapot elemzés, majd stratégia felallitasa GTK
Torténeti perek elemzése AJK
Elemzés Jogesetek elemzése AJK
Egy kdzigazgatasi egység energetikai rendszerének vizsgélata, elemzése | MFK
Filmkészités BTK
Fotdsorozat készitése, fotokiallitas BTK
Taneszkoz-készités BTK
Goldberg gép épitése GEIK
Termék-eldallitas, terméktesztelés MAK
Irodalmi eldadas BTK
fro-olvaso talalkozo BTK
India kultaraja — zenével, ételkostolassal egybekotott killitas BTK
Eléadas, ren- | Irodalmi rendezvény (a kdltészet napjan) BTK
dezvény, Szolgaltatasfejlesztési programok létrehozasa (pl. jatszohéz, BTK
egyéb  tevé- | drogprevencids program stb.)
kenység szer- | Marketingakcio szervezése, megvaldsitisa GTK
vezése, meg- | Varosnézés (Gtvonalak tervezése, varosnézés megszervezése, megvalo- | GTK
valositasa sitasa)
Rendezvényszervezés, megvalositas (Advent az egyetemen) GTK
Turaszervezés, megvalositas EK
Koncert, zenei bemutato BBZI
Szimulacids feladatok GEIK
Modellezés Gépelem mechaqikai modellezése GEIK
Siklapu és térbeli testekkel kapcsolatos modellezés GEIK
Pénziigyi instrumentumokkal végzett iigyletek modellezése GTK
Programozas, | Tananyagot szemlélteté animacio kidolgozasa, leprogramozasa GEIK
szoftverfej- Ko6z6s szoftverfejlesztés GEIK
lesztés
Koérnyezetvé- | Hulladék-prevencios projekt BTK
delem
Terapia Sugarterapia EK
Dramatizdls Imitalt kormanyszovivdi tajékoztatd BTK
Imitélt parlamenti és miniszterelnok-jeldlti vita BTK
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ik ’60-as évek ifjusagi kultiraja BTK
Prezentdciok- - Py bartok kampanyplakatjai BTK
kal  zarodo, o T
h bb idét Irodalom és intermedialitas BTK
0852250 1G0T M terkulturalis kommunikacio BTK
feloleld, ———
komplex  cso- Idegenforgalmi projekt BTK
portmunkék Véllalfl.tﬁn?nszirozési eset.ta?ulmény GTK
Vezet6i mddszerek, technikak GTK

Mivel kutatasunk nem reprezentativ, igy a tablazatban szerepld példakbol sem-
milyen altalanos kovetkeztetést nem lehet levonni az egyes karokra vagy a konkrét
projekt-megvaldsitasokra vonatkozoan.’® A gylijtemény elsésorban illusztracids és
oOtletadasi célbol késziilt, azt szandékozzuk megvilagitani vele, hogy mennyire val-
tozatos teriileteken lehet alkalmazni a projektmodszert.

A tablazatot — az interjutapasztalatok alapjan — egy-egy projekt részletesebb be-
mutatasaval egészitjiik ki a 3.2. pontban.

A kérdoéives kutatasbol végezetiil még kiemeliink és megvizsgalunk harom olyan
itemet, amely a kérd6iv oktatoi reflektivitasra vonatkozo kérdésblokkjaban szerepel.
Nevezetesen:

1) mennyire gyakori az adott oktatd estében, hogy kiprobal ujfajta, innovativ ta-

nitasi modszereket,

2) mennyire jellemz6, hogy figyelembe veszi hallgatoi el6zetes tudasat, aktualis

tudasszintjét,

3) illetve mennyire jellemzd, hogy orain épit a hallgatok aktivitasara.

Az alabbi diagrammok az 6sszes adatk6zl6 (181 £6) valaszait sszegzik. A szoveges
elemzésben azt vizsgaljuk meg, hogy a projektmodszert alkalmazé valaszadok (83
f6) esetén mutathatd-e ki érdemi valtozas a szazalékos aranyokban.

Kiprébal ujfajta, innovativ tanitasi modszereket.

soha 10 6%

soha - fitkan 80 44%

mindig 17 9%
0 16 32 48 64 80

Az Osszes valaszadohoz képest a projektmodszert alkalmazo oktatok esetén azt
latjuk, hogy egyértelmiien nyitottabbak az innovativ modszerek alkalmazasara. Ko-
ziilik senki nem mondta, hogy soha nem probal ki innovativ modszereket, 36%-uk
a ritkan, 53%-uk a gyakran, 11%-uk pedig a mindig valaszt jelolte meg.

10 Az ltalunk kredlt kategoridk szerint sem lenne relevans a hangstlyok meghatdrozasa (pl. hogy a

példakban a kutatasi és a tervezési projektek dominalnak), hiszen a kategoriak alkotoelve — a birto-
kunkban 1év6 kevés informacio alapjan — hol a produktum, hol a médszer, hol pedig a téma volt.
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Orain figyelembe veszi a hallgatok elozetes tudasat, aktualis tudasszintjét.

soha 0 0%
s ritkan 9 5%
ritkén | gyakran 92 51%
mindig 80 44%
gyakran
mindig
0 18 36 54 72 90 108

Az Gsszes oktatohoz képest abban is ,,er0sebbek” a projektmodszert alkalmazo
oktatok, hogy 6k inkabb figyelembe veszik a hallgatok eldzetes tudasat, aktualis tu-
dasszintjét. A projektmddszert alkalmazd oktatdk tobb mint fele (55%) allitja azt
magarél, hogy mindig figyelembe veszi ezt a szempontot, a gyakran valaszt csak
43%-uk, a ritkan valaszt pedig csupan 2%-uk jeldlte meg.

Orain épit a hallgatok aktivitasara.

soha 1 1%
ritkan 10 6%

ritkén - gyakran 89 49%
K mindig 81 45%

mindig

soha

0 18 36 54 72 920

A projektmodszert alkalmazo oktatok a hallgatok aktivitasra is kimutathatoan
jobban épitenek, mint a mintaban szerepld tobbi oktatd. Bevallasuk szerint 50%-uk
gyakran, 50%-uk pedig mindig a hallgatok aktivitasara épitve szervezi orait.

A fentiek alapjan egy ujabb hipotézisiink igazolddott be, ugyanis mindharom kér-
dés esetében pozitiv irdnyl eltérést prognosztizaltunk.

Az interjuk tapasztalatai
1. Az interjus kutatdsban megjelend konkrét projektek

A vizsgalat soran minddsszesen 11 interju kertilt felvételre (a strukturalt interja vo-
natkozd kérdéseit a 2.3.5. pont tartalmazza), és a 11 adatkozI6 koziil 6 szolgaltatott
érdemi informaciokat a projektmodszer témajaban.

Az alabbi tablazatban 0sszefoglaljuk, hogy milyen konkrét projektet mutattak be
a valaszadok.!! A tablazat utolso oszlopaban szamokkal jeldljiik, hogy a kérd6ivben
is felsorolt szempontok koziil melyek jellemzik az adott projektet. A kdvetkezo je-
161éseket alkalmazzuk:

A, Projektpedagdgia projekt” nem interju, hanem sajat oktatoéi gyakorlatunkbol vett tapasztalat

alapjan keriilt a felsorolasba, illetve leirasra.
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1 = A téma vagy az altémak kivalasztdsaban, meghatirozasaban a hallgatdk aktivan részt
vesznek.

2 = A munkafolyamat megtervezésében a hallgatok aktivan részt vesznek.

3 = A munkafolyamat megszervezésében €s megvaldsitasaban a hallgatok aktivan részt
vesznek.

4 = A hallgatok csoportokba szervezddve tevékenykednek egy kozos cél érdekében.
5 = Az oktat6 nem feliilrél iranyit, hanem tagja a projektet megvalosito kozosségnek.
6 = A téma feldolgozasa soran hangsulyt kap az interdiszciplinaris megkdzelités.

7 = A munkafolyamat valamilyen produktummal, ,,végtermékkel” zarul.

Tipus Példa Kar'? | Jellemzék
Tervezés Utcabutor termékcsalad tervezése GEIK | 1,3,4,6,7
Kutatés Nyelvjarasgyiijtés BTK 1,2,3,4,6,7
Projektpedagdgia projekt BTK 1,2,3,4,56,7
i Valoés problémakat megoldd statisztikai | GTK 4,7
Elemzés ,
adatelemzés
Meérési feladatok Terepi foldtani mérések és azok értékelése | MFK 4,7
Prezentacidkkal zarodo, | Gépészeti eljarashoz kapcsolodd komplex | MAK | 3,4,6,7
hosszabb id6t feloleld, kémiai feladatok
komplex csoportmun- Vallalatfinanszirozasi esettanulmany GTK 1,4,6,7
kak

Bar a kisszamt1 interju miatt altalanositd kdvetkeztetéseket nem vonhatunk le,
azonban érdemes megfigyelni, hogy az interjikban bemutatott projektek jellemzoi
teljesen 6sszhangban allnak a kérddivben bejeldlt projektjellemzdkkel, azaz a pro-
jektek valamilyen produktummal zarulnak, illetve aktiv csoportmunkara épiilnek,
azonban az oktat6 inkabb feliilrdl iranyitja a folyamatokat, és a téma/altémak kiva-
lasztasat, illetve a folyamat megtervezését is inkabb a sajat, mintsem a hallgatok fel-
adatanak tartja.

Ezekbdl a példakbol valasztottunk ki harom projektet, melyet az alabbiakban
részletesebben bemutatunk. A kivalasztasnal els6sorban azt a szempontot vettiik fi-
gyelembe, hogy a bemutatott projektek az altalunk felvazolt felfogashoz leginkabb
illeszkedjenek, illetve, hogy legyen koztiik miiszaki és tarsadalomtudomanyi orien-

crcr

2. ..Utcabutor projekt”

Az alabbiak a Miskolci Egyetem Gépészmérnoki és Informatikai Kar integralt ter-
méktervezés szakanak hallgatéi kérében megvalodsult ,,utcabutor projektet” mutatjuk
be, a Gép- ¢és Termektervezési Tanszek egyik oktatdjaval készitett interji alapjan.
Mint megtudtuk, a tanszéken gyakori a projektmoddszerrel torténd feldolgozas.
Altalaban a hallgatok alakitjak ki maguknak a 4—5 f3s csoportokat, az oktato szerint
ez azért is szerencsés, mert kisebb a valdsziniisége, hogy vita alakul ki a feladatok

12 Roviditések feloldasat 1asd fentebb (2. 3. 1. pont).
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felosztasa kozben, illetve a csoport tagjai igy jobban szdmon kérik egymason a fel-
adatok elvégzését.

Az ,,utcabttor projekt” egy félévet olelt fel, és egy komplett tantargyat fedett le.
A projekthez egy cég adta a feladatot, €s hozza a technologiat is megszabta. Tovabba
azt is meghatarozta, hogy milyen tipust utcabutorokat kell tervezni (pl. asztal, pad,
szemetes). Ezen feliil a csoportok tervezhettek mas tipusu butorokat is, azonban a
minimalisan megszabottakat tartalmaznia kellett a butorcsaladnak. A cég és a tan-
szék kozott irasbeli szerz6dés sziiletett arra vonatkozolag, hogy ha felhasznalasra
keriil valamelyik terv, azért jogdijat, honorariumot fizetnek. Interjialanyunk szerint
elsdsorban azért j6 az ilyen céges hattér, mert egyrészt ettdl valik életszeriivé a fel-
adat (,lényegében még a korlatok is tetszenek a hallgatoknak, mivel ezaltal is
¢életszagubba valik a dolog”), masrészt a miiszaki, tervezd palyara késziilo fiatalokat
kiilondsen motivalja, ha olyat alkothatnak, amit esetleg viszontlathatnak, harmad-
részt pedig lehetdséget ad arra, hogy a hallgatok az adott cégnél kutassanak, tervez-
zenek, fejlesszenek szakdolgozatukhoz (jelenleg is van olyan hallgatdja a tanszék-
nek, aki az érintett cégnél van ,,szakdolgozatosként™).

A projekt elokészitése viszonylag hosszadalmas volt, az oktatonak tobbszori
megbeszélést kellett folyatatnia a céggel a technikai részletekr6l. A butortervezési
folyamat elokészitéseként mar a hallgatok latogattak el a céghez, hogy tizemlatoga-
tas keretében megismerkedjenek az adott technologiaval. A projektfeladat része volt
a csoportos kutatas, mely egyrészt technoldgiakutatast, masrészt kérddives piacku-
tatast, harmadrészt a 1étezd megoldasok feltérképezését jelentette. A kutatasok ered-
ményeit a csoportoknak a félév soran két alkalommal prezentalniuk kellett. Az egyik
ilyen alkalmon részt vett a cég képviseldje is, aki értékelte az addigi tevékenysége-
ket, felhivta a figyelmet az esetleges probléméakra (mint példaul ,,ez nagyon mutatds,
de ilyen vastag csovet nem lehet ilyen kis ivben meghajlitani”), javaslatokat fogal-
mazott meg, illetve tovabbi technoldgiai dokumentacioval segitette a csoportok
munkajat. Az oktatd a projekt soran folyamatosan kapcsolatban allt a cég termékme-
nedzserével, ha felmeriilt valamilyen kérdése, arra azonnal valaszt kapott. A termék-
menedzser a hallgatoknak is megadta telefonszamat, hogy barmikor megkereshessék
kérdéseikkel.

Tanorai keretek kozott (ami 3—4 oras blokkokat jelentett) a hallgatok csoport-
munkaban 6sszegyiijtotték és megbeszéElték otleteiket, feldolgoztak a szerzett infor-
macidkat, illetve tervrajzokat készitettek. A gyakorlati targyhoz — melynek kereté-
ben a projekt megvalosult — kapcsolodik egy eldadés is, amely altalanossadgban az
integralt terméktervezésrol szol. Az eldadas témajat az oktatd igyekezett a projekt
soran felmeriil6 problémakra fokuszalni. A tematikat rugalmasan alakitotta, és sziik-
ség szerint a mar korabban tanult tartalmakat is ujra gércso ala vette, ha azokkal
kapcsolatban a hallgatok korében hianyossagok meriiltek fel. Voltak olyan témaja
eléadasok is, amelyek megtartasara interjualanyunk mas oktatokat kért fel. A gya-
korlati 6ra mellett igy az el6adas is a szokasosnal motivalobban hatott a hallgatdkra.
»Mas ugy hallgatni egy eldadast, hogy azt majd vissza fogjak kérdezni a vizsgan,
mint Ugy, hogy ezt azért kell elsajatitanom, mert hasznalni fogom.”
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A projekt folyamatanak, az elvégzett részfeladatok nyomon kovetésére az oktatd
egy olyan Excel-tablazatot hozott Iétre, melyben vezette az orai jelenlétet, a feladat-
részek aktualis allasat és a prezentaciok értékelését. Az oktatonak nem volt kdnnyti
dolga a részfeladatok értékelésével, hiszen egyszerre kellett szem el6tt tartania az
egyetemi kovetelményeket, illetve a cég elvardsait. ,,Attol, hogy a lerajzolt Gtlet a
cégnek nagyon tetszik, még lehet, hogy géprajzilag elégtelen” — mondta példaként
az oktato. A projekt végén a cég is értékelte a produktumként benyujtott tervdoku-
mentéaciokat (melyek technoldgiai leirdsokbdl, piackutatasokbol, tervrajzokbdl és
latvanytervekbdl alltak), illetve a végsd prezentacion jelen 1évé termékmenedzser és
ligyvezeto szoban is reflektalt a munkakra (6k elsdsorban nem miiszaki szempont-
bol, hanem a praktikum és az esztétikum szempontjabol értékeltek). A projektfolya-
mat végén az oktatd a hallgatokat is megkérte, hogy névteleniil, szazalékosan érté-
keljék csoportjuk tobbi tagjat. A fent emlitett informaciok mind bekeriiltek az Excel-
tablazatba, melybdl a végén sulyozott atlag alapjan megsziilettek a gyakorlati jegyek.

3. ..Nyelvjarasgyujtés projekt”

A masik kivalasztott projekt a Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Magyar
Nyelv- és ITrodalomtudomanyi Intézetében, az él6nyelvi terepgyakorlat keretében va-
losult meg. A ,,nyelvjarasgylijtés projektet” a tantargy oktatojaval készitett interja,
illetve az interneten talalhat6 hallgatoi beszamolok alapjan mutatjuk be.

Magyar szakon a projektmddszer nem elterjedt, adatkdzlénk szerint ennek t6bb
oka is lehet. Amit kiemelt, az a kotelez6 tanrend kotottsége, illetve egyes targyaknal
a tartalmak kronoldgiai meghatarozottsaga. Interjuialanyunk a projektmodszert a szo-
ciolingvisztika témakor tanitdsan beliil alkalmazza, kizar6lag mesterszakos hallga-
toknal, ,,akiknél a mar meglévé tudasukat felhasznalva lehet mélyebben korbejarni
egy bizonyos témat”.

A projekt célja, hogy a hallgatok a tandrai keretek kozott szerzett elméleti tuda-
sukat terepen szerzett gyakorlati tapasztalatokkal egészitsék ki. E kettdnek a
szinergikus, kzos munkan alapul6 produktuma egy olyan anyag, ami felkeriil a tan-
szék honlapjara.

Az oktatd alapvetd célként emelte ki, hogy a terepen végzett munka bevezeti a
hallgatokat a tarsadalomtudomanyi kutatas, az élonyelvi gylijtés modszertanaba.
Szintén nagyon fontosnak tartja a magyar szakosok (leendé magyartanarok) korében
a nyelvjarasokkal kapcsolatos attitlidformalast, illetve a terepmunka szellemi-peda-
gogiai-lelki formalo erejét is. Az egyik csoport dolgozataban olvastuk a kdvetkezo-
ket: ,,Az interju végén ugy éreztiikk magunkat, mint a szinhazi eléadas néz6i, miutan
legordiil a fliggdny: mindannyian a beszélgetés hatasa ala keriiltiink. A nyugdijas
vasutas, a szomszéd faluban €16 tanitond, a helyi iskola tanara és a fiatal anyuka néha
egymas szavaba vagva, néha tréfasan, maskor szomoru-komolyan osztottak meg ve-
liink gondolataikat magyarsagtudatukrol, hétk6znapjaikrol, torténelemszemléletiik-
r6l, nyelvhasznalatukrol, a szlovak oktatasi rendszerr6l és hagyomanyos ételeikrol.
A nyelvjarasgyiijtés utdin még maradt idénk ismerkedni a kornyékkel, a helyi, ha-
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gyomdanyos izvildggal €s a régmult korokbdl fennmaradt emlékekkel. (...) Mikor el-
indultunk Miskolcrol, a nyelvjarasgylijtés fogalmat az adatok felvételével azonosi-
tottuk, de a gyakorlatban kideriilt, hogy ennél sokkal tobbet jelent ez a szo. A lelkek
talalkozasat.”

A ,nyelvjarasgyijtés projekt” egy-egy félévet olel fel, és javarészt az él6nyelvi
terepgyakorlat keretében valosul meg. Az oktatd mindenekel6tt tajékozodik a szak-
irodalomban, konferencidkon, az igy szerzett informaciokbol szelektal, majd a mar
valogatott lehetdségeket felkindlja hallgatdinak tovabbi valasztasra. Tehat a végso
témat lényegében a hallgatok jelolik ki. Arra is volt példa, hogy a nyelvjarasgytijtés
helyszinének kivalasztasaban is aktivan kozremiikodtek a hallgatok.

A terepmunka technikai hatterének megszervezését kizarolag az oktato végzi: fel-
veszi a kapcsolatot a szallashelyekkel, a mizeumokkal, a polgdrmesteri hivatalokkal
és egyéb szereplokkel (mivel mindig mas a helyszin, ezért mindig Gjak a partnerek
is), illetve palyazati forrasokat kutat fel az anyagiak biztositasara (ez utdbbihoz az
egyetemi alapitvany €s a hallgat6i dnkormanyzat is nyujtott mar segitséget).

A projekt soran a hallgatok csoportokban dolgoznak, a feladatokat 6k osztjak fel
maguk kozott. A felkésziiléshez az oktatotdl szakirodalmi valogatast, egyéb segéd-
anyagokat, illetve a kérdoéives kutatdshoz mérdeszkozt kapnak. A kutatasra orai ke-
retek kozott késziilnek fel. A terepmunka helyszinei nagyon valtozatosak, és mindig
tjak: Orség, Paloc-vidék, Erdély, Felvidék, Csallokoz, Pozsony kornyéke, Karpat-
alja sth. A terepgyakorlat soran a hallgatok kép- és hangfelvételeket készitenek, ame-
lyet aztan csoportosan feldolgoznak, szeminariumi dolgozatot irnak bel6le, ami a
honlapra is kikeriil. A produktummal kapcsolatban annyi az oktatd elvarasa, hogy az
a szoveg mellett kép- és hanganyagot is tartalmazzon.

A projekt soran a segitségnyujtas €s a reflexio folyamatos az oktatd részérol. A
teljesitett terepmunka és a produktum elkészitése utdn minden hallgatonak jeles osz-
talyzattal zarul a kurzus.

4. .Projektpedagdgia projekt”

A Miskolci Egyetem Tanarképz6 Intézetének oktatdi tobb tantargy/témakor esetében
is alkalmazzak a projektpedagogiat. Végezetiil egy olyan projektet valasztottunk ki
bemutatasra, mely soran a leendé pedagdgusok magarol a projektmodszerrdl szerez-
hetnek praktikus ismereteket. A ,projektpedagdgia projekt” a Projektpedagdgia
cimii tantargy keretében valdsult meg tanar szakos hallgatok korében.™® E kurzuson
2005 o6ta kizarodlag projektmodszerrel torténik a projektpedagdgiaval kapcsolatos is-
meretek elsajatitasa. A targynak harom alapvet6 célja van:

1. a hallgatok attittidje oly médon formalddjon, hogy a kurzus zarasakor a pro-
jektpedagogiara ne csupan valamiféle modszertani kuriozumként, hanem egy
olyan hatékony tanulasszervezési modként tekintsenek, amelynek teljes ér-
téki 1étjogosultsaga van a kozoktatas gyakorlataban;

13 KARLOWITS-JUHASZ 2007.
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2. aszeminarium résztvevoi az elméleti alapok mellett olyan alkalmazhat6 isme-
retekre tegyenek szert, melyeket kés6bbi pedagdgusi praxisukban soran moz-
gositani €s kreativan adaptalni tudnak;

3. a félév soran megvaldsitott projekt ne csupan a modszertani fejlesztés illuszt-
racidjaként szolgaljon, hanem valamilyen értelmes, hasznos produktummal
zéruljon.

Az idealis esetben nagy l1étszamu (30-35 f6) szeminariumokon a hallgatok koopera-
tiv csoportmunkaban valos projekttevékenységet folytatnak. A kurzus els6 alkalmai
minden esetben hasonldan zajlanak:

1. mivel a csoport tagjai jellemzéen kiilonféle szakokrodl és évfolyamokrol ér-
keznek, ezért az elsd foglalkozas bemutatkozassal, ismerkedéssel, a csoport-
kohézid erdsitésével, illetve a kurzussal kapcsolatos kovetelmények, értéke-
1ési szempontok tisztazasaval telik;

2. amasodik alkalommal a projektpedagogia elméleti, torténeti, modszertani ke-
reteinek korvonalazasara, illetve projektpedagogiai jo gyakorlatok bemutata-
sara keriil sor;

3. a harmadik alkalommal megkezd6dik az érdemi munka: jellemzden az oktatd
hatarozza meg a projekt 6 téma4jat, a hallgatok pedig az altémakrol és a pro-
duktumrol/produktumokrél dontenek, majd a témakhoz kis csoportok alakul-
nak, elkésziil a kozos projektterv, illetve a csoportok terve (mely tartalmazza
a konkrét tevékenységeket, feladatokat, felelosoket, az id6- €s eszkoztervet
sth.).

A Projektpedagogia szeminarium keretében mar tobb alkalommal megvaldsult
»projektpedagogia projekt” mindig mas-mas produktummal zarult. Volt, amikor a
hallgatok gy hataroztak, hogy projektpedagogiai szoveggyiijteményt készitenek
(melyet témaspecifikus prezentaciokkal szinesitett kdnyvbemutaton adtak at az inté-
zeti kdnyvtarnak), és volt, amikor a projektpedagogia népszersitése céljabdl inter-
aktiv honlapot hoztak létre (melyhez a csoportok hospitalasokon vettek részt, illetve
mini kutatdsokat végeztek projektmodszert alkalmazé iskoldkban). Ez utébbihoz
volt hasonl6 az alabbiakban bemutatéasra keriilé projekt, melynek produktumaként
egy projektpedagogiai j6 gyakorlatokat bemutato CD-mellékletet hoztak 1étre a kur-
zus résztvevoi a korabbi szeminarium keretében készitett szoveggyiijteményhez.

A hallgatok négy csoportban dolgoztak parhuzamosan: az egyik csoport altalanos
iskolai, a masik kozépiskolai, a harmadik felsdoktatasi szinten vizsgalta a modszer
alkalmazasat, a negyedik (kis 1étszamil) csoport pedig a szeminarium tagjai kozotti
kommunikacié folytonossagaért, a folyamat (elére meghatarozott megfigyelési
szempontok szerinti) nyomon kdvetéséért és dokumentalasért, a CD-melléklet meg-
tervezéséért és kivitelezéséért, illetve a zard rendezvény megszervezéséért és meg-
valositasaért volt felelds.

Az els6 két csoport olyan kozoktatasi intézményeket kutatott fel, ahol a tanulas-
szervezési modok kozott a projektmodszer is megjelenik. A csoportok tagjai orakat
latogattak, tanulmanyoztak a folyamatban 1évé vagy mar lezajlott projekteket, fel-
dolgoztak a témaba vagé iskolai dokumentumokat, illetve interjukat vettek fel az
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intézményvezetokkel és az adott projektekben érintett pedagdgusokkal. A kutato-
munkédk eredményeir6l fényképekkel illusztralt beszamoldkat készitettek, melyek
felkeriiltek a CD-mellékletre.

A ,felsOoktatasi csoport” kizarolag kulturdlis és vizualis antropologia szakos
hallgatokbol szervezédott. Ok azt vallaltak, hogy a projektmodszer felsdoktatisban
vald megjelenését az aktualis Projektpedagdgia szeminarium mentén kovetik végig.
A projektrdl rovidfilmet készitettek, amelyben bemutattak a projekt egész folyamatat
(az egyes altalanos- és kozépiskolai helyszinekre is ellatogatva), illetve megszolal-
tattdk a csoportok képviseldit és a kurzust vezetd oktatot is. Kisfilmjiik — egy rovid
képes beszamoloval egyetemben — a CD-melléklet harmadik nagy egysége lett.

A ,,projektpedagogia projekt” soran az oktatd rugalmasan értelmezte a tér- és ido-
kereteket, azonban a csoport munkajat folyamatosan nyomon kovette a kurzus sza-
mara létrehozott internetes forumon. Az interaktiv feliilet segitségével a szemina-
rium minden résztvevdjének ralatasa volt a tobbi csoport munkajara, kérdéseikkel,
javaslataikkal, megjegyzéseikkel barmikor elérhették egymast, illetve az oktatot. Jel-
lemzden az éterben szervezddtek a kiilonbozo iskolalatogatasok, konzultaciok, és itt
keriil sor a technikai feltételek, a csoportokon beliili aktualis feladatok pontositasara
is. (A projekt megvalositidsa soran még hazankban nem terjedt el a Facebook, ami
jelenleg az egyik legpraktikusabb mddja az ilyen jellegii kommunikécionak és nyo-
mon kovetésnek). A projektmunka targyi/technikai feltételeit (digitalis adathordo-
70k, fényképezogépek, diktafonok, kamera, allvany, editalasi lehetdség) egyrészt a
Tanarképzd Intézet, masrészt a Kulturalis és Vizualis Antropoldgia Intézet bocsa-
totta a résztvevok rendelkezésére. A hallgatok a felmertild utikoltségeket sajat ma-
guk biztositottak.

A reflexio, értékelés és onértékelés a félév soran folyamatos volt. Ez egyrészt az
internetes forumon, masrészt az idékdzi konzultdcidkon zajlott. A szeminarium za-
rasakor keriilt sor a projekt és a benne részt vevo hallgatok munkajanak végso érté-
kelésére. Ennek alapja a félév elején létrehozott egyéni portfoliok tartalma volt,
amely a hallgatok — eldre meghatarozott szempontok szerinti — irdsos onértékelésé-
vel valt teljessé. A zar6 értékelés (a kitiizott célokkal dsszevetve €s az dnértékelése-
ket figyelembe véve) kitért a végs6 produktum tartalmi és esztétikai mindségére, a
projektmodszerrel kapcsolatos praktikus ismeretek gyarapodasara, illetve a kiilon-
b6z6 kompetenciak (koztiik a szocialis kompetenciak) fejlodésére. Mivel az 6tfoko-
zat min6sitést nem lehetett mell6zni, és mivel minden hallgaté elvégezte az elvallalt
feladatokat, ezért kizardlag jeles osztalytat sziiletett.

Osszegzés és javaslatok

Tanulmanyunk elején — John Dewey ¢és William Kilpatrick nyoman — kisérletet tet-
tiink a projektpedagdgia elméleti és modszertani kereteinek meghatarozasara, a pro-
jektfolyamat végigvezetésére, illetve a projektmodszert alkalmazo tanar szerepének
bemutatasara. Korabban és most is fontosnak tarjuk hangstilyozni, hogy az altalunk
korvonalazott felfogast semmiképpen nem tekintjiik egyediil érvényesnek, csupan
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egy olyan koncepcionak, amihez viszonyitva vizsgalhatjuk az oktatok kdrében meg-
jelend oktatasi projekteket. Az alabbi két pontban azonban kovetkezetesen determi-
naltuk (determinaljuk) a projektmodszer meghatarozasat:

1) egyrészt, hogy egy olyan tanulasszervezési modrol van szd, amely a hallgatok
egylittmiikodésére (ebbdl kovetkezOen a hallgatok interakcidjara és aktivita-
sara) épiil;

2) masrészt, hogy a munkafolyamat valamilyen (tagan értelmezhetd) végtermék-
kel, produktummal zarul.

A Miskolci Egyetemen végzett kevert tipusti empirikus kutatasunk az oktatok
modszertani palettajara, azon beliil is a projektpedagogia alkalmazasanak gyakori-
sdgara és gyakorlatara fokuszalt, tovabba megkiséreltiink a projektmodszer alkalma-
zasara konkrét példakat, jo gyakorlatokat gyiijteni.

El6zetes varakozasainkkal 6sszhangban a Miskolci Egyetem oktatoinak kdrében
a leggyakrabban alkalmazott tanitasi mod a frontalis eléadas, a legritkabban alkal-
mazott modszer pedig a dramatizalds. Az a hipotézisiink, mely szerint a projektjel-
legti tananyag-feldolgozas csak nagyon kevés oktaté modszertani repertoarjaban for-
dul el6, nem igazolodott be, hiszen az adatokbdl azt lathatjuk, hogy az oktatok jelen-
tds része (46%) alkalmazza ezt a modszert oktatasi gyakorlataban. A projektmunka
alkalmazasara vonatkozd kérdésiinket tovabbi kiegészitd kérdésekkel is arnyaltuk
azért, hogy megtudjuk, a valaszadok hogyan értelmezik, és milyen formaban alkal-
mazzak ezt a modszert, illetve, hogy ez mennyire all 6sszhangban az altalunk kép-
viselt projektdefinicidoval. Az eredmények igazoltak feltételezésiinket, miszerint 1)
az oktatok altal alkalmazott projektek jellemzden valamilyen produktummal zarul-
nak, 2) csoportmunkara és a hallgatok aktivitasara épiilnek, illetve, hogy 3) az okta-
tok inkabb feliilrdl iranyitjak a folyamatokat, mintsem facilitalnak, 4) a téma vagy
altémak kivalasztasat nem bizzak a hallgatokra, 5) és a tervezést is inkabb a sajat,
mintsem a hallgatok feladatanak tartjak.

Kutatasunk azt a feltételezésiinket is beigazolta, miszerint a projektben torténo
tananyag-feldolgozast alkalmaz6 oktatok 1) altalaban véve nyitottabbak az 1jfajta,
innovativ tanitasi modszerekre, 2) jobban figyelembe veszik a hallgatok eldzetes tu-
dasat, aktualis tudasszintjét, 3) illetve oraikon inkabb épitenek a hallgatok aktivita-
sara, mint a projektmodszert nem alkalmazo oktatok.

Tanulmanyunk végén a kérdéives és interjus kutatas alapjan Gsszegyjtottik a
Miskolci Egyetem oktatoi korében megvalositott kiillonbozo projekteket, projekt-
szerl tevékenységeket. A teljesség igénye nélkiil, altalunk tipizalt rendszerben sora-
koztattuk fel a felszinre keriil6 projekttémakat. A példagyiijtemény, illetve a harom
projektpedagogiai jo gyakorlatot bemutat6 rész elsdsorban illusztracios és 6tletadasi
célbol késziilt, azt szandékoztuk megvilagitani vele, hogy mennyire valtozatos terii-
leteken lehet alkalmazni az altalunk vizsgalt modszertani stratégiat.
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