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E1Ls® GENERACIOS OKTATOK
PALYAKEPE ES ONREFLEXIOI'

BOCSI VERONIKA

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar

Vizsgalatunk sordn 11 elsd generaci6s oktatd életitjat és palyaképée tekintjiik it, ele-
mezziik az 8ket ért hitrdnyokat, a helyzetiikbdl fakadé elényéket, valamint igyeksziink
feltarni az oktatdsi karrierjitk f6bb dllomdsait, tovabbtanuldsuk motivicidit és palya-
vilasztasuk tdrténetét. Az eredmények szerint az interjilalanyok tapasztalatai diverz
mintikat mutatnak, tehdt a hitrinyok megélése nem 4ltalinos jelenség, bir a megkér-
dezettek nagyobb részénél az erre utalé elemek megragadhatdk. A hatrdnyok azokon
a tudomdnyteriileteken jelentkeznek élesebben, ahol a kulturilis t8ke felhalmozédsa a
szakmai identitds markdnsabb részét képezi, vagy pedig az adott intézmény tirsadalmi
hattere (mind oktatéi, mind hallgatéi) kedvezd.

Kulcsszavak: elsd generici6s oktatok, felsdoktatas, tirsadalmi mobilitds

The aim of this study is to recover the career and life path of 11 first-generation aca-
demics. We try to map their disadvantages or advantages —which are embedded in their
social circumstances— motives of their further studies and the history of their career
choices. The results have shown that their experiences are diverse. The experiencing of
handicaps does not work in every case nevertheless these kinds of traces can be found in
some forms by most of them. These handicaps seem to be more significant in the field of
those disciplines in which cultural capital is rather the parts of the professional identi-
ties and professional socialisation or the prestige of the institution is high.

Keywords: first-generation academics, higher education, social mobility

Bevezetés

z els§ generdcids hallgatdk kutatdsdnak komoly felfutdsit tapasztalhatjuk a
nemzetkdzi oktatdsszocioldgiai szakirodalomban az ezredfordulé éta (tob-

bek kozott: Terenzini et al. 1996; Oldfield 2012; Reay—Crozier—Clayton 2010).
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A kutatdsok f8 kérdéskoreit az eredményesség, a lemorzsolédds, az egyetemi integré-
cid, a tarsadalmi mobilitds 4télése, az identitds és a habitus 4dtalakuldsa képezik. Az
elsé genericiés oktatdkkal foglalkozé irdsok szdma ugyanakkor a nemzetkézi szak-
irodalomban is csekélyebb (példdul: Archer 2008; Bugaighis 2015; Dews—Law 1995).
Az § esetitkben a befutott tirsadalmi mobilitisi iv meredekebb, és az akadémiai vi-
lighoz tdrténd adaptaciét is egyértelmiien sikeresnek tekinthetjiik. Az elsd genericids
oktatdk egy éles véltdssal a habitusmintdk dtaddsdnak tdls6 oldalan talaljik magukat,
és egy olyan mezdbe kell beilleszkedniiik, amelyrdl kordbban kevés informécidval ren-
delkeztek, szabélyait nem ismerték. Vizsgalatunk, ami egy nagyobb, mis hangsulyok-
kal biré elemzés része, erre a folyamatra prébal ravildgitani pilotkutatds jelleggel.

Az elsd generici6s 1ét f6bb jellemz3i

Elemzésiink elméleti kereteit zommel a hallgatékra vonatkozé irdsok adjik, hiszen az
elsd generacids oktatdkra vonatkozé elemzések nem 4llnak nagy szdmban a rendelke-
zésiinkre. A campusra trténd integricid, az itt 4télt élmények és reakciék az oktatdk
életpélydjinak is szerves részét képezik.

A hallgatéi elemzések talin legfontosabb csapisvonalit a nemzetkézi szakiroda-
lomban Bourdieu elméleteit alapul véve a kiilonbdzd t8kefajtakkal valé elldtottdg és a
habitus fogalom adja (példdul: Soria—Bultman 2014; Reay—Crozier—Clayton 2010), és
itt mind a t8kefajtik hozott hatrdnyait, mind pedig a campuson t6rténd akkumulacié
folyamatit vizsgilhatjuk. A hdtrinyok értelemszertien a hozott t8kemennyiség alacso-
nyabb mértékében és az akkumuldcié alacsonyabb fokiban ragadhaték meg példdul
a kulturélis vagy a tirsadalmi t8ke mentén, mig végzés utdn a gazdasigi téke csekélyebb
felhalmoz4sat figyelhetjitk meg. A kutatisok kiilén szdla tarja fel az érintett didkok tar-
sas integrdci6jit, ami a campuson beliil és kiviil is vizsgilhaté, illetve az oktatékhoz
f1z8d8 kapcsolatok is fontosak (Rubin—-Wright 2015; Lehmann 2012; Laemmli 2011;
Christie 2016; Tiele et al. 2017) — kiilonésen amiatt, hogy szoros kapcsolatban 4llnak a
hallgat6i eredményességgel. Itt a legtobb vizsgalat egy alacsonyabb fokd integricidt, az
extrakurrikuldris tevékenységekbe valé ritkabb részvételt, illetve az oktatdkhoz fiz6d4
szalak gyengébb mintdit mutatja. Mds kutatdsok az identitds viltozdsanak folyamatit
tarjik fel, a hibrid identitdsok kialakuldsit vagy teljes transzformaciét (Reay—Crozier—
Clayton 20105 Pearce—Down—Moore 2008), de fontos a csaladi kérnyezet nevelésszocio-
16giai elemzése is, ami sok esetben a sziil6k oktatdshoz ftiz8d8 specidlis attitlidjét jelen-
ti (Cooper 2013). Itt jegyezziik meg, hogy az el8bb felsorolt jellemz8k bedgyazottak a
kulturalis sajitossigokba (Xie—Reay 2019) és az egyetem szervezeti kereteibe is (Nimer
2020), s bizonyos doxdknak tekinthetd kijelentéseket is cifoltak mir meg kutatdsok
(pl. alacsonyabb karrieraspirdciok — vo. Rabhim—Azman 2010 és McCarron—Inkelas 2006
eltérd eredményeit).

Osszességében azt mondhatjuk, hogy ezeknek a hallgatéknak ugyan alacsonyabb az
esélye egy sikeres egyetemi karrierre, egyesek szimdra ez mégis elérhetdvé vilik. A szak-
irodalom 8ket nevezi elsd genericids oktatéknak. Ardnyuk a felsoktatds rendszerszintii
valtozisaiba, illetve a tirsadalmi mobilitds mértékébe is bedgyazott. Az elsd inkrimindlt
kutatdsok a 80-as években kezdSdtek (Bugaighis 2015), és leginkabb — a populicié ala-
csonyabb elemszdma miatt — kvalitativ technikdk alkalmazasaval késziiltek. A kvalitativ
technikak hasznalatit indokolta az is, hogy azok a jelenségek, amelyeknek a sz{ir8jén
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keresztiil vagy felhaszndldsaval ez a speciilis élethelyzet megkdzelithets, inkibb ezek-
kel az eszkdzdkkel irhatok le. Ilyen jelenség az identitds dtalakuldsa (sok esetben kettds
identitds kialakuldsa vagy akdr a munkdsosztalybeli identitds elvesztése), a nyelvhasz-
nilat, az 5ltozkodési szokdsok, a habitus transzformicidja és a bizonytalansig érzése.
A leirdsok kézponti eleme az akadémiai vildg és a kibocsaté kozeg kdzotti distancia,
annak megélése, az azzal valé megkiizdés és annak narrativija (Archer 2008; Dews—Law
1995). Az els genericiés oktatdk szdzalékos ardnydnak béviilése 6sszekapcesolédik az
oktatdk tirsadalmi rétegének heterogénebbé vilasaval is, akdr a nemi, akdr pedig az
etnikai 8sszetételt vizsgdljuk.

Magyarorszdgon 4tfogd, az oktatdk tirsadalmi hitterée leird kutatisok nem édllnak
rendelkezésiinkre.! Elszérva talalunk kapcsolédd elemzéseket, mind példdul Bukodi
(1998) munkijit, vagy a neveléstudomdny teriiletén fokozatot szerzettek vizsgalatat
(Hrubos 2002; Kozma—Fényes—Tornyi 2007). Kozma és szerzétdrsai (2007) hangstlyoz-
zak, hogy a 47 f8s mintdjukba keriiltek legnagyobb hdnyada misodik genericids értel-
miségi, Bukodi (1998) pedig a kilencvenes években a ,tudés tirsadalom” bezdrédasardl
ir, amely ,specidlis szelekciés mechanizmusok dltal” torténik. Itt a szerzd a foglalkozds
stituszinkonzisztens helyzetére is utal: a pélya presztizse kimondottan magas (KSH
2018), mikozben a bérezés alacsony, igy annak vélasztdsa egzisztencidlis kockdzatnak
mindsiil.> A nemzetkozi szakirodalom éltal kdrbejirt olyan elemzési teriiletek, mint az
identitds dtalakuldsa vagy a mobilitds narrativdja a hazai elemzésekben még nem jelen-
tek meg.

Moédszertan

A tanulminyban feldolgozott interjik egy dtfogd, az értelmiségképzés és a felsSokta-
tds kapcsolatit vizsgdlé kutatdsnak a részei. A vizsgilat kvalitativ szala oktatéi és hall-
gatdi interjikat tartalmaz. Az oktatdi interjukat félig strukturdlt formdban, egyénileg
vettiik fel. A kérdésblokkok a kovetkezdk voltak: az értelmiségi 1ét jellemzdinek meg-
hatirozésa, a hallgatéi bizis jellemzése, az egyetem szerepe az értelmiségképzésben és
az intézmény kulturalis klimajédnak jellemz3i, az oktatdi szerepek jellemzdi, illetve elsd
genericids oktatdk esetén a lehetséges hitrinyok és kompenzicids technikik leirsa.
Tanulmanyunkban csak ez utébbi kérdésblokkra adott valaszokat elemeztiik.

A tanulminy megirdsinak pillanatiban 21 oktatéval mar rogzitettiik a beszélgetést
(8sszesen 30 oktatdi interjit terveziink). A 21 oktatébél 11 volt elsd genericids, azaz a
sziileik nem voltak diplomasok (bizonyos esetekben a nevel8sziil8k végzettségét hasz-
naltuk). Jelen tanulmdnyunkban csak ezeket az interjikat elemezziik.

Az interjialanyok szdmdt, az intézményiik virosdnak betiikdjit és a vizsgalt kép-
zési teriiletet az 1. tdbldzat mutatja be. Az interjialanyok az intézményekben eltérd be-
osztisban dolgoztak: volt kdztiik egyetemi tandr és tandrsegéd is, de a minta legnagyobb
hanyadit a docensek és adjunktusok adtédk. Az oktatdi interjuk felvételét 2019 szeptem-
berében kezdtiik. 18 interjut személyesen vettiink fel, ebbsl 17-et az adott intézmény-
ben és varosban. 2020 tavaszitdl a jirvinyhelyzetre valé tekintettel a beszélgetéseket

1 Ajelenség beigyazott a tairsadalmi mobilitds egészébe és jelentés oktatdspolitikai vonzatai is vannak. Eze-
] g beagy: 4 J P

ket a dimenzi6kat azonban a terjedelmi korlatok miatt nem fejtjiik ki.

2 Készonettel tartozunk Polényi Istvannak, hogy rdirdnyitotta a figyelmiinket ezekre a vizsgélatokra.
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telefonon rogzitettiik. Szakértdi mintavételt alkalmaztunk, és ennek sordn igyekeztiink
lefedni a kiilénbdz8 tudomdnyteriileteket és a felsoktatds minél szélesebb spektrumét
(telepiilési szinten és presztizsben, illetve bekeriilt a mintiba egy felekezeti intézmény
két alannyal). Az 1. tdbldzat hét helyszint tartalmaz, ugyanakkor a varosok listdja bg-
viilni fog, illetve Gjabb tudoményteriiletek beemelése is folyamatban van (egészségiigyi,
tisztdn hitéleti, tirsadalomtudomdny tjabb szegmense). A tablazatban az elsé generi-
cids oktatdk szimkddjit félkovérrel jeleztiik.

1. tablazat: Az interjialanyok képzési teriilet és viros szerint

Képzési teriilet Telepiilés (viros betiikédja)

A B C D E F G

miivészeti 1,2,

orvosi

3., 4.

agrirtudoményi

5.,6.

Jjog

7. 8.

miiszaki

gazdasig

11,12,

bélesészettudomdny

13, 14.

15.

16.,17.

természettudomany

miszaki tudomény- 18. 19

teriilet, informatika

egyhizi intézmény
hitéleti és vildgi 20., 21.

profillal

Megjegyzés: Az elsd generaciés alanyokat félkovérrel jeldltiik. (Forrds: Sajat szerkesztés)

Az interjukat kvalitativ tartalomelemzéssel dolgoztuk fel. Az elemzett teriiletek a ké-
vetkez8k voltak: a csalddi hattér és a sziildi attitlidok leirdsa, a pilyavilasztds és tanul-
manyok bemutatisa, illetve az dnreflexid.

Kutatdsi eredmények
Csalddi héttér és sziil6i attitiidok

A nemzetkdzi szakirodalom, mint kordbban emlitettiik, leginkdbb a t8kefajtak segit-
ségével igyekszik leirni az elsé generdcids hallgatdk és oktatdk helyzetét. Jelen interju-
alanyokndl az anyagi téke hiinydra tdrténd utaldsok nem voltak jellemzdk, ugyanak-
kor a kulturalis t8ke alacsonyabb szintje, illetve az ennek a helyzetnek a korrekcidja a
beszélgetések visszatérd elemei voltak. A kulturalis t8kének mind az objektivile, tehat
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a targyakhoz kapcsol6dé, mind pedig az inkorporilt, azaz belsdvé tett elemei hidnyoz-
tak — leginkabb a bolcsészettudomanyi, tirsadalomtudomdnyi és miivészeti képzése-
ken taniték esetén, valamint a magasabb presztizsii intézményekben. Két interjialany
helyzete annyiban volt specidlis, hogy bar a sziilsk nem voltak diplomésok, de az in-
terjialanyok elmondésa alapjin kultdrafogyasztéként kell Sket elképzelni. Altalinos-
sagban a sziil8k a gyermekeik tanuldsi aspirdcidit tdimogattdk (arra azonban volt pél-
da, hogy az id8sebb testvérét még nem), de legaldbbis nem hétraltattdk, ugyanakkor
nem vértdk el a magas eredményességet és a tovdbbtanuldst. Informacidkkal a sziilék a
gyermekeiket nem tudtik segiteni a tanuldsi ddntések sordn, és sok esetben nem volt,
és jelenleg sincsen raldtdsuk arra, ami a gyermekiik tanulmanyainak és munkdjianak
targyat képezi.

»Vannak budapesti belvdrosi bardtaim, és amit 6k kaptak, az teljesen mds bdttér, mint
amit én kaptam. Tehdt jartunk szinhdzba, de félévente egyszer, és nincs olyan szintii olva-
sottsdgom. Mert adtak a kezembe konyveket, de mégsem olyan minéségiieket.” (13. alany)

»Amikor betegeskedtem, édesanydm nagyon sokat foglalkozott velem. Azt mondtdk, hogy
ismételnem is kell, de anyukdm mindig leiilt velem, és megkérdezte a tandroktdl, hogy mi a fel-
adat. Es tovdbb is jutottam, mint a tobbiek. Ez sokat jelentett szamomra. O nem értelmiségi,
de az dltaldnos iskolds dolgokat még tudta.” (7. alany)

»A testvérem el6tt nem volt kitaposott dt, ezért volt vargabetiisebb az élete. Hidba volt
dltaldnos iskoldban a legjobb tanulé, apa megmakacsolta magdt, hogy csak a szakma. Na,
most (vdros neve)-ban mi van? Ovéndképzé. Tehdt a ndvérem nem mehetett gimndziumba.
Toronymagasan elvégezte, de nem vették fel az egyetemre, mert nem volt meg az az alap-
mijveltsége.” (1. alany)

»En ott kozépiskoldban a hiilye vidéki voltam, aki egyszerdi ember, 6k meg a nagyvdrosban
éltek. Aztdn kideriilt, hogy mindegyik falubdl bekoltozott sziil6k gyereke.” (19. alany)

»Az elbrejutds viagya megvolt a csalddban. A nagyapdm a sajdt anydmmal egyiitt érett-
ségizett. De hdt azok mds id6k voltak, munkdba kellett dllni. De attél még a maguk médjin
kultirafogyaszték voltak.” (2. alany).

»Arra emlékszem, hogy nyolc évesen hordtam haza a kényvtdri kényveket. Nem tudom,
hogy egy pszicholégus ebbez mit szélna, de szerintem ez nekem picit menekiilés volt. A ké-
rillmények a csalddunkban nem voltak til rozsdsak, mint erre mdr tettem utaldst, és én a
kényvekbe meg a fantdzidkba menekiiltem.” (20. alany)

A megkérdezettek tdbbsége, mint mir emlitettitk, megnevezte azokat a hétranyo-
kat, amelyekkel meg kellett kiizdenie az életpélydja sordn. A kulturalis t8ke kiilonféle
formdira mar utaltunk, azonban fontos elemként jelenik meg az egyetem litens miiks-
désérdl alkotott hidnyos kép és az oktatéi rekrutaciéval kapcsolatos ismeretek hidnya
— az érintettek egy részének semmilyen inform4cidja nem volt a doktori képzésrél (néha
még a létérdl sem). A kompenzacié médja a kulturilis t8ke esetében a tudatos és pétls
fogyasztis (konyvolvasds, szinhdzba jaras), illetve tobb esetben megjelent az dtalakulé
kapcsolathaléban folyé diskurzusok hatdsa. A kordbbi bariti kapcsolathdlék fenntar-
tasa kevésbé jellemzd.

Az elsd genericids lét eldnyeként azt a sajitos vilagldtdst emelhetjiik ki, ami a tar-
sadalom mind a két szegmensének a megértését biztositja. Ugyanakkor a megfutott
mobilitds értelemszertien valamilyen médon elvigja az alanyokat a kibocsaté kézegtdl.
Az egyik interjiialany narrativijaban egyértelmii elényként fogalmazddik meg az, hogy
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a megtett életpélya csak a sajit munkdjinak az eredménye, hiszen misok ebben nem
tudtak timogatni.

»Mivel soha nem gondoltam bele abba, hogy milyen hétrdnyom szdrmazik ebbél, ezért nem
hinném, hogy lett volna hdtranya (a szdrmazdsomnak). Mezdgazdasdgi szakkozépiskoldba
jdrtam, ott nagyon ritka volt az, hogy diplomdsok lennének a sziil6k. Féiskoldn megint ez volt
a helyzet.” (5. alany)

»Amikor szinjdtszdst tanultam, ott volt pdr szinjdtszé tdrsam, akik mdsodik vagy har-
madik generdcios értelmiségiek voltak. Ott szembesiiltem vele, hogy én, bdr mindig nagyon
szorgalmasan olvastam, meg vdsdroltam is konyveket, de az én dltaldnos miveltségem semmi
ezekhez a gyerckekhez képest. Es kérdezgettem is Sket, hogy te hogy tudsz ennyi mindenrdl?
(20. alany)

»Szerintem az el6nye az ennek a helyzetnek, hogy mind a két vildgnak a részeseként tar-
tom szdmon magamat [...]. Latom mind a két vildgnak a pozitivumait meg a negativumait
is. Részesiiltem a nem értelmiségi vildgbdl, és lattam, hogy annak is vannak impulzusai.”
(7. alany)

Palyavdlasztds és tanulmdnyok

A tanulminyi elémenetellel kapcsolatos legfontosabb sajétossdg az, hogy a karrierépi-
tés ,kirdlyi utja” ritkdn fordul el8. A legtobb interjialany élete keriildutakkal, varga-
bettikkel teli — volt, akinek a PhD képzését részben a kotelezd katonasdg kikeriilé-
se inspirdlta, Gyakoriak voltak a tudomdnyteriileti valtdsok is. A sziil8k a képzések
kozotti vlasztist segiteni értelemszertien nem tudtdk, igy a dontéseket az alanyok
6nalléan hoztik meg. Felvételijiik idépontja sok esetben még az expanzié elétti ids-
szakra esett, amikor is a bekeriilés esélye alacsonyabb volt — azt azonban litni kell,
hogy gyakran mésodik vagy harmadik kérben sikeriilt bejutniuk a kivilasztott képzé-
sekre —, majd sok esetben még jabb tudomdnyteriileti viltisok kdvetkeztek. A PhD
megkezdése el8tt szintén lithatunk keriil8utakat, amelyekrdl az egyéni kapcsolathdlok
egyes szerepldi (korabbi témavezetdk, élettdrsak stb.) ,huzzik vissza” a felsGoktatdsba
a késdbbi oktatdkat.

»Hogy mit széltak, amikor bejelentettem, hogy zongorista akarok lenni? Nem mondom,
hogy kitérs srommel fogadtdk. Tudtdk, hogy vannak eredményeim [...]. Orszdgos tdrsada-
lomkutaté versenyt nyertiink, és az volt a nyereményiink, hogy bdrmelyik kozépiskoldba fel-
vettek volna. Kivéve a mijvészetit. Es mit mondtam én? Megyek, felvételizek a mivészetibe.”
(1. alany)

»Hdrmas-négyes tanulé voltam. Felsében 3,6 is volt az dtlagom. Semmi kiilonlegesséq.
Annyi, hogy voltak ilyen heppjeim, hogy hetedikben a kémidt megszerettem, és elmebeteg mo-
don a szabadidémben kémia konyveket olvasgattam. Ott mdr lebetett érezni, bogy baj van
velem.” (19. alany)

»A rokonsdgom akkor nézett elészor hiilyének, amikor otthagytam a fSiskoldt, és elkezd-
tem szinhdzat csindlni. Nagymamdam nem akart széba dllni velem. Edesanydm sem. Es az-
tan, mikor kitaldltam magamnak a nyelvészetet, akkor meg csak néztek, hogy ezt miért kell?
[...] Es amikor a doktoriba jelentkeztem, szegény édesanydm, mdr nem sokdig élt, és még a
haldlos dgydn is kérdezte, hogy ez tulajdonképpen mire j6? Miért csindlod?” (20. alany)

Az egyetemi karrier felépitésében nagyon nagy szerepet kapnak a témavezetdk (akdr
szakdolgozati, akdr PhD szinten). Tébb interjuban is felidézték az alanyok a téma-
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vezetSk hatdsit az egyéni dontésekre — ez azért is kiilondsen fontos, mert az alanyok
nem, vagy alig rendelkeztek informacidkkal arrél, hogy miként is lehet felépiteni egy
egyetemi karriert. Az oktatdi és tandri kapcsolatok fontossigira az elsd genericids
hallgaték kapcsin tobb tanulmdny hivja fel a figyelmet (Laemmli 2011; Lightweis 2014;
Tinto 1999).

~Mdr gimndziumban is volt kémia tandrom, aki nagyon tdmogatott, és beszervezett be-
mutatékra, mikor jottek az dltaldnos iskoldsok [...]. Az egyetemen a kisérletezés vonzott, és
nagyon hamar bekeriiltem didkkérosnek. [...] A témavezetémnek sokat koszénhetek, mert
nagyon tamogatott. O is elsé generdcios értelmiségi egyébként, és mondta, hogy van lehetéség
ott maradni, meg kell csindlni a PhD-t. De le kell menni a boncterembe, el kell kezdeni megta-
nulni, aztdn oktatni. Akkor én ezt megtettem, bdr nem volt kénnyii.” (3. alany)

»Nekem a févdrosba bekeriilni Phd-zni a ...-i intézetbe, az felért egy kulturdlis sokkal.
Azért mert (vdros neve) kozege, ez a szellemi és kulturdlis kizeg attél fényévekre van. Onnan
rdnézni erre... Bs amit ldtok, és ezt most nem lenézésbsl mondom, mert én is ennek a részese
vagyok... az olyan provincidlis.” (8. alany)

»A szakdolgozat témdja j6 volt, kutattunk, nagyon tetszett. Valahol megldttam, hogy lebet
PhD-zni, de nem nagyon tudtam én, hogy ez mit jelent. Probdltam utdnajdrni, és feltettem
pdr kérdést a témavezetémnek. En dgy dltaldban akartam kérdezgetni, de 6 meg azt hitte,
hogy én mindenképpen hozzd akarok menni. Eletem legjobb vilasztdsa volt egyébként, mert
amigy azt sem tudtam, hogy mi a témdja.” (19. alany)

Onreflexié

Az interjualanyok egy részénél egy valasztévonal vilik lithatdvd, ami az alany sajat vild-
gét, gondolkoddsét és a tobbgenericids értelmiségi kollégik vildgit egymastdl elvalasze-
ja, és ez tobb esetben egy foldrajzi (Budapest és a t&bbi viros kdzotti) dimenzidval egé-
sziil ki. Az els8 genericids értelmiségi 1ét alacsonyabb onértékeléssel is tarsulhat (,nem
vagyok annyira patkolt, mint mdsok” 20. interjialany), és el8hivhatja a frusztricié érzését
(»abszolut frusztrdcié nekem az értelmiséghez tartozds” 13. alany). Azoknak az oktatéknak
az esetében, akik szdrmazidsukhoz kapcsol6dé hitrinyt nem tudtak megnevezni, érte-
lemszer(ien ezek a motivumok hiidnyoznak. Két interjiban készont vissza az a torekvés,
hogy sajat megélt hatrinyaik miatt igyekeznek maguk is olyan hallgatéknak segiteni,
akik hasonlé szituiciéban vannak, tehdt sziil8i tdimogatds nélkiil, alacsonyabb kulturalis
t8kével keriiltek be a fels6oktatdsba (v6. Dews—Law 1995). Mds interjialanyok nagyobb
szocidlis érzékenységiiket, a tirsadalmi folyamatok t5bb szempontbdl valé 4tlatdsat je-
161ték meg a helyzetiik pozitiv hozadékaként.

»Az zdrkoztatott fel valamennyire, hogy értelmiségi korokben mozgok. Elkapok beszélge-
tésfoszlanyokat, vagy beszélgetnek valamirdl, és akkor jelen vagyok, majd utdnanézek ennek.
Prébdlom felvenni a fonalat.” (13. alany)

»Ez bennem is megvolt, hogy neki lehet vigni egyediil (az életnek). Nem gondoltam, hogy
ott maradok (otthon). En ettsl soba nem riadtam vissza, hogy olyat csindljak, amit még nem
lattam. Es, hat, elsé generdciés vagyok, széval nem tudtam, mire vdllalkozok. [...] Hogy
milyen érzés hazamenni? J6 amigy. Egy dolog van, ami érdekes. Mikor megkérdezik, hogy
mit tanitok. Statisztikdt. Uristen! Erre ez a reakcid, mert el sem tudjdk képzelni, hogy hogyan
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lehet statisztikdt tanitani. De mindig mondjdk, hogy jé esze volt, és jél tette, nagyon iigyes.
Ezek a reakciok megvannak, de nyilvan furcsa.” (12. alany)

»Elsé korben ez nagyon rosszul érintett (a lemaraddsom). Onértékelési problémdim voltak
emiatt. Sokdig azt gondoltam, hogy ezt képtelenség behozni, de mdr azt gondolom, hogy ezt
nem is kell behozni. Egyitt kell tudni élni azzal, hogy te ez a fajta értelmiségi vagy [...]. Igy
kell egyiitt haladnom a tobbivel. Mdr kordbban rd kellett volna jonnom, hogy ezt fel lehet
vdllalni, hogy gyerekek, én a magam erejébédl eddig jutottam.” (20. alany)

Limitdcidk
A kutatas limitdci6jit egyrészt a mintavétel és a minta elemszdma képezi. Bir igyekez-
tiink lefedni az tudomdnyteriiletek és a helyszinek minél szélesebb spektrumat, az ebbdl
eredeztethetd torzité hatds nem z4rhaté ki. A limitdcidk mésik szdla ahhoz kapcsolha-
t6, hogy az elsd generdcids oktaték nem képezték a minta egészét, igy jelenleg 11 elsé
genericids oktatéval késziilt interju 4l a rendelkezésiinkre. Fontos hangstilyozni, hogy
jelen téma nem képezte a tdgabb vizsgilat f6 fokuszat.

Osszegzés

Vizsgalatunknak a célja az volt, hogy rdirdnyitsa a figyelmet egy hazai és nemzetkozi
viszonylatban kevéssé vagy alig kutatott témdra, az elsd generdcids oktatSk helyzetére.
Az elemzéshez a nemzetkézi kvalitativ vizsgdlatok f8bb csomépontjait hasznaltuk fel,
és az elméleti keretekben bemutatott sajitossigokhoz hasonlé életpilya-elemeket taldl-
tunk. Ki tudtuk mutatni az interjialanyok tbbségénél a hatriny vagy a disszonancia
érzését, illetve a kiilsd segitségek és fogddzok fontossigat a karrierek felépitésében. Lit-
hattuk az életpalydk vargabetiiit, és azt, hogy az dn. ,kirdlyi at”, ami tdréspontok nél-
kiil vezet az egyetemi-féiskolai oktatdi léthez, az emlitett hatrdnyok és a felsoktatdssal
kapcsolatos informécidk hidnya miatt ritkabban valésul meg. Az igy kapott adatok ér-
vényessége ugyan az el8bb felsorolt limiticiék miatt korlatozott, de reményeink szerint
képletesen bemutatjik a tirsadalmi mobilitds megélésének folyamatit, az egyetemek
litens mitkodését, és azt az érdekes, kettdsségekbe dgyazott tirsadalmi pozicidt, ami az
elsd genericids oktatdkat jellemzi.
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