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pedagdgia és a pszicholégia tudomanya kdzott szorosabb és szervesebb a kap-

csolat, t8bb a pirhuzamossig, mint a pedagdgia és més tirsadalomtudomanyok

esetében. A kdzos tirgyi alap a viligra jott ember lelki jelenségeinek az ismerete,
amelyre a pedagdgia elmélete-gyakorlata valamiképpen timaszkodik. E tény alapjan ki-
séreljitk meg e két tudomdnyteriilet egymdssal érintkez8 eszmei dramlatainak és szerve-
zeti viszonydnak, konfliktusainak feltirdsit megkezdeni, amely a modern dllam érdekeit
szolgalé oktatdsi rendszer miikodtetésében és fejlesztésében jelenik meg. Ebben az 4j,
mondhatni kisérleti megkozelitésmédban a problémik érzékeltetésére keriil a hangstly,
kovetkezésképpen a multbéli elemek bemutatdsa éhatatlanul elnagyolt.

Az oktatdsi rendszerek kiépiilése és fejlddése a 18. szdzadtdl elvilaszthatatlan az
dllamtél, a tudatos dllamszervezéstdl. Az intézményes oktatdsra vonatkozé dontések
mindig kézpolitikai jellegtiek, hiszen az dllampolgdrokat, gyermekeiket, az éllam fel-
iigyelte oktatdsi intézményeket érintik, akdr egyeduralkoddk allnak a végrehajté ha-
talom élen, akdr demokratikusan megvalasztott kormédnyzat. Az dllam 4ltal feliigyelt
rendszerben nemcsak a felndvekvd genericik, intézmények oktatisa-nevelése lesz
koz-, és dllamiigy, hanem az e feladatot elldt6 tanitdk, tandrok munkdjinak szervezése
és ellendrzése is.

Ebben az elrendezésben a pedagdgiai tevékenység szinte minden mozzanata — a
tanitds tartalma (a hivatalos tananyag), a nevelés irdnya, illetve lélektani magyariza-
ta — értelemszertien kdzpolitikai jelleget kap, s ezaltal a pszicholégiai és a pedagdgiai
szemlélet is az dllamigazgatas szervezeti kultirdjinak részévé valik, még akkor is, ha
ugyanezek a névendékek és pedagdgusok, illetve iskoldjuk iigyének litszanak.!

Az éllami és az egyéni érdek hatalmi jellegii 6sszekapcsoldsa a modern dllam terméke
az oktatdsban is. Max Weber 4ltaldnosan elfogadott leirdsa szerint (Weber 1987: 225—
228) a biirokratikus rendszerek szakértelmisége értéksemleges, technikai tevékenység-
nek éllitja be munkajit, és ettdl nem tér el a taniigyigazgatds sem. Az egyéni értékeiket
és érzéseiket hittérbe szorité szakalkalmazottak a pedagdgiai és a pszicholdgiai tudo-
mdny szavait és érvrendszerét hasznaljik. Az oktatdsban érdekelt masik fél is a maguk
szempontjaik aldtdmasztdsira hasznilja sokszor ugyanazokat a pedagégiai és pszicho-
16giai érveket. A sziild, ha a gyerek sziikségletérdl, tulajdonsagairdl, érdekérdl hall, a 14-
nydra, fidra gondol, a tudomdny és az 4llamigazgatds azonban 4ltaldnosit: a névendékek
populéciéjira gondol, a gyerek dltalinos sziikségleteirdl, tulajdonsigairdl beszél, amely-
nek a fejlesztését szorgalmazza, s a legjobbnak tartott médszereket és eszkozdket ajanl-
ja vagy teszi kotelez8vé, hogy a tirsadalom az allamérdek mentén fejlédjék, és benne
mindegyik névendéke sikeres legyen.

Ugy tiinik, eddig egyik tudoményteriilet sem volt képes tértél és idétsl, politikai
berendezkedéstdl fiiggetlen, igazolhaté tényillitdsokat tenni, amelyek alapjin uni-
verzalisan haszndlhaté technikai eszkdzoket és médszereket lehetett volna kidolgoz-
ni. Minthogy nincs ilyen, kéovetkezésképpen éltalinosan alkalmazhat6 technikdk,
tanitdsi-tanuldsi médszerek sincsenek, csak olyanokat ismeriink, amelyek az egyes
tarsadalmak, rokon hétter(i orszdgok kultdrdjéba, érték- és érdekviszonyaiba illesz-

kednek.

! Ekétarciisig megsziintetésének ideoldgidja jelenik meg egyfeldl az allamot tagadd, az éllam elhaldsét prog-

nosztizilé elméletekben, illetve a kdzhatalmi hatasoktdl megvédett autondém iskola gondolataban.
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A pedagdgiai és a pszichol6giai érvelésen nyugvd elméletalkoté képesség szembe-
sz8kd. Némelyek kifejezetten politikai mozgalmak szakmai ideolégidjaként jelennek
meg. S8t, a tagolt iskolarendszer kiilonb6z8 szegmenseiben tevékenykedd pedagégusok
Snazonossdgukat taldljidk meg a lélektanban, gyermektanulmanyozédsban vagy az okta-
tas, illetve nevelés elsdbbségének kérdésében, gyakran a ,legjobb pedagdgiai médszer”
alkalmazdsaban.

A ndvendékbdl kikeriilhetetleniil felndtt lesz, s ez az a pont, ahol a majdani jobb
jovdre utal6 politikai és pedagdgiai programideolégidk talilkoznak. Gyakori kézds
elemiik, hogy egy-egy 1j, tudomanyosnak vélt felismeréstdl, felfedezéstdl, médszertdl
varjédk a dolgok javulasit. A gyermek, az ember nevelése, személyiségének dtformalisa
is ezek kdzé tartozik. Kevesen tagadhatjik, hogy a pszicholdgiai és pedagdgiai megkéze-
litések objektivak lennének, valgjaban a jobbitds ideoldgiardl van sz6, aminek a tartalma
maga a kovetendd éreék.

Meglehet, hogy valéjaban nem is létezik az a kiilonleges pszicholégiai és pedagdgiai
technika, amellyel az emberi iigyek kezelhetSek lennének. Valészintileg nincs is minden
egyes individuumra egyardnt érvényes pszicholdgiai tényéllitds, ami birmelyik orszdg
tirsadalmdiban vagy a vilig mindegyik iskoldjiban érvényes lenne.

Ha efféle éllitdsokkal talilkozunk, valdsziniileg nem 4lljik ki a tudominyossig
probéjic. Ugy litszik, hogy a pszicholégia tudomanyénak igencsak korlitozottan si-
keriilt kdzel keriilnie az ember bioldgiai és tirsadalmi természetének megértéséhez.

Valéjiban ideolégidnak kell tekinteni a fentebb mondottakat, a politikai szandékok,
majdani cselekvések indoklasainak, timogatdk, hivek keresésének, az ellenfelek kijels-
lésének. Voltaképpen az oktatds viligdban él§ hitekrdl van szd, arrdl, aminek &ssze-
tevdit, keletkezésének, dpoldsdnak médjét nem is ismerjiik.

A modern dllamok oktatdsi rendszerének természetes elemeirdl beszéliink itt, amely-
nek mibenlétét a pedagdgiai-pszicholégiai, az itt nem tirgyalt szocioldgiai, illetve a po-
litolégiai szempontu egyiittes elemzés teheti érzékelhetsvé, érthetdbbé.

Ezt az irdny kdveti eszmetdrténeti vizlatunk, amely egyfajta hétteret fest az e lap-
szdmban olvashaté tanulmanyok mogé.

Az illamérdek, a pszichol6gia és a pedagdgia
elsS komplex rendszere

A felvilagosult zsarnoki uralkodék a 18. szdzad elejét8l a porosz I. és II. Frigyestdl,
Katalin cdrn8n 4t, Maria Terézidig azonos elvek alapjin szervezik meg az dllamérdeket
kikényszeritd kozigazgatdst, koztitk az oktatdst is, benne a tankételezettséggel (Van
Horn Melton 1988; Haffner 2010).

A fordulat jelentds, az egyhdzak oktatdsi 6ndllésiga megsziint. Télitk az 4llamok ha-
taskorébe, azaz politikai dimenziéba keriilt az iskolai munka céljinak, elérésének méd-
jénak kijelolésének ajoga. Az dllamérdek szolgalataba llitottik az oktatdst és a nevelést.
Maria Terézia a jezsuita rendet 1773-ban megsziintette, vagyonukat dllami tanulmanyi
alapba helyezte, amelybdl finanszirozta az 1777-ben latinul megjelent Magyarorszdg és
a tdrsorszdgok dtfogé iskolai oktatdsi, nevelési rendszerét, a Ratio Educationis nevet viseld
reform koltségeit. A cél kijelolése egyértelmi (II1. rész I1. fejezet CCXXT, 2.§): , Az ifjak
nevelésének és oktatdsinak f6 célja, hogy a kirdlyhoz hii és a hazdra hasznos polgirok-
ka valjanak.” (Friml 1913b: 213.) Ezért sziikséges, hogy a birodalmi iskoldk a korldtlan
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dllami fiigg8ségbe keriiljenek, hogy a kézponti akarat ezen a teriileten is érvényesiiljon,
ahogy Friml Aladér irja, az maga az 4llamilag parancsolt tanitdsi méd (Friml 1913a: 10).

A kormiényzat politikdjit a taniigyi biirokricia valdsitja meg, amit igen pontosan
fogalmaztak meg 1935 kériil a Vallds és Kozoktatdsiigyi Minisztériumban a szak-
emberek. A Ratio Educatio a taniigyigazgatds kotelességévé teszi, hogy a tanitdsi
modszerek, tantervek, tanulmanyi szervezetek és rendszerek szétidgazdsit a részletes
utmutatdsok szerint megsziintessék, az oktatdst orszdgszerte egyenlévé tenni toreked-
jenek, s a nevelés egységességének biztositdsa végett a kiildnb6z8 iskoldk és iskolai fo-
kozatok egymashoz simuldsit eldmozditsik (Utasitds, 1936: 98).

A minta porosz (Pichleritsch 2014). A parancsolt tanitdsi méd kijelolésének joga ma-
ga az dllami politikum, amelynek természetes eleme a kézpontban dél el, hogy mi le-
gyen az dllam teriiletén az oktatds tartalma és a tanitdsuk médszere (Pichleritsch 2014:
15). Azaz, iskolai tanagyag allampolitikai iiggyé valt, aminek egy esetét Friml Aladér
idézi fel: A birodalmi szempontok képviseldi kivették volna a tdrténelem tirgybdl a
magyar nemzeti tdrténelmet tanitand6 részt a Rdciébél, mindhiiba, a magyar nemzeti
érdekek gy8ztek: benne maradt a tartalom.

Az allami tigy létrejottével egyiitt jon létre az oktatdspolitika kézpontjédban az a tér,
képletesen szélva: aréna, amely az egyeztetés tere lett, ahol a kiilsnboz8 érdekek kép-
viseldi iitkdzhettek, és a végsé dontések elSkészitése megtortént, vagy maga a dontés
is megsziilethetett. A modern 4llamban itt nyilik majd tér a (nevelés) pszicholégiai és
a pedagégiai érveknek. Eppen ezért érdemes egyiitt kezelni a politika, a pszicholégia
és a pedagdgia tobbnyire hierarchikus viszonyat az orszigos, a birodalmi, vagy akar az
dllamszovetségi szinten, élesen elkiilonitve a ndvendék, a pedagdgus, az osztily, a tan-
testiilet, azaz az iskola léptékétsl.

A kelet-eurépai pszicho-pedago-politikai gondolkodds kezdete

Ami az oktatds megszervezését és tartalmat illeti, a Ratio Educationisban koherens és
raciondlisan felépitett pedagdgiai-lélektani tudomanyos elméleti hitteret nem taldlok,
bir a korszakban szdmos pedagdgiai elmélet volt ismert; Rousseau, Helvétius, Basedow
gondolatai kovetleniil nem olvashatdk ki, hiszen az dllamigazgatdsi dokumentum in-
tézkedéseinek indokldsa szocioldgiainak mondhatd, a hétkéznapok pszicholégiai meg-
figyelésein, a tanitdi tapasztalaton és az iskoldba kényszeritendd gyerekek csaladi hie-
terének ismeretein alapult.

A Ratio Educationisban még minden gyermekre és felndttre igaznak tekintett lélek-
tani megillapitisok olvashatéak — mint példdul: ,a lélek feliiditése? fontos az iskold-
ban” (Friml 1913b: 217), vagy a taner8kre vonatkozdéan [Bevezetés 5§ (2)]: ,Minthogy
az emberi léleknek az a természete, hogy ha kételességeire Gjra meg jra nem emlé-
keztetik, kdnnyen enged a buzgdsigabdl és mintegy elernyed: a tanerdk igyekezetének
serkentésére nagy hatdssal lesz, ha az iskoldk mindegyik fajiban eldljirdk és vezet8k
neveztetnek ki.” (Friml 1913b: 42.) Ez még nem a tudomdnyos pszicholégia, hanem a
hétkdznapi tapasztalatokra, a jézan észre hagyatkozd bélcsesség.

2 Meésziros Istvan alelki helyett szellemi felfrissiilést ir (Mészdros 1981-179). Friml sz6hasznélata kdzelebb

all az elemzett korhoz, ezért hasznilom ezt a forrast.
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A mindennapi tanit6 tapasztatot emelik be a jogba a népiskolak esetében is: ,a tanu-
l4s munkdja a gyermekeknek konnyivé és kellemessé tétessék és épen ezaltal azon né-
hany éven beliil, amennyit legtobbjitknél a tanuldsra szinni szokds, sok ép oly hasznos,
mint sziikséges ismerethez jussanak”. (I. m. 65.)

Az oktatasi rendszer kiépitésében az érintett népesség életmddjinak, kultardjanak
ismerete vezethette az dllami kényszer jogi hétterének, a tankotelezettség idejének és a
tanitds rendjének kijelolését javaslé szakértdket. A tirsadalomismeretiik fokdt mutat-
ja a tankotelezettség és a tanév kezdetének kijelolése: , A legtdbb sziild ... gyermekei,
alig hogy 6t8dik, hatodik életkorukat 4tlépték, foldmiivelésre, hdzi munkira vagy mds
foglalkozasra is fogja... Ennélfogva a dolgot tigy kell majd szabilyozni, hogy az ifjak a
mezei munkdk befejezése utin, mikor a sziil8knek mir kevésbbé van redjuk sziikségiik,
koteleztessenek az iskola litogatdsira, ahol a tanitast ...szorgalmasan hallgatni tartoz-
nak.” (I. m. 91.]°

Mikézben az illami oktatisi rendszer névekszik, s az allam szabta keretekbe a
neohumanizmus szelleme kéltdzik, szimos figyelemreméltd pedagdgiai eszme és intéz-
mény sziiletik Kelet-Eurépdban (Németh 2005). A sok-sok elmélet kéziil csupin egy
az, ami irdnt az dllamszervezd pedagdgusok érdekl8dést mutattak, amely alapjin meg-
szervezhetik az oktatds tartalmi elemének taniigyigazgatasit.

A kelet-eurdpai régiéban* ebben, de csakis ebben az értelemben a filozéfus Johann
Friedrich Herbartot (1776-1841) tekinthetjiik a pedagégia els§ koherens, tudomédnyos
elmélete megalkotdjinak, amelyben az értékek dllandésdga, a minden emberre érvényes
pszicholégia és az e kettdre timaszkodd pedagégia logikus egységet alkot, és mind-
hirom egymadssal fiigg8ségi és hierarchikus viszonyban 4ll.

Herbart és a herbartizmus nem azonos. Filozéfiai rendszere nem azonos annak
ideoldgiai és gyakorlati alkalmazdsdval® Jéval Herbart haldla utin, munkdssigibdl
meritve alkotjik meg tanitvinyai® a ndvekvd 4llam névekvd iskolarendszerének (Nagy
2011) egységes tartalmi miikodését lehetdvé tevd pedagdgiai technikit és értékrendet
(Németh 2016), ami a tankdtelezettség logikdjén alapul.

> Majd, ha a gyermekmunkira egyre kevesebb sziikség lesz, az évodai ellitottsdg és beiskoldzis egybeér,

azonban a tankételezettség ideje tovabbra is fogvéltds idejére esik, akkor jelenik meg az ,iskolaérettség”
pszicholdgiai fogalmazasu probléma, amely a gyermekek eltérd fejlédésével indokolja elsd éve idSpont-
janak meghatdrozdsit, ami mdgott a tanitdk és az dvodapedagdgusok kenyér- és értékharca 4ll, nem is
sz6lva a kdzéposztily gyermekeinek versenyeldnyt teremtd és az iskolaéretlenséggel az als6bb néprétegek
kirekesztésének szempontjairdl.

Herbart munkéssiga legkordbban és legtovabb a német nyelvteriileten hatott. A szdzadfordulétdl az elsé
vildghaborutig Nagybritanidban és Franciaorszdgban kezdett szélesebb korokben ismerté valni, de Olasz-
orszdgban alig (Findczy 1934).

Herbart és a herbartizmus elssorban nevelésemeleti szempontt feldobogdsdnak 4ttekinthetetleniil nagy
irodalma van, amely t6bbsége mell8zi az 4llamnak a tananyagszabalyozas kiépitésére gyakorolt hatdsét.
A 19. szdzad felének Kelet-Eurépdjaban mindenki Herbartra és kovetdire figyelt, akik a filozofidjic a
gyakorlatba; tbbek kézéte a kiemelked8 Tuiskon Zillerre (1817-1882), késébb pedig Wilhelm Reinre
(1847-1929). Ziller személyes tanitvdnya volt Kérman Mér is (1841-1914), akinek kdszonhetjiik az
1879-ben hatélyba lépett kézépiskolai tantervet és Herbart eszméinek sikeres elterjesztését. A tanitva-
nyokrél még 1d. Findczy 1934.
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A herbarti pedagégia jellegérdl

Herbart, a poroszorszagi konigsbergi egyetemen irt, Pedagdgiai eléaddsok vizlata cimet
visel6 munkdjinak mir a legelején, a 2. §-ban elméletének hirom alapvetd komponen-
sét irja le: ,A pedagdgia, mint tudomdny a gyakorlati filozéfiatdl (Ethika, erkélestan)
és a pszicholdgitdl fiigg. Amaz [az etika, az erkolestan] adja a nevelés céljit, emez
(a pszicholégia] az utat, az eszkdzoket és az akadalyokat.” (Herbart 1932: 2.) A nehezen
ittekinthetd elmélet részleteit l4sd b8vebben Pukanszky Béla és Németh Andris kony-
vének 8.6 fejezetében (Pukdnszky—Német 1996), és Bicsak Zsanett Agnes monografidjic
(Bicsdk 2016).

A hierarchikus rendszer vildgos, csakhogy a gyakorlatias pedagdgiai tevékenység
filozdhai céljgnak ebben a rendszerben nincs materidlis alapja, 1évén metafizikai kép-
z8dmény, bizonyithatatlan dolog, amelynek léte csupin Herbart szellemi erejének és
a belé helyezett hitnek kdszonhets, rdadasul ebbe az értelmezésbe raciondlis elmék
kénnyen illeszthetik a Ratio Educationis politikai és nevelési céljait.”

A pszicholégia, mint 4t is spekulativ jellegi, a lélekben keletkezd feltételezett kép-
zetek mechanizmusira épitkezik. Ezen a két bizonytalan alapon nyugszik a pedagdgia
elméleti konstrukcidja és igazoldsa.

Findczy ismertetésében (Findczy 1932) Herbart szerint a névendék lelkének hdt-
terében az Isten mint az emberek atyja, a vildg feje mint a tokéletesség teljességének kell
dllnia, azonban a lelke el§térében a megismerésnek és a tanuldsban vald részvételnek
van a helye. A megismerés alapja a szemlélet, ami maga az értékek ABC-je. A pedagdgiai
folyamatban a megismerés és implikdcidi elvalaszthatatlanok a tanulds targyatdl. S itt
kapcsolédik az alkalmazott pszicholégia az értékekkel. Nem mindegy, hogy mit tani-
tunk a névendéknek.

A legismertebb Herbart-tanitvdny, Tuiskon Ziller az emberiség torténeti fejlédését
nyolc kultdrfilozéfiai fokozatba rendezte, mindegyikhez a gyermek fejlédésének, az
életkordnak megfeleld pszicholdgiai szintet dllapitott meg. Ebbe a kénnyen kezelhetd
és 4tlathaté strukeirdba helyezte el Herbart a Pedagdgiai eldaddsok vdzlata 44. §-dban
kozolt pedagdgiai funkcidkat: Regierung, Unterricht, Zucht, Findczy forditdsiban a
fegyelmezést, az oktatdst és a vezetést (Regiurung, Unterricht, Zucht).

A képzés idejét az életkorok szerint szakaszolta: az elsd évtdl a harmadik, majd a
negyedik és a nyolcadik év kozotti id8szakokra, amelyekre még két szint épiilt, ahogy
fogalmaz: a fidkori és az ifjukori korosztalyok szdmdra (Findczy 1932: 18). Ennek az
iddben elhelyezett, strukturilt kultartdrténeti, pszicholdgiai és pedagdgiai rendszernek
az alapjdn az iskola, az iskolarendszer szerkezete, a pedagégiai munka megszervezhe-
t8 és megszervezendd. Az allami célokat szolgdlé kdzmiiveltség tartalma — a hivatalos
iskolai tananyag — kivilasztdsinak és elrendezésének feltétele a ,tervszer(l és megszer-
vezett neveld hatdsok” tudatos rendjének megteremtése, az iskolai oktatds folyamata-
nak megtervezése és végrehajtisinak ellendrzése. Ez a technoldgia a tanitds tartalmdcdl
fiiggetleniil alkalmazhato.®

7 Majd csak az elsg vilighdbort utdn veszi 4t az iskolai nevelés céljit a filoz6fidtdl a politika. Az allamérdek

kozvetlen kiszolgaldsa lesz az iskolai nevelés megval6sitandé feladata.

8 Ehhez foghaté az Gin. min8ségbiztosts teriilete is: a technolégia a tirgyatdl fiiggetleniil alkalmazhaté.
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A porosz 4llami népoktatis szervezeti rendje és a herbartizmus rendszere egy-
mésra taldlt, amelybdl az erds6dd kelet-eurdpai dllamokban, a tananyagszabélyozds
know-how-jit dolgoztik ki a tantervelmélet fogalmi keretei kozott, amelyben a
tananyagkivélasztds tudomanyosaggal legitimilt elvei, az életkori szakaszolds és tanu-
lds-tanitds folyamatdnak univerzilis lélektani szempontjai is megjelennek. Az abszt-
rakciénak ezen a szintjén az dllam mint irdnyit6 és szervezd, az iskola mint végrehajté

egylényegii ebben a felfogdsban.

A herbartizmus vége és az 0j korszak kezdete

Elfogadjuk Findczy leirdsit: a herbartidnus pedagégia térhdéditdsinak csokkenését a
20. szdzad elején megjelend mind hangosabb intellektudlis kételyek és szerteigazé
tarsadalmi mozgalmak is jelezték (Findczy 1932: 18-22).

A filozéfusok kéziil, akik maguk is tevékenykedtek a pedagdgia teriiletén, mint
Friedrich Paulsen (1846-1908) és Paul Natorp (1854-1924), szinte minden tekintet-
ben kétségbe vontik Herbart erkolcsi rendszerét, mechanikusnak és 6nkényesnek tar-
tottdk a kategorizaldsit. Natorp Herbart gyakorlati eszméit groteszknek és természet-
ellenesnek tallta.

A filozéfusokhoz képest sokkal sulyosabb kévetkezményekkel jiré timadis ér-
kezett a professzionalizilédé pszicholégia és az orvostudomany feldl, izekre szedték
Herbart spekulativ rendszerét. Hermann Ebbinghausnak (1950-1909) a tanuldst és az
emberi emlékezetet analizalé empirikus kutatdsai, Wilhelm Wundtnak (1832-1920)
a lelki jelenségek laboratériumi elemzése utin (Bergmann—Blumenfeld 1973: 7) mér
képtelenségnek tartottik, hogy a lélekben volndnak elsddleges 8si képzetek, amelyek
jéruléka lenne az érzelem, az akarat vagy a vigy. Igazolhatatlannak bizonyult, hogy a
lelki jelenségek mogdtt pszichikai mechanizmusok 4llnak.

Az 4j tudomanyos irdnyzatok hatdsdra a 20. szdzad elejére hitelét vesztette Herbart
pedagdgiai elméletének mindkét fundamentuma: gyakorlati morilfilozéfidja és pszi-
cholégidja. Ezen az sem sokat segitett, hogy a nevelés céljat kijeldl etika tovibbi (no-
rmativ) tudomanyokkal béviilt a logika, etika, esztétika, valldsfilozéfia, térsadalom-
filozéfia, valamint a fejlédési szakaszokban gondolkodé térténelemfilozéfia bevételével
(Dékdny, 1939: 100). Mindez ndovelte a pedagdgiai cél koherens megfogalmazisit,
azonban gyengitette az iskolai tud4s tartalmanak kivilasztdsinak biztonsigat.

Mindezekkel egy iddben jelentek meg a kdzpolitikdban az antikapitalista, a polgéri
berendezkedését, erkélcsét, a polgiri liberélis demokraciat elutasitd, szertedgazé moz-
galmak iskolai neveléshez és oktatishoz kapcsolédé eszméi (Németh 2020; Németh—
Pukdnszky 2003; Sdska 2011; Skiera 1999, 2004).

Az univerzilis gyermekben mint természeti lényben rejld értékes tulajdonsdgok
tapintatos elShivisinak programja, illetve a gyermekek szocilis kozdsségének vélt
szempontja lett az 4] iskola és a majdani 4llami oktatasi rendszer kivinatos szervezési
elve. A herbarti felfogissal ellentétben az 4] iskola mozgalom szdmos képvisel8jének a
felfogdsiban nincs mar helye az emberiség évezredes kulturdjit képviseld, tudatosan
kivalogatott elemek oktatdsdnak. A kdzponti tanterv és a tanitds-tanulds altaldnos ér-
vényli elmélete okafogyottd vélt, helyébe a vilig valamennyi gyermekének kozds tulaj-
donsiga — példiul a kompetencidjuk és érdekl8désiik kovetése — lett az tj rendezd elv.
Nem a tudatosan szervezett céltudatos oktatdsnak van elsdbbsége, hanem a gyermek-
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kézpontt nevelésnek. Mindennek fényében a herbarti jelenség vilaga s a beléle alkotott
pedagdgia és taniigyigazgatds tévesnek és ellenségesnek mutatkozik.

E felfogds szerint az iskola, valamint a benne a tanuldk és a pedagégusok egyenrangti
kozossége autondm. Valdjéban nem az autonémia, hanem a pedagdgusok szakmai au-
toritdsinak ideoldgidja sziiletett meg, amelyben nincs helye sem az allamérdeknek, sem
a sziil8i akaratnak. Mésképpen ugyanez: a professzionalizdlédé pedagégus szakma az
dllami és a laikus sziildi befolyds, a fiigg8ség aldli emancipaciés — nem elézmény nélkii-
li — gj ideoldgidja sziiletett meg a 19. szdzad végén és a 20. szdzad elején (Garai 2020;
Németh 2013).

A modern édllamok kdzéletében a szakmai ideoldgidknak is van politikai irdnyuk.
A felndttek rossz viligit meghaladé, a jobb jévSt hordozé gyermeknek, pontosabban
a gyermekek tdrsadalmdnak-kozosségének értelemszerlien nem az egyenlStlenséget, a
kizsdkmanyoldst, a hierarchikus miiveltségi és rétegz8dési viszonyokat, az emberben
lakoz6 lehet8ségek kibontakozisat gatl viligba kellene belendnie, hanem olyanban,
amelyik mdr nem ilyen. Ebben a megkézelitésben a ,gyermek nem kicsinyitett felndtt”
ismert érv nem nyilvdnvalé jelentése vilik lathatéva.

A pedagdgia, a gyermektanulmanyozas (pedolégia)
és a neveléspszichol6gia 1j szerepe

Cikkek, el6addsok, kényvek alapjin szinte bizonyos, hogy a tanitéképzdk oktatéi ka-
rdbdl idSvel egyre tobben a gyermektanulmdnyozdsban, illet8leg az alkalmazott pszi-
cholégidban taldltdk meg azt az érvet, amellyel a legfiatalabb iskolds korosztaly nevelé-
sének kivinatos tdrgya, illetve az iris, az olvasis és a szdmolds hatékony médszertana
igazolhat. A Magyar Tanitéképzé cimii lap szerkesztdje, Nagy Ldszlé (1857-1931) a
Didaktika gyermekfejlédéstani alapon cimet visel6 munkdja (Nagy 1921) azon alapul,
hogy bizonyitottan létezik minden gyermekre egyarint érvényes fejlddési torvény-
szerliség,” amire lehet és kell iskolat szervezni.

A tanit6sdg is — mint annyi mds foglalkozds képviselSje — objektivnek, ezdltal nem
normativnak litja és littatja tevékenységének a jellegét. Ennek az ideolégiinak az
dltaldnos elterjedtsége a tanitdi szakma professzionalizdlédasinak a jele (Garai 2020),
amely identitdst kolesdnoz szdmukra, és mas pedagégus csoportoktdl valé elkiildnii-
lésiik indokdt is megadja, 4m semmit se mond a tanitésdg habitusardl. Csak az ellen-
ség neve — Herbart — ismert (Koselleck 1998). Ennyi azonban elég az oktataspoliti-
kai kiizdelmek megvivisihoz, a k6z8s tudat kialakitdsihoz, a taborképzéshez (Sdska
2015).

Mig a Magyar Tanit6képz8 Intézeti Tanarok Egyesiiletének fétitkdra, Nagy Lész-
16 a tanitésig identitdsit a gyermektanulmdnyozdsban litja, addig Kornis Gyula
(1885-1958) mint a filozéfia és pedagdgia egyetemi tandra nem ebbdl a nézdpontbdl
tekint a pszicholégia alkalmazhatésigira. A tanitéképzdk tanirainak azt mondja a
Lélektan és logika cimi kdnyvében, hogy a lélektan oktatdsdnak az a gyakorlati célja,
hogy a leend§ tanitdk ,sajit lelkitkre vald rdeszmélése, nem a pszichol6gidra, hanem a

9 Széz évelmiltival ismereteim szerint még nem késziilt a gyermekfejlddés bizonyitott tdrvényszeriiségein

alapulé tanterv, s taldn azért, mert a fejlédéslélektan csupdn nagy vonalakban tudott dltaldnos érvényd,
makroszinten alkalmazhaté llitasokat tenni (Vajda—Késa 2005).
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pszicholégizalasra [sic.] valé megtanitisa”. Ennek kovetkeztében ,értelmesebbé, ntu-
datosabb4, tiirelmesebbé, tapintatosabbi teszi [a tanitok] nevelési gyakorlatat” (Kornis
1930: 3—4). A két értelmezést Gsszevetve észlelhetd, hogy amig Kornis a néptanitdsig
habitusét kivinja pszichologizdl4s titjin a maga értékeihez igazitani, addig Nagy L4sz16
a gyermektanulményozast helyezi el a népiskolai értékrendben, ami a tanitésig szakmai
onmeghatdrozdsdban, korporiciés tudatiban idétalld tényezdvé vilt (Dondth 2008).

Itt értiink az eszmetorténeti vizlatban a lapszimunkban megjelend egyik tanul-
mdnyhoz, amely a polgiri iskolai tandrképzés és a pszicholégia kapcsolatinak kiépiilését
tarja fel.

Fizel Natasa gondosan dokumentilt tanulmdnydbdl (Fizel 2020) értesiilhetiink,
hogy a monopolhelyzetii szegedi polgri iskolai tandrképzés és a polgari iskolai tandrsig
pszicholégia identitdsdnak a gydkere a katolikus Virkonyi Hildebrandig (1888-1971)
vezethetd vissza, amit — ha nem is tudatosan — a VKM oktatdspolitika hozott létre.

Az elsd vilighdbort utdni években az (j szegedi egyetemen a protestinsok — Imre
Sandor (1877-1945) — és katolikusok kozétti felekezeti egyensily megteremtése, va-
lamint a hallgatéi létszam névelése érdekében keriilt Szegedre a j6 mindségli (neve-
1és)pszicholdgia oktatdsa. Tudjuk, hogy a polgiri iskolai értékrend intézményi hac-
tere a nyolcosztilyos dltaldnos iskola megteremtésével megsziint, és beolvadt a
felsdtagozat tandrait képzd, népiskola kultiraju pedagégusképzd f8iskolakba, ahol a
gyermektanulmanyozis és a pszicholdgiai szemlélet egymdsba olvadt.

Kézismert, hogy a kdzépiskolai tanirképzés sulypontja hagyomanyosan a diszcip-
lindk képviselte tudomdnyos ismereteken nyugszik. Herbart szelleme ezen a szinten
ezért élt legtovabb, noha a pedagdgiai tanszékeken mir megjelent a pszicholdgia, a gyer-
mek pszicholégiai elemzése (Bogndr 1930). Ugy tiinik, a tudomanyos logikit kévetd
szaktantdrgyak oktatisinak moédszertandval, pedagégiai felfogisival szemben, vagy
inkabb veliik alig érintkezve, pirhuzamosan.

A negyvenes évek el8tt Nagy L4szl6 nacionalizmusihoz és gyermektanulmanyo-
zédséhoz, pszicholégiai megkozelitésmddjahoz képest nagysigrenddel szélesebb korben
terjedt el a magyar faj, a magyar gyermek lélektani elemzése, tanulményozasa és peda-
gbgidja akkor mar az egyetemi szinten is. Nevesebb képvisel8i voltak Szegeden példiul
a ma mir elfeledett Boda Liszl6 (1894-1979), Virszegi Hildebrand kollégija, Deb-
recenben pedig az emlékezetben mais él8 Kardcsony Sindor (1891-1952) (Boda 1943;
Kardcsony 1939, 1942). Azt pedig nem tudom elddnteni, hogy az emlitett szerzdk — és
mdsok — objektivnek tekintették-e a fajbiolégiai alapon felillitott gyermekpszicho-
l6giai képiiket, vagy pedig eleve a stlyos kdvetkezményekkel jiré fajvéds eszme-
rendszer alkalmazott pszichol6gidjit épitették.

Politika és a gyermek tanulményozisa

A gyermektanulminyi mozgalom jelesénél az elsd vilighibort harci eseményeinek
értékelése és a pedagdgiai-lélektani szempontok normai egymdssal 6sszefonddva jelen-
tek meg. Nagy Liszlé A hdbord és a gyermek lelke cimli munkdjiban mutatta ki (Nagy
1916), miképpen jelenik meg a magyar gyermek értelmi, érzelmi és erkélcsi fejlddésé-
ben a kozponti hatalmak katonai sikerei feletti 5rom és elégedettség, és ezzel egyiitt az
antant hatalmakkal szembeni ellenszenv. A tények feltirdséhoz az akkor még wjszeri
és objektivnek tartott kérddives médszert hasznalea.
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Az &sszegylijtott és rendezett vdlaszokbdl olyképpen képzett adatokat, hogy eleve
meglévének és egynemiinek tekintette a magyar haza szeretetét, ennek az érzelemnek
az életkorral véltozo kifejezésmddjit irta le, amelybdl a magyar gyermek érdekl3désé-
nek, etikai, érzelmi fejlddésének torvényszeriiségeire, ciklusaira kdvetkeztetett. A fiig-
g6 és fiiggetlen valtoz6é megvilasztisa nem a dolog térgyatdl, hanem a gyermektanul-
mdnyoz6tdl fiiggstt, akinek az erkdlesi nevelés szempontjai érzékelhet8en feliilirtik a
tények tiszteletét.

Amennyiben a valamennyi gyermekben egyarint meglévd, azaz a gyermekilét dllandé6
elemének, lelki mechanizmusainak a kimutatdsa lett volna a célja, akkor a magyar gyere-
keknek késziilt kérddivet az antant oldaldn 4116 gyermekekkel is ki kellett volna téltetni,
és a vilaszokat dsszevetni. Ezt a vizsgélatot a hdborus viszonyok kdzott megejteni kép-
telenség lett volna. Nem tudjuk, hogy Nagy Liszl6 médszertani szempontbdl mér-
legelte-e allitisainak keménységét, azt azonban igen, hogy a gyermektanulményozis
népszerliségébdl fakadé hit er8ssége és a politikai norma elvdlaszthatatlanul egyiitt
jelent meg, hiszen megjelentette vizsgédlatat. A hazafias elfogultsdg és kifejezésének
pedagdgiai-pszicholdgiai érvei kozotti ok-okozati viszony bizonyara feltdrhatatlan.

A pedagégia és a kdzpolitika egymadsra taldldsiban nem egyediili Nagy L4szI6 esete,
ez az egyiittes a szizadfordulé jellegzetes és a szakmai kdzéletben dllanddsult eleme lett
a 20. szdzad oktatdsiigyének, amit — tobbek kdzott — Maria Montessori (1970-1952)
esete is illusztral.

A herbartidnus tudomanyos pedagdgia tervezd és céltudatos irdnyité felfogdsinak
antipdlusit képviseld reformpedagdgia (Nébik 2001) nagyasszonya, Maria Montes-
sori szerint is a gyermekben a sziiletésekor mar meglévd potencidlt Snmaginak kell
kibontania, amiben a pedagégus segitségére siet, de nem irdnyit, nem is vezet. Arrdl
mond le, amin a herbatidnus pedagdgia alapszik. A Fridrich Frobel (1782-1852) ih-
lette bonyolult és koltséges eszkozei segitségével a gyermeki természet és nem a tar-
sadalom 4ltal befolydsolt fejlédés elve a tirsadalmi egyenl8ség szocialista eszméjét ko-
vette. Ebben kezdetben szoros eszmei rokonsdg kotétte dssze az ekkor még a szintén
egyenldséghivd, szocialista Benitto Mussolinival, aki a Montessori T4rsasig elsd elnoke
is volt. A harmincas évek elején a neves reformpedagégusnak mar menekiilnie kellett
az egyre mélyebben fasizdl6d6 Olaszorszdgbdl, s timogatast is kapott a baloldali ide-
olégidk felé tdjékozodd fejlddéslélektan nagyhatdst pszicholégusitdl, Jean Piaget-tdl
(1890-1980), aki 1934-ben lett a Montessori-tirsasig elndke (Sdska 2011: 31). A gyer-
mektanulmanyozds szakmai tja, nemcsak a polgari demokratikus, hanem a totalitarius
tirsadalomdtalakit6 bal- és jobboldali politika felé egyardnt nyitott volt.

Az elsd gyermekkozponti szocialista dllam

Az 1917-es Nagy Oktéberi Forradalom utdn a viligon legel8szér épitkezik az 4llami
oktatdspolitika a gyermektanulmanyozis elvére és gyakorlatira, mint a kapitalizmust
meghaladé tirsadalom megteremtésének egyetlen médjira. 1920-ban a porosz mo-
dellel szakité Helen Parkburst reformiskolai koncepcidja kotelez lett a Szovjetunié
valamennyi iskol4ja szdmdra. A reformpedagégia kivilésigai — tobbek kdzott Dewey
(1859-1952), Freinet (1896-1966) — a lélektani elvek szerint megtervezett iskolai életet
és az egyenl3séget, a gyermek lelkébdl kibontakozo, jolétet teremtd dllamot keresték és
azonositottik a Sztalin eldtti Szovjetunidban (Hollander 1996).
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Sztédlin az 1920-as évek végétdl lassan és hatdrozottan felszimolta a Szovjetuni6
nyugati hatdrain tdl sziiletett valamennyi — s koztiik az analitikus, az 4ltaldnos és
alkalmazotti pszicholdgia — intézményi és személyi hatterét, vele egyiitt az ameri-
kai és a nyugat-eurdpai eredetli, a gyermeki és iskolai autonémidra épitkez8 oktatds-
politikdt, s helyében a torténeti orosz, az dllamérdeket kovet, kozpontositott politikai
és szervezeti kultirdba mélyen beépiilt herbartidnus rendszert restauralta. Fel- vagy
inkdbb visszaépitették a szovjet szocialista ideolégiin nyugvé, az el nem feledett
herbartidnus technikat kdvetd viligot. Mir a negyvenes évek elején tjra bevezetik a
tantdrgyi rendszert, a kézponti Tanterv és Utasitds mechanizmusit, a tanitds-tanu-
l4s folyamatdnak kozponti szabdlyozdsat, valamint az erre épitett feliigyeleti és to-
vabbképzési rendszert és szocialista didaktikat, amint errdl forrdsként a Kairov aka-
démikus szerkesztésében magyarul is kiadott Pedagdgia tankdényvbdl kézvetleniil
értesiilhetiink (Sdska 2018). Id8szerti lett az iskolai tananyag kivalasztdsi elveinek
a kidolgozdsa, valamint a kézponti tantervben az oktatds folyamatinak a megterve-
zése is. A vezérfonal herbartidnus eredetd: a céltudatos és tervszerd, szervezett neveldi
hatdsok rendszerének kidolgozasa és iskolai alkalmazdsa lett, amelyhez a pszicholdgia
szakemberei nytdjtottak elméleti és gyakorlati segitséget.

A sztélini oktatdsi rendszer és didaktikdja erds herbartidnus jelleget mutat, de a
forrast megtagadtik. Herbart a burzsod érdekeket kiszolgilé ellenségként jelenik meg.
Kozosségellenes individudlisnak, a kegyetlenség- és gonoszsigpedagdgia képviseldjének
mutattik be, a mdsodik vilighabortd utdn a szovjet birodalomhoz csatolt orszidgokban
is. A roméniai Gazeta Invatdmantului 1953. évi 223. szdmdban arrdl irt, hogy a hala-
dé pedagdgusok a reakcids porosz rendszert kiszolgdlé Herbart ellen folytatnak harcot
(Tllésné 1953). Bicsak Zsanett Agnes feltirta (Bicsdk 2016: 102-124), hogy a gonosz-
porosz Herbart-kép'® még a nyolcvanas évek kozepén is élt a pedagégusképzés korében,
a pécsi Komlési Sindor munkdjéban (Komldsi 1981) és a debreceni egyetemes és ma-
gyar neveléstdrténet tankonyvében (Bajko—Vaské 1985).

Valamennyi népi demokratikus allamban a hideghibord fagyos légkérében barmi-
lyen szintd és szinvonalt pedagdgiai és pszicholdgiai irdnyzatot konydrteleniil levigtak
nyugati gyokereikrdl, helyiikbe kelet-eurdpai értelmezést, dllamszocialista célokat ko-
vetd neveléstudomanyt és a pedagdgiit segitd pszicholdgiat implementiltak, amelynek
nem is volt Magyarorszigon képzése a hatvanas évekig, csak a Szovjetuniéban.

A lapszdmban e politikai 1égkor hétkdznapjaira enged betekintést Somogyviri
Lajos igen kiilonos forrast feldolgozo, figyelemre mélté tanulmanya (Somogyvdri 2020).
Az Amerikai Egyesiilt Allamok hirszerzés hivatala, a CIA a IL vilighdbort utdni za-
varos id8szakban az ide emigrilt szovjet pszicholégusok tapasztalatait gy{ijtdtte 8ssze,
feldolgozta, s taldn hasznositotta is.

Ugyanebbe az iddszakba vezet Pléh Csaba nagyivii tanulménya, egyértelmtivé teszi,
hogy a moszkvai politika masfajta hullimot vetett Eurépa keleti és nyugati felén (Pléh
2020). A francia, kommunista vilagnézeti és aktiv parttag, Henri Wallon (1879-1962)
és magyar tanitvinya, eldbb a francia, majd a magyar kommunista pirthoz tartozé
Meérei Ferenc (1909-1986) — a kozdsen vallott vilignézetiikbdl fakadé 4ltalénos pszi-

10 Az ellenségkép elemzése alapjan kézenfekvd, hogy a szocialista (nem burzsod) és gyerekkdzpontt (nem

teljesitményorientalt, a felndttséget elutasitd) ideoldgidval talilkozunk a Kadér-rendszer végnapjaiban,
amit szerz8k se lithattak.
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cholégiai rendszeriik és az egyedi gyermeki létrdl alkotott kozos felfogdsuk ellenére
— ott és itt is eltérd életutat jirtak be.

Mindkettdjitk szakmai értékrendje a szocialista egyenl8ségelvii vilignézetbdl fa-
kadt. Arra jutottak, hogy az ember nem iires lappal érkezik a viligra, hanem mar a
biolégikumdban benne foglaltatik a tirsas mozzanat. Wallon filoz6fi4jit szorosan ko-
veti Mérei: ,a tirsnak, a sociusnak elsédleges szerepe van a személyiség kialakuldséban.
A cselekvéstdl vezet az ut a gondolkodasig, de a cselekvésbdl csak akkor lesz gondolat,
ha a misik, a tirs — mint pir, mint csoport, mint tirsadalom — beékel8dik a folyamatba.
Eppen ezért kiilondsen fontos az egyenldség megléte, hiszen meghatirozza az egyén fel-
ndttkori gondolkoddsit” — idézi Pléh (Mérei in Papp 1969: 81). Ez a nézet nem objektiy,
nem az ember természetérdl sz6l, hanem Wallon és Mérei értékrendjébdl fakad, még
akkor is, ha logikus, ugyanis ez sem bizonyitott.

Wallon a nyugat-eurdpai baloldal meghatérozé személyisége, a francia kommunis-
ta part hdbord utolsé éveiben késziilt oktatdspolitikai programjinak Paul Langevin
(1872-1946) mellett a mésik szerzdje. Ezzel egyiitt Moszkva politikdjanak akeiv kép-
viselgjeként, hideghdborts széhasznélatban: tigynoke, a szocialista orszdgok és a gyar-
mati népek pedagbgus szakszervezeteinek nyugati orszdgok elleni politikajit 6sszehan-
golé World Federation of Teachers (WFT) elnske 1949 és 1964 kézott (Dorn 2020).
Meérei Ferenc pedig 1950-ben a gyermektanulmdnyozist megbélyegz Magyar Kommu-
nista Part hatdrozata utdn kizuhant a hatalombdl, s élete végéig vallotta azt a nyugat-
eurdpai baloldali nézetrendszert, amit a sztélini politikdt is kiszolgdlé oktatdspolitikus-
ként 1945 és 1950 kozdtt maga is képviselt.

A magyarorszagi pedagégia és pszicholdgia keleti és nyugati dga

A sztalini politika félredllitotta a palydjuk delelsjén 1évd vagy id8sebb neveléstudéso-
kat, és kiszoritotta a pszicholégusok t5bbségét. Helyiiket ambiciézus fiatalok foglaltdk
el, akiknek a nyilvinossdg eldtt vallott vilignézete megegyezett az allampértéval, szak-
miiveltségiik értékirdnya tobbnyire a Kelet felé nyitott politikai kurzushoz illeszkedett.

Az 1j, a keleti 4gat kovetd didaktika Lenin ,titkrozési elméletébdl”, a tudis létrejot-
tének pszichofiloz6fidjabdl indul ki, ez a materialista ismeretelmélet jelenti szdmukra
a gyakorlati filoz6fidt. A didaktika rendszere lényegében megsziintetve-megdrizve a
herbartidnus pedagdgia, Ziller, Rein és Willman 6rokségét (Mikonya 2002).

A posztsztilini id8szak kezdetén a lazul6 direke politikai kontroll 1égkérében eld-
bukkant a herbarti pedagdgiai célkézpontt minta, a kozponti tanterv elméletének ki-
dolgozésa elétt ismét tér nyilt, a korszerli miveltség” kivdlasztisinak szempontjait a
szakma fogalmazta meg, amelyek egybeestek az dllami politika céljaival és ideoldgidjaval
(Faludi 1983).

A marxizmus-leninizmus, 4llamszocialista ideolégidk és a herbartidnus pedagé-
gia otvdzetét alkoté neveléstudominy eszmeviliga évtizedekig meghatirozd marads,
a pszicholégia tudomdny dtja azonban mdsképpen kanyarodott, kétfelé vilt, amirdl
Darvai Tibor tanulmdnyaban olvashatunk (Darvai 2020).

A pszicholégidt a szovjet értelmiségi politika szervezetileg is a pedagégia berkei-
be sodorta, az MTA keretei kozott a lélektani témaval kandidatusi fokozatot nevelés-
tudomdinybdl lehetett szerezni. A posztsztilini id8szak kezdetétdl, az 1956-0s forra-
dalom utén a pszicholégia lassan emancipdlédott a pedagdgiatdl (Laine-Frigren 2016).
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A szabadabb viszonyok kézdtt a pszicholdgia egyik 4ga ismét a nyugat-eurdpai vagy
ekkor mar inkdbb amerikai tudomdnyos iskolak felé hajlott (Kovai 2017), s a misik
pedig tovibbra is a keleti irdnyt kovette, tobbnyire a fejlddés-, illetve a neveléslélektan
teriiletén. A keleti és nyugati szemléletben megjelend kiildnbség tanszéki szinten csak
az E6tvds Lorand Tudomdnyegyetemen intézményesiilt, mdsutt nem.

A keleti, szocialista eszmerendszert kdvetd pszicholdgiai és pedagdgiai gondolko-
dasméd és szemlélet igen kozel 4llt egymashoz, amit azokbdl az el6addsokbdl érzékel-
hetiink, melyek a Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom 60. évforduldja tiszteletére
az ELTE BTK Neveléstudomdny és Lélektani Tanszékcsoportja 1977 decemberében
tartott tudomdanyos iilésén hangzottak el. A tizenkét eldadisbdl mindossze kettd te-
kintheté mondandéja és kidolgozottsiga és nyelvhasznélata alapjin nyugat-eurépai
normik szerint tudoményosnak (Hunyady, Pléh), a tobbi pedig az 1946-ben, az Szov-
jet Kommunista (bolsevik) Part Kézponti Bizottsiga dontése alapjan (Péter 1954) in-
tézményesitett pszicholégusképzés dsztondijasainak jellegzetes kulturdjit képviselte
(Téth 1979).

A f8iskolikon dolgozd, szovjet iskoldzottsigd, a neveléslélektan tudomanyos mi-
ndsitésti képviseldi idével a debreceni, pécsi és szegedi egyetemeken kaptak katedrat,
ahol meg kellett a helyiiket taldlni a sztdlini korban pilyakezdd neveléstudésok altal
belakott térben, ahol az azonos ideoldgiai alapon 4116 pedagdgiai és neveléslélektan érv-
rendszere taldlkozott az intézményesiilt egyetemi vildgban, ahogy a debreceni egyetem
esetét olvashatjuk Brezsnydnszky Liszlé nagyszerl tanulminyiban (Brezsnydnszky
2020).

Darvai Tibor tanulmanyiban elemzi, hogy az Oktatdsi Minisztérium és — teszem
hozzd — az Orszdgos Pedagégiai Intézet vezetdi tudatosan haszniltdk az 1961-ben
elfogadott tdrvény végrehajtisaként bevezetett tantervek implementdldsiban a pszi-
choldgiai érveket (Bakonyi 1967), amelynek kovetkeztében ismét kezd kiépiilni elsd-
sorban az 6véndi-tanitdi és f8iskolai kérben — a szakmai identitds elemeként a gyer-
mekismeret, a pszicholégiai tudds, amelyhez a gyermek érdekeinek védelme és szakmai
képviselete hamarosan kapcsolédott.

Az allamszocialista politika mdr nem a szocialista tirsadalom épitése irdnti peda-
gogusi elkotelezettségre épit ekkor, hanem a gyermek lelkének ismeretét és érdeke-
it védd szakmai identitdsra, ami eleme a kddari tirsadalmi béke megteremtésének és
dezideoldgizilé politikdnak.

* % %

Készonoém Laki Mihdly, Németh Andrds és Szokolszky Agnes, valamint Ugrai Janos 1é-

nyegre tapintd észrevételeit, amelyek nagy tobbségét kénytelen voltam megszivlelni.
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