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Kutatdsaink sordn arra tesziink kisérletet, hogy megalkossuk a felséfokt képzés be-
fejezésére irdnyuld szdndéknak, illetve a képzés tényleges elvégzésének prediktiv mo-
delljét. Megvizsgéltuk, hogy az egyetemi képzés elsd két félévére vonatkozd, a tanul-
ményi rendszerbdl elérhetd eldmeneteli és személyes adatok, illetve online kérddives
vizsgalataink sordn feltirt pszicholdgiai sajitossigok, motivicids valtozdk, tovibbid a
képzéssel valo elégedettség koziil melyek bizonyulhatnak hasznosnak a felséfoku kép-
zés végzettség nélkiil torténd félbehagyisinak eldrejelzésében. Vizsgalatunk kiterjedt a
képzés befejezésére irdnyuld szindék és a képzés folytatdsival potencidlisan 8sszefiiggd
szociodkondmiai tényezdk elemzésére is.

Kulcsszavak: tanulmdinyi sikeresség, felséfokt képzésben valé bennmaradis, pszicho-
18giai hattérviltozok

In our researches we have aimed to create predictive models of academic success and
intention to persist in a higher education program. Several administrative data — both
individual and educational — from the first two semesters of university education togeth-
er with numerous other variables (such as psychological and motivational factors, and
satisfaction with the training) were analyzed in order to assess which of these could be
useful in predicting academic success or failure (dropout) in the course of higher educa-
tion training program. Socioeconomic variables that were supposed to correlate with the
intention of accomplishing higher education program were also analyzed.

Keywords: academic success, higher education retention, psychological variables
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Bevezetés

leggyakrabban lemorzsoléddsként definidlt, a felsdfoku képzés végzettség nélkiil
tdrténd megszakaddsa mind az egyén, mind a felsdoktatdsi intézmények, mind
a tirsadalom szintjén szdmos problémait vet fel.

Bar 2005 és 2015 kozott a felséfokt képzést kezdSk ardnya az OECD-orszdgok
tdbbségében emelkedett (OECD 2017), az azt félbehagydk aridnya nem mérséklédott,
igy mdra a képzettségi szint ndvelésének érdekében a felsSoktatdsi bemenet szélesitése
mellett a kimeneti sikeresség timogatdsa is egyre siirget8bbé vélt.

A problémakér hazai nagysigrendjét érzékelteti, hogy a Felsdoktatdsi Informacids
Rendszer adatai szerint a 2009/2010-es tanévben az alapképzésiiket megkezdd hallga-
tok koziil 2014 tavaszdig minden harmadik az abszolutérium megszerzése nélkiil hagyta
félbe képzését (Stéger 2015).

Tekintettel arra, hogy a lemorzsoléd4snak jelenleg nincsen nemzetkozileg vagy akar
orszdgosan egységesen elfogadott definicidja, és a jelenség szdmos szinten értelmezhe-
t8 — s8t hazdnkban felmeriil egy speciilis szempont is, annak kérdése, hogy azokat a
hallgatékat, akik esetében az abszolutériumot’ nem kovette a diploma megszerzése, le-
morzsolédénak tekinthetjitkk-e —, ezek koziil a téméval kapcsolatos felmérések sordn a
kutatdk az adott felmérés céljainak és részben az elérhetd adatoknak leginkdbb megfe-
lels definiciét hasznaljdk elemzéseik sordn. A jelen tanulminyban ismertetett kutati-
sainkban a tanulmdnyok sikeres folytatdsat és a felsSoktatasi lemorzsoléddst minden
esetben a képzések szintjén ragadtuk meg: azt vizsgiltuk, hogy egy adott idépontban
felséfoku képzést kezd8 hallgatdk koziil kik azok, akik ezt a megkezdett képzést sike-
resen folytatjik, vagyis a felmérés nem terjedt ki a képzés-, és intézményviltdk vizsgd-
latara, illetve a képzés félbehagydsit kovetd tanulmanyi élettitra. Sikeresként a legaldbb
az abszolutériumot megszerzd volt hallgatékat kategorizaltuk. A kutatisok fékuszdban
egyetlen felsoktatdsi intézmény, az E6tvds Lordnd Tudoményegyetem hallgatéi élltak.

Az itt bemutatott felmérések kidolgozdsa sordn egyrészt sajit kordbbi kutatdsaink
(Czaké 2017; Czaké—Bollé 2017) eredményeire tdimaszkodtunk, mésrészt felhaszniltuk
Vincent Tinto elméleti, intézményi modelljét (Tinto 1975), amit szdmos szerz kozel
paradigmatikusnak tekint a lemorzsol6dés kutatisaban (Braxton et al. 2014; Davidson—
Wilson 2013). Ezen elmélet szerint elsésorban a hallgatdk tarsas és egyetemi integraci-
djdnak (,social and academic integration”) erdssége hatirozza meg a hallgatdk elkote-
lez8dését az intézményben valé bennmaradds és diplomaszerzés mellett, ami a képzés
félbehagydsira irdnyulé dontésiiket formdilja. Az integricidt a hallgatdk személyes és
szociodkondmiai jellemzdi, kordbbi tanulmdinyaik, az egyetemmel kapcsolatos kezdeti
elvirdsaik és az egyetem akadémiai és tirsas szinterein szerzett tapasztalataik egymasra
haté tényezdi alakitjak. Vizsgilataink sordn a képzés elsd tanévére koncentriltunk, mivel
a fels8oktatasi lemorzsoléddsok id8beli mintdzatabdl kitiinik, hogy a hallgatéi sikeres-
ség szempontjibdl ennek az id8szaknak kiemelt jelentdsége van: ez az év alapozza meg

! Végbizonyitvinyt vagy abszolutériumot a felsSoktatdsi intézmény annak a hallgaténak allic ki, aki a

tantervben el8irt krediteket megszerezte, és teljesitette a szdmara el8irt szakmai gyakorlatot (2011. évi
CCIV. térvény a nemzeti felsoktatdsrédl, 2011). Az abszolutérium kidllitdsinak nem feltétele a diplom4-
hoz sziikséges nyelvvizsga megléte, illetve a szakdolgozat elkészitése és megvédése.
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a késSbbi egyetemi sikerességet és bennmaradist, és nem véletlen, hogy a lemorzsolédds
mértéke is az elsd évben a legmagasabb (Reason—Terenzini—Domingo 2006; Stéger 2015).
Tanulmanyunkban két felmérés eredményei alapjin arra keressiik a valaszt, hogy

1. melyek azok, a mir az alapképzés korai szakaszdban — vagyis annak elsS két félévé-

ben — a tanulmdnyi rendszerbdl elérhetd, a tanulmanyi életttra, a hallgaté szemé-

lyes hitterére és a képzés jellemz8ire vonatkozé adatok, melyek a képzés elvégzésének

sikerességével kapcsolatban vannak? (1. vizsgdlat)

2. a tanulmdnyi és személyes hattérvaltozékon kiviil melyek lehetnek az ezeket a val-

tozokat kiegészits, a lemorzsoléddssal potencidlisan kapcsolatban 4116 pszicholégiai,

motivacids és egyéb hittérvaltozdk? (2. vizsgilar)

Moédszertani attekintés

A jelen tanulmanyban két kutatds elsé eredményeit ismertetjiik, melyek koziil az egyik-

ben (1. vizsgalat) tanulmdanyi adatokat vizsgiltunk, mig a mésik (2. vizsgdlat) els8éves

hallgaték kérében lebonyolitott online kérddives adatfelvétel adatainak elemzésébdl 4lle.

A felmérések f8bb paramétereit az 1. tdbldzat tartalmazza, a médszertanra bdvebben az

egyes vizsgilatok bemutatdsdndl tériink ki.

1. tablazat: A tanulményban bemutatott felmérések sszefoglalé adatai

1. vizsgalat

2. vizsgélat

Anonim tanulmanyi adatok

Online kérdéives kutatis, tanul-

Médszertan elemzése minyi adatokkal 8sszekapcsolva
Az ELTE-re 2012-ben, 2013- Azok az ELTE-re 2018-ban alap-
Résatvevik ban és 2014-ben magyar nyelvii vagy osztatlan képzést aktiv félévvel

alapképzésre felvételt nyert, majd az
intézménybe beiratkozé hallgaték

kezd hallgatk, akik a felmérés

online kérddivée kitoltotrék

Résztvevdk létszama

16302 £8

151518

Adatgytijtés
id8pontja

2018. szeptember

Kérdéives: 2018. november, Tanul-

minyi adatok: 2019. szeptember

Fiiggd valtozo

Tényleges lemorzsol6ds (abszolu-
térium megszerzése vagy a
megkezdett képzés abszolutérium
nélkiil toreénd félbehagy4sa 2018
szeptemberében)

1. A képzés befejezésére irdnyuld
szindék

2.2019. szeptemberi tanulmdanyi
statusz (még hallgatd, illetve lemor-
zsolédott, vagy masodik féléve
passziv)

Fiiggetlen valtozok

Tanulményi és felvételi eredmé-
nyek, lakéhely telepiiléstipusa, nem,
kollégiumi lakhatis, szocidlis timo-
gatds, képzés alapvetd jellemzdi

Demogrifiai és képzéssel kapcsola-
tos valtozdk, motivaciods valtozok,
képzéssel val elégedettség,
pszicholégiai hittérvaltozok, észlelt
tanul4si kompetencia

A bemutatott elemzések sorin médszertani, illetve hozzéférhetdségi okokbdl hirom,

némiképp eltérd fiiggd viltozét haszniltunk, melyek részben a képzés folytatdsinak

tényleges sikerességére, részben a képzés befejezésére irdnyulé szdndékra vonatkoztak:
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1. A tanulmdnyi adatok elemzése sordn a (legalabb) abszolutériumot megszerz4 hallga-
ték csoportjit hasonlitottuk 8ssze a vizsgilt képzést a végzettség megszerzése nélkiil
elhagyokkal (tényleges lemorzsolddads) (1. vizsgélat).

2. A kérddives kutatdsban felmértiik a képzés befejezésére irdnyuld szandékot (2. vizsgd-
lat). Ezen szandék és a tényleges lemorzsolédds kozti korrelicié mértéke a nemzetkozi
szakirodalom szerint jelentds, a lemorzsoléddsi szindék a késdbbi tényleges lemor-
zsolédds egyik megbizhaté elSrejelzdje (Bean 1980; Berger—Braxton 1998; Cabrera—
Nora—Castaneda 1992; Vallerand—Fortier—Guay 1997). Bir ennek az Ssszefiiggésnek
a magyar mintdn vald igazoldsival jelen tanulminy szerz8i még nem talilkoztak, jelen
kutatas ennek az ellen8rzésére is lehetdséget biztosit majd.

3. A kérddives vizsgilatban részt vevd, 2018 8szén alapképzést kezdd hallgatsk 2019.
szeptemberi, a képzésre vonatkozé stituszdnak fiiggd valtozoként valé hasznalatira
is volt lehet8ségiink. Itt sikertelenként definidltuk a képzést ekkorra végzettség nélkiil
elhagyokat, illetve az egybefiigg8en masodik passziv féléviiket kezd8ket (képzést szii-
neteltet8k), és sikeresként azokat, akik tovibbra is aktiv hallgatéi képzésiiknek, vagy
mdr be is fejezték azt (2. vizsgilat).

A lemorzsolddas korai elSrejelzdi a tanulményi rendszer adatai alapjin

Modszer

Elsé vizsgalatunk az E6tvds Lordnd Tudomanyegyetemre 2012-ben, 2013-ban és 2014-
ben magyar nyelvili alapképzésre felvételt nyert, majd az intézménybe beiratkozé hall-
gatSk 2018. évi, a tanulmdnyi rendszerbdl szdrmazé tisztitott anonim adatainak elem-
zésére iranyult. Az adatokat adattisztitdst és konvertaldst kdvet8en Microsoft Excel
program és IBM SPSS Statistics 25 statisztikai program segitségével elemeztiik. A két
csoport kozti kiilonbségek feltirdsdra ¥ probit és fiiggetlen mintds t-probit alkalmaz-
tunk, illetve a lemorzsolddas-sikeresség kétéreékii fiiggéviltozdjinak esélyhdnyadosai-
nak becslésére bindris logisztikus regressziés magyardzé modellt épitettiink.

Eredmények

A vizsgélt években képzést kezdd, dsszesen 17575 f8bdl az elemzésbe azon 16032 volt
hallgaté adatait vontuk be, akik esetében a képzés eredményessége az adatgydijeés idé-
pontjiban biztosan meghatdrozhaté volt — vagyis azokat, akik mar sikeresen eljutottak
legaldbb az abszolutérium megszerzéséig (9939 £8; 62,0%), és azokat, akiknek a képzése
megszakadt (6903 £; 38,0%).

A képzések megszakadisakor a tanulmanyi iigyintéz8k rogzitik annak okt a ta-
nulmdnyi rendszerben, mely okok alapvetSen négy nagyobb csoportba sorolhatéak:
1) anyagiak, vagyis vagy fizetési hatralék, vagy kéleségtérités nem vallaldsa dtsoroldskor;
2) tanulmdnyiak, vagyis (leggyakrabban) a képzési kitelezettség nem teljesitése; 3) sajic
kérésre torténd elbocsitds és 4) sorozatos passzivildsbdl eredd, vagyis a képzés megenge-
dettnél hosszabb sziineteltetése. Ez utdbbi kettd az, ami leginkabb feltételezi azt, hogy
a hallgaté meghozta a képzés félbehagydsira irdnyulé dontését, amit vagy bejelentett,
vagy megvirta, hogy passzivitisa kovetkeztében a jogviszonya megsziinjon. A vizsgilt
hirom évfolyamban a félbehagyott képzések megszakadisinak oka 8,6%-ban anyagi
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volt, 33,7%-ban tanulmanyi, 31,8%-ban az ismétl8d8 passzivilis, mig 25,9%-ban a kép-
zés a hallgatd sajit kérésére szakadt meg.

A képzés jellemzdi

Ahogyan azt mis kutatasok és adatelemzések is kimutattik (pl.: Stéger—Demcsdkné Odor
2015) a vizsgélt intézményben is jellemz8 volt, hogy a képzést sikeresen elvégzdk ardnya
az informatikai és természettudomdnyi alapképzések hallgatéi kdrében volt a legalacso-
nyabb, mig a miivészetkdzvetitési, pedagégusképzési és tirsadalomtudominyi képzése-
ken a legmagasabb.

A tagozatot és finanszirozasi formét tekintve a nappali és levelez tagozatos képzése-
ken tanuldk Ssszességében sikeresebbek voltak (63,0%, illetve 61,3%) az esti tagozaton
tanuléknal (24,2% sikeres) (y? = 221,1, df = 2, p < 0,001), illetve az dllamilag timogatott
képzések hallgatdi nagyobb ardnyban szereztek diplomit az 6nkoltséges finanszirozdsi
formdaban tanuléknil (64,4% vs. 55,5%) (¥* = 104,9, df = 1, p < 0,001). A lemorzsolédasi/
sikerességi rdtikat a tagozatok és finanszirozdsi formdk kombindcidjiban a 2. tdbldzat
tartalmazza,

2. tébldzat: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozott alapképzésre felvett hallgaték tanulményi sikeressége
tagozat és finanszirozasi forma szerinti bontisban

Tagozat Finanszirozdsi forma Lemorzsolédott Sikeres Osszes 8
Nappali Allamilag timogarott 35,2% 64,8% 10653
Levelezé Allamilag timogarott 37,9% 62,1% 997
Levelezd Ksleségtéritéses 39,4% 60,7% 1268
Nappali Koltségtéritéses 43,1% 56,9% 2741
Esti Allamilag timogatott 63,9% 36,1% 36
Esti Ksoleségtéritéses 77,1% 22,9% 319
Osszesen 16014

Szociodemografiai hattérviltozok

A nemeket 6sszehasonlitva a n8k szinte minden képzési teriileten nagyobb ardnyban fe-
jezték be képzésiiket: az &sszes hallgatét megvizsgélva a ndk 30,5%-o0s lemorzsolédasi
ardnydval Ssszevetve a férfiak sikertelenségi ritdja 51,4%-os volt ()? = 679,5,df = 1, p <
0,001). Kiilénésen kiugré volt a férfiak és ndk kdzti kiilonbség a pedagdgus alapképzé-
seken, ahol a férfiak 55,5%-a, mig a nék 24,7%-a nem fejezte be a képzését, mig egyediil
a természettudomanyi képzési teriileten nem volt szignifikins eltérés a ndk és férfiak
sikertelenségi ratdjaban (47,5%, illetve 47,9%).

A fiatalabb hallgatdk sszességében nagyobb val6sziniiséggel fejezték be képzéseiket:
alapképzésen a lemorzsol6ddk dtlagos életkora a képzés kezdésének évében 22,6 év volt
(SD = 5,40), amig a képzést sikeresen elvégzdk dtlagosan egy évvel fiatalabbak 21,6 éve-
sek (SD = 5,38) (t = 11,821, df = 15904, p < 0,001). Munkarendenkénti bontisban vizs-
gélva ugyanakkor lithaté, hogy az életkor ilyen irdnyt kapcsolata a sikerességgel a nappa-
li tagozaton tanulé hallgaték csoportjaban mutathaté ki, ahol a lemorzsoléddk életkora
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21,2 év (SD = 3,39), a sikereseké 20,0 év (SD = 2,04) (t = 24,706, dfz 13297,p < 0,001).
Az esti tagozaton nem volt szignifikdns korkiilénbség a két csoport kozdtt, mig a levelezd
tagozaton a sikeres hallgatdk dtlagéletkora magasabb volt (30,7 év, SD = 8,67), mint a
lemorzsolédottaké (29,3 év, SD = 8,15).

Az 4llandé lakdhely telepiiléstipusa (f8varos, megyeszékhely, varos, kdzség) alapjin
lécrehozott csoportok kozott csekély mértékii volt az eltérés (y* = 10,641, df = 3, p =
0,014), ami nem tiikrdzi a telepiilések hierarchiasorrendjét: a lemorzsoléddsi rita a f6-
vérosiaknal 39,8% (n = 4978), a megyeszékhelyen él8knél: 37,4% (n = 2959), a virosiak-
nal: 36,7% (n = 4552), a kdzségben éldknél: 37,6% (n = 3051) volt.

Kollégium, szocidlis timogatis

A kollégium pozitiv hatdsét jelzi, hogy a kollégiumban €18 3588 f& 86,8%-a szerzett
diplomait, szemben a kollégiumban nem é1§ 12318 £8 54,7%-os diplomaszerzési ardnyd-
val. Ez az eredmény annak fényében is kiilsndsen jelentds, hogy a kollégiumba torténd
felvételnél a kedvezdtlen szocidlis helyzetii hallgatok eldnyt élveznek, és jelzi, hogy az
egyetemi bevondéddsnak, a hallgatdk 4ltal észlelt timogatdsnak fontos szerepe lehet a
tanulményok folytatdsaban. Ez a kapcsolat akkor is kimutathatd, ha csak az 4llamilag
tdmogatott képzésben tanuld, nappali tagozatos hallgatok sikerességét vetjiik 8ssze kol-
légiumi elhelyezés szerinti bontisban (ldsd az alabbi, 1. dbrdn).

nem
4438
kollégista
kollégista 2467
0% 20% 40% 60% 80% 100%
M lemorzsolddott [ siker

1. dbra: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozott magyar nyelvil alapképzésre felvett, nappali ta-
gozatos, dllamilag timogatott képzésben tanulé hallgatdk (n = 10653) képzési sikeressége
kollégiumi lakhats szerinti bontdsban

Eredményeink szerint az elsd félévben igényelt és megkapott szocidlis timogatdstol
fiigg8en is eltér a képzésiiket sikerrel befejezdk ardnya: a képzésiiket dllamilag tdmoga-
tott finanszirozasi formaban kezddk koziil az elsd félévben szociilis timogatasban része-
siilé 2860 hallgaté 28,7%-a morzsolédott le, szemben az elsd félévben szocidlis timoga-
tast nem kapo hallgaték 8404 {8s csoportjival, akik kdziil 35,6% nem végezte el sikeresen
a képzését (y? = 44,642, df = 1, p < 0,001), ami szintén az egyetemi hallgaték szdmdra
biztositott timogatds kiemelt fontossigira hivja fel a figyelmet.
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2. é4bra: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozott alapképzésre felvett és képzésiiket aktiv félévvel
kezd8 hallgaték képzési sikeressége a késébbi passziv félévek szdma szerinti bontdsban

Tanulméinyi eredmények

A képzésiikre beiratkozok koziil a képzésiiket passziv félévvel kezd8k (a mintdban &sz-
szesen 865 £8) 83,4%-a kés8bb nem fejezte be képzését, szemben az aktiv félévvel kezd8k
35,3%-4val. Ezen tdl azok kérében is kiemelt jelent8sége van a késdbbi passziv félévek
szdmanak, akik a legelsS féléviikben ténylegesen megkezdik képzésiiket (2. dbra): a kép-
zési idejiik alatt kizdrolag aktiv félévekkel rendelkezd hallgaték 19,3%-a morzsolédott le,
szemben az egy passziv félévvel rendelkez8k 64,9%-4val. Ez az ardny a passziv félévek sz4-
ménak emelkedésével tovabb romlik, jelezvén, hogy a passzivalas egyike a legjelent8sebb,
tanulményi rendszerbdl kdnnyen elérhetd, lemorzsolédast valdszinisitd viltozéknak.

A felvételi pontszadm és az elsd félév tanulményi eredményességi mutatéinak kapcsola-
tat a sikeres képzészirissal a 3. tdbldzat foglalja 3ssze. Bir minden véltoz6 mentén szig-
nifikdnsan eltért a vizsgalt két csoport, az eltérések nagysigat megvizsgalva jol lithat,
hogy az els8 félévben teljesitett kreditek ardnya kiilondsen erds jelzdértékkel bir. A sike-
resekre nem jellemzd a teljesitetlen kurzusok nagy ardnya, szemben a késbb lemorzsol6-
dékkal, ami azt is jelezheti, hogy mar az els félév végére jelentdsen formalédik a képzés
befejezésére irdnyulé motivacié.

Osszességében a felvételi dtlagpontszam, illetve a standardizéle felvételi pontszim ala-
csonyabb volt a lemorzsolédottak kdrében, de az eltérés nagysigrendje (st idénként az
irdnya is) nagyon eltérd volt a kiilnbéz8 képzési teriileteken, és még inkabb a kiilonféle
szakokon.

Szintén szignifikdns tényezdnek bizonyult a korabbi képzésfélbehagyis is (itt termé-
szetesen csak a vizsgalt intézmény képzéseire vonatkozdan voltak adataink). Azon 8ssze-
sen 1640 hallgat6bél, akik kordbban mér hagytak félbe képzést, 6sszesen 64,6% morzso-
16dott le a vizsgilt képzésérdl, szemben a lemorzsoléddsi tanulmanyi eldzménnyel nem
rendelkezdk (14 266 £8) 38,8%-os lemorzsolddasi ardnydval.

A lemorzsolédds—sikeresség kétértékii fiiggdvaltozdja esélyhdnyadosainak becslésére
épitett bindris logisztikus regressziés magyardzé modell eredményét jelen tanulmany
mellékletében rogzitettitk. A modellalkotishoz ENTER médszert alkalmaztunk.
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3. tablazat: Az ELTE-re 2012 és 2014 kozote alapképzésre felvett és képzésiiket aktiv félévvel kezd§
hallgat6k elsd féléves tanulmdnyi eredeményességi mutatéi és felvételi pontszima képzési sikeresség
szerinti bontdsban

Tanulmanyi eredményességi Lemorzso- Sikeres t df szign.
és felvételi mutatészamok l6dott
N 5389 9844
Els6 felévben eeljestrere aag 53,8%  93,8% 76842 6251,152 p< 0,001
kreditek aranya
SD 36,71% 13,94%
N 4394 9825
Elsg félév stlyozott dtlag dtlag 3,41 3,88 37,177 7182,267 p < 0,001
SD 0,725 0,599
N 5462 9815
Elsé felév isméd§ vizsgdinak — \ 0 1,00 072 13975 9332,046 p < 0,001
a szama
SD 1,290 1,025
N 3318 5561
Felvételi 6sszpontszdm dtlag 387,13 400,08 12426 7292,81 p < 0,001
SD 46,448 49,186
N 3309 5561
Standardizdle felvételi aag 09835 1,012 1456 6761  p<0,001
OSSZpontSZam
SD 0,0941 0,0915

* A felvételi pontszdmot tagozat, kezdési év, felvételi tipus és finanszirozasi forma bontdsban
standardizaltuk, 1 feletti érték jelzi, ha a hallgat6 felvételi pontszdma az adott felvételi évre,
képzésre, a tagozatra, finanszirozasi formara szimitott atlagos felvételi pontszimnal magasabb

A modell a lemorzsoléddk csoportjiba vald keriilés esélyét mutatja a vizsgale val-
tozék mentén. A kordbban individudlisan vizsgdlt hattérviltozok koziil a modellben
is jelent8snek bizonyult a képzési teriilet, a tagozat és finanszirozasi forma hatdsa. A
tdmogatishoz kapcsolédé véltozék koziil a szocidlis timogatds nem bizonyult szignifi-
kansnak, ugyanakkor a kollégium az egyik legjelentdsebb tényezének bizonyult, a nem
kollégistik tizszer nagyobb eséllyel sorolhatéak a lemorzsoléddk kézé [Exp(B) = 10,4].

A szociodemogrifiai hittérvaltozok kozill a nem szignifikinsnak bizonyult, a férfi-
ak mésfélszer nagyobb eséllyel tartoztak a lemorzsoléddk kézé, mint a nék (Exp(B) =
1,537), ugyanakkor az életkor és az dllandé lakShely telepiiléstipusa nem bizonyult szig-
nifikdns valtozénak.

A tanulmdnyi mutatdk koziil az els féléves tanulmdnyi eredményességi valtozok szig-
nifikdnsnak bizonyultak, ugyanakkor a felvételi 6sszpontszdmnak nem volt szignifikins
kapcsolata a lemorzsol6dé csoportba valé keriilés esélyével. A kordbban képzést még fél-
be nem hagyék fele akkora eséllyel morzsolédott le a vizsgélt képzésérdl, mint azok, akik
mér kordbban is hagytak félbe képzést [Exp(B) = 0,464].
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Pszichol6giai viltozok szerepe a képzés folytatisira
irdnyul6 szindékban

Moédszer
Résztvevdk és eljirds

A kutatds ezen szakaszdban a pszicholégiai sajitossdgok lemorzsoléddsban jétszott sze-
repének feltirdsira kérddives vizsgilatot végeztiink, melynek eredményeit az egyes fél-
évek végén a tanulminyi rendszerbdl elérhetd adatokkal egyiitt elemeztiink. Minden
olyan hallgatét felkértiink a részvételre, akia 2018/2019-es 8szi félévben 1j képzést kez-
dett a vizsgilt felsdoktatdsi intézményben. A hallgaték a kérddivet egy online feliileten
tolthették ki, és arra kértiik Sket, vilaszaikat az aktualisan megkezdett képzésiikre vo-
natkoztassik. Az igy gyjtott adatok feldolgozdsdhoz az SPSS 21, illetve MPlus 8 prog-
ramokat hasznéltuk.

A vizsgélatban sszesen 1871 személy adatait dolgoztuk fel (adattisztitds utdn), ez az
egyetem egészére nézve 22,95%-os kitdltési ardnyt jelent. A kovetkez8kben bemutatott
elemzéseket egy ennél sziikebb mintdn végeztiik: azoknak a résztvevknek a vélaszain,
akik a vizsgilat idején valamilyen alap- vagy osztatlan képzésen kezdtek tanulmanyokat,
ami dsszesen 1515 {8t jelentett. Ezen vizsgilati személyek dtlagéletkora 21,12 év (SD:
4,47), tobbségiik n8 (70,4%), és alapképzésen tanul (81%). A résztvevdk tilnyomorészt
nappali tagozatos hallgaték (90,0%), 9,4%-uk végzi levelezd, 0,7%-uk pedig esti tagoza-
ton a tanulmdnyait. A vilaszaddk Ssszesen kevesebb mint fele él a f8varosban (27,2%)
vagy valamelyik megyeszékhelyen (15,9%), a tobbiek mds virosbdl (38,2%), kozségbdl
(18,2%) érkeztek, 8 fonek pedig (0,5%) kiilfldén volt az dllandé lakdhelye. Vizsgalatunk
jelen szakasziban elemzéseinkhez stilyozatlan adatokat haszniltunk, eredményeink nem
tekinthet8k reprezentativnak a sokasigra.

Vizsgélt valtozok és mérdeszkozok

Demografiai és képzéssel kapcsolatos viltozok

A tanulményi rendszerbdl elért vagy a kérddivben szerepld demogrifiai, illetve képzés-
re vonatkozd viltozdk kézott olyan adatokat haszniltunk, mint a nem, életkor, 4lland$
lakéhely, szak, képzési szint és munkarend. Ezenkiviil minden tanulmdnyi félévre vo-
natkozdan rendelkezésiinkre 4ll a hallgaté képzésének akeualis 4llapota (aktiv, diplomét
szerzett vagy torolt), illetve az adott félév stdtusza (aktiv vagy passziv), valamint az elsd
két félév tanulmanyi adatai (felvett és teljesitett kreditek, tanulmanyi 4tlagok).

Képzéssel valé dltaldnos elégedettség

A képzéssel vald elégedettség mérésére hirom allitdst fogalmaztunk meg. PL: ,A kép-
zést ajdnlandm mdsok szdmdra.” A vilaszaddk az dllitdsok tartalmdval val6 egyetéreésiiket
otfoku Likert-skdlan jelslhették. A skila megbizhatésiga megfeleldnek bizonyult (a =
0,884).

A szak munkaerdpiaci értéke
A szak munkaerdpiaci értékével kapcsolatos vélemények feltdrdsira szintén hdrom 4lli-
tast fogalmaztunk meg. Pl.: ,Ezen a szakon olyan tuddst sajdtitok el, amit a munkdmban
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majd jol tudok haszndlni.” A vilaszaddk dtfokt Likert-skdldn értékelték, hogy mennyire
értenek egyet az egyes tételekkel. A vizsgilt mintdnkon a skéla kivalé reliabilitdsértéket
mutatott (0,885).

Lemorzsoléddsi intencié

A résztvevSket arra kértiik, jel6ljék egy haromfoku skalin, megfordult-e mér a fejiikben,
hogy nem fejezik be a 2018 8szi félévben megkezdett képzésiiket (1: nem, még sosem;
2: egyszer-kétszer, 3: igen, sokszor). A hiromfoku skildt dichotémma4 alakitva olyan
valtozét kaptunk, amely alapjin képzett csoportok koziil az elsdbe azok a hallgatdk ke-
riiltek, akik soha nem fontolgattik a tanulményok abbahagyasat, a masikba pedig azok,
akiknek néhény alkalommal, vagy akér sokszor megfordult a fejében ez a gondolat.

4, tablazat: A kérddives felmérés soran hasznilt mérdeszkozok

Mérdeszkoz Alskala A tételek Cronbach-a
szama
'.Tan.ula.sra 1rar.1y’ul.ct 4 0,818
intrinzik motivacié
Dolgok elérésé -
olgok elérésére vonat 0,862

kozé intrinzik motivacié

Stimuldcié megélésére
vonatkozé intrinzik 4 0,857
Akadémiai Motiviciok Skdla - AMS-HUN ~ motivicio
(Toth-Kirdly et al. 2017; Vallerand—Bissonnette Extrinzik motivicié,
1992) identifikicids szaba- 4 0,767
lyozas

Extrinzik motivacid,

introjektalt szabdlyozas 4 0,843
Bk e
Amotivicid 4 0,905
Elsajatitdsi-kozelitd 3 0,803
Médositott Célorientdcios Kérdéiv (Elliot— Elsajécicdsi-elkertil§ 3 0,748
Murayama 2008) Viszonyité-kézelits 3 0,915
Viszonyité-elkeriild 3 0,944
Oktatéi timogatds 3 0,849
s ik 308
Fels6oktatdsi Bennmaradds Kérdéiv — FBK Elvarasok atlithatosiga 3 0,860
(Czaks 2017) Térsas bevon4dds 3 0,803
Lemorzsolédasi szandék 3 0,899
Tanulmanyi bevonédds 3 0,862
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4. tablazat: (folyt.)
Mér8eszkoz Alskila A tételek Cronbach-a
szama

En-hatékonysig Kérdéiv — SEQ (Gaumer
Erickson et al. 2016) 13 0.873
Eszlelt Tanulasi Kompetencidk Skdla 4 0792,
(Williams—Freedman—Deci 1998) ’
Elettel Valo Elégedettség Skala — SWLS (Diener 5 0.848
et al. 1985; Makra—Farkas—QOrosz 2012) ’

Szorongis 6 0,834

Depresszi6 6 0,875
Derogatis Révid Tiinetlista — BSI (Derogatis Ellenségesség 5 0,794
2001; Unoka et al. 2004) i g

Interp'erszonahs érzé 4 0,760

kenység

Kényszer 6 0,807

Pszicholégiai jellemzdkre vonatkozé kérdivek

A mir bemutatott viltozdékra vonatkozé kérdések megvilaszoldsin kiviil a résztvevdk
egy standardizilt mérdeszkdzokbdl 4116 kérddivesomagot is kitdledttek. Ezek olyan pszi-
choldgiai sajitossigok mérését céloztik meg, mint az egyetemi tanulmanyok folytatdsa
mogdtt meghtizodd motivicidk, célorienticidk, a felsdoktatdsban valé bennmaradds té-
nyez3i, én-hatékonysag és észlelt tanuldsi kompetencidk, élettel valo elégedettség és pszi-
chés tiinetek. Az ezeknek a valtozoknak a vizsgélatira alkalmazott kérd8ivek jellemz3it
a 4. tdbldzat foglalja 8ssze.

Eredmények

A lemorzsolédési szdndékot el8rejelz8 viltozok modellje

Kutatisaink f8 célja azoknak a tényez8knek az azonositdsa, melyek segitségével mir a
képzés korai szakaszdban elérejelezhetd, mely hallgatok veszélyeztetettek a lemorzsold-
das szempontjabdl. Mivel a kérddives vizsgalatunkban részt vevd didkok korében az adat-
felvétel idején (a képzés elsd féléve alatt) még nem beszélhetiink tényleges lemorzsoléd4s-
16l, a vizsgilatunk legfontosabb kimeneti véltozéja kezdetben a lemorzsolédasi intencié
volt, amelyet Fels8oktatdsi Bennmaradisi Kérd8iv ,lemorzsoléddsi szandék” alskdldja
segitségével mértiink. A kovetkezdkben a lemorzsoléddsi szdndékot elérejelz pszicho-
16giai valtozok linedris regresszidelemzéseken alapul6 dtmodelljét mutatjuk be (3. dbra).
A modell létrehozdsakor a szakirodalmi el8zményekbéd], illetve feltaré céla (t5bbségében
korreldcids) alapelemzéseink eredményeibél indultunk ki.

Koribbi vizsgalataink eredményeihez hasonléan (Czaké—Bollé 2017) most is azt ta-
ldleuk, hogy a lemorzsolddasi szandékot kézvetleniil az amotivacid, vagyis a kidbréndule-
sdg, a tanulds értelmének megkérddjelezése jelzi elére leginkdbb. Fontos kérdés azonban,
hogy milyen tényez8k dllnak ennek hitterében. Elemzéseink azt mutatjék, hogy ebbdl a
szempontbdl leginkdbb a tanulmanyi bevonédds (amely a lemorzsolédasi szdndék koz-
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Képzéssel valo
elégedettség

Depresszié

Tanuldsra
irdnyulé S
intrinzik Tanulmanyi A

motivécié bevonédis motivicié

Lemorzsolédasi
intenci6

Sajat
teljesitménnyel
kapcsolatos
elvardsok

identifikiciés
szabdlyozds

Eszlelt tanuldsi
kompetencidk

3. dbra: A lemorzsol6dasi szdndékot eldrejelzd valtozék modellje. (Az dbran csak a szignifikins ered-
ményeket jelltiik, a nyilakon a standardizalt regressziés egyiitthatdkat tiintettiik fel. Utmodelliinket az

MPlus 8 program segitségével vizsgaltuk.)

vetlen prediktora is), valamint a pszichés tiinetek koziil a depresszid, illetve a motivacids
skéldk koziil az identifikicids szabalyozds extrinzik motivicidja bir nagy jelent8séggel.
Vagyis a depresszids tiinetek stilyossiga és gyakorisdga, illetve az, hogy a hallgat6 kevéssé
méri fel az egyetemi tanulmanyok folytatdsinak fontossigit (példdul késébbi munka-
vallaldsa szempontjabdl), illetve a tanulmanyokkal kapcsolatos bevonédas, elhivatottsig
alacsony szintje valdszin{isiti az amotivacid, ez pedig a lemorzsolédasi szandék magasabb
mértékét. A modell alapjin a tanulmanyi bevonédds, azaz annak érzése, hogy a hallgaté
szivesen foglalkozik egyetemi tanulmdnyaival, leginkabb azzal fiigg 6ssze, hogy mennyire
elégedett a képzésével, mennyire fontos szdmdra a tanulds, a felfedezés Srome (tanuldsra
irdnyulé intrinzik motivacié), milyen elvdrdsokat timaszt sajit magédval szemben, illetve
mennyire érzi Ugy, hogy birtokdban van a képzés elvégzéséhez sziikséges készségeknek
(észlelt tanuldsi kompetencidk).

A lemorzsolédési szandékot eldrejelz8 viltozok modelljére vonatkozé illeszkedési mu-
tatok tdbbsége megfelelének bizonyult: CFI = 0,952; TLI = 0,916; */df = 139,544/12;
RMSEA = 0,098; SRMR = 0,032 (Hu—Bentler 1999). A modell segitségével a lemorzso-
16d4si szdndék variancidjénak 51,4%-4t tudtuk magyardzni, ami viszonylag magas arény,
azonban tovibbi, nem vizsgilt valtozdk lehetséges szerepére utal (természetesen nem
feltételezhetjitk, hogy a képzés abbahagydsira irdnyul intenciék hétterében kizirédlag
pszicholégiai tényez8k hizédnak meg).

A képzés félbehagydsira irdnyuld intencid
és a tényleges lemorzsolédis kozotti Ssszefiiggés

A lemorzsolddasi szandékot kimeneti véltozéként hasznild elemzéseink sordn azt fel-
tételeztiik, hogy ez valamilyen mértékben megfeleltethetd a hallgaté késdbbiekben tény-
legesen bekovetkezd lemorzsolédasanak. Ezért is fontos vizsgalni, hogy ez a két tényezd
ténylegesen milyen kapcsolatban 4ll egymdssal. Ebbél a célbdl a mar bemutatott, lemor-
zsoléddsi intencidra vonatkozé hiromfokd skilin adott valaszaik alapjin osztottuk két
csoportba a résztvevdket (megfordult mar a fejében, hogy nem fogja befejezni a megkez-
dett képzést vagy sosem gondolt még erre), majd a képzésben maradé és a lemorzsolédé
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4. dbra: A harmadik féléviik kezdetére mar lemorzsolédott és az ekkor még képzésiiket
folytaté hallgatdk aranya a lemorzsolédasi intencid alapjin képzett csoportokban

hallgaték szdzalékos ardnydt hasonlitottuk &ssze a két csoportban khi-négyzet proba
hasznilatdval. (Lemorzsolédénak tekintettiik azokat is, akik a képzésiik 2. és 3. félévé-
ben is passziv stitusziak voltak, illetve a képzésben maraddk kozé soroltuk azokat, akik
ez alatt az id8 alatt mar diplomdt szereztek.)

A két csoport kozoeti kiilonbség szignifikdnsnak bizonyult [¥*(1) = 96,980; p <
0,001]. Mig azoknak a hallgatéknak a kdrében, akiknek az elsd félévben sajit beval-
ldsuk szerint nem fordult meg a fejében, hogy a diplomaszerzést megel3z8en abba-
hagyjik a megkezdett képzésiiket, csak 3,7% volt a misodik félév végére ténylegesen
lemorzsolédék ardnya, a misik csoportban ez az ardny ennek tobb mint az 6tszdrose:
19,7% (4. ébra). Ez azt is jelenti, hogy a lemorzsolédast fontolgaté didkok dontd tdbb-
sége egyeldre folytatja a képzését, a harmadik félév kezdetéig lemorzsolédék szdma a
két csoportban 8sszesen is viszonylag alacsony: 143 8. Ugyanakkor eredményeink arra
utalnak, hogy azok, akik magasabb lemorzsolddasi intenci6érél szimolnak be, valéban

nagyobb eséllyel hagyjik abba a megkezdett képzést.

A kordn lemorzsol6dé és a képzésen bennmaradé hallgaték
pszicholdgiai sajitossigai

Kutatdsunk tovabbi fontos célkitlizése volt azoknak a pszicholégiai sajitossdgoknak a
meghatdrozdsa, amelyek mentén a képzés korai szakaszdban lemorzsolédott és a kép-
zésben marady, illetve diplomat szerzett hallgaték kiilsnboznek. A tovibbiakban az erre
vonatkozé elemzéseink eredményeit mutatjuk be.
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Motivdcié: A vizsgilt motiviciés skdldkra vonatkozé eredményeket az 5. tdbldzatban
foglaltuk 8ssze. A kiils8-belsé motivicids tényezdkre, illetve célorienticidkra vonatkozd
skdlak kézill az AMS ,Extrinzik motivacid, kiils8 szabilyozds” dimenzidja kivételével

5. tabldzat: A motivici6s skdlak dtlagpontszdmai a lemorzsol6dé
és képzésben maradé hallgaték kérében

N Atlag  Széris  Mann- P
Whitney U

képzésben 1293 544 1,16
maradd 74 079,00 0,000

lemorzsolédé 143 4,98 1,37

Tanul4sra irdnyuld

intrinzik motivacié

Dolgok elérésére kéPZéSben 1 293 4 77 1 38
vonatkozé intrinzik ~ maradé 69248,00 0,000
motivici6 lemorzsolédé 143 410 1,56
P Stimuldcié megélé- képzésben 1293 4,19 1,48
‘_(%‘ sére vonatkozé maradé 78881,50 0,004
= inorinzik motivicid  lemorzsolods 143 3,81 142
\§ Extrinzik motivécié, kéPZéSben 1293 570 1,07
23 identifikiciés szabs- ~ maradé 73263,00 0,000
‘g lyozds lemorzsolods 143 515 148
E .
;§ Extrinzik motivécié, kepzesl,aen 1293 4,96 1’50
é introjektdlt szaba- maradé 77 963,50 0,002
lyozds lemorzsolédé 143 445 1,77
képzésben

3 1293 5,25 1,39
maradé 84 618,50 0,095

lemorzsolédé 143 5,02 1,53

képzésben

Extrinzik motivicid,

kiilsé szabalyozis

; 1293 149 097
Amotivicié maradé 55339,50 0,000

lemorzsolédé 143 2,51 1,80

kepaésben 1275 421 071
Elsajatitasi-kozelitg ~ maradé 69267,00 0,000

lemorzsolédé 142 3,87 0,87

képzésben

. 1275 3,75 086
Elsajaticasi-elkeril ~ maradé 74032,00 0,000

lemorzsolédé 142 3,46 0,98

kepaésben 1275 338 1,12
Viszonyit6-kdzelits ~ maradé 7751350 0,005

lemorzsolédd 142 3,07 1,24

képzésben

Mbédositott Célorienticids Kérddiv

. 1275 371 1,14
Viszonyité-elkeriils ~_maradd 79607,00 0,017

lemorzsolédé 142 3,43 1,27

731

Unauthenticated | Downloaded 08/31/20 03:39 PM UTC



ISKOLAI UTAK ES PALYAUTAK

mindegyiken szignifikins kiilonbséget taldltunk a két csoport kézédtt, azaz a tanulds-
hoz kapcsol6dé jutalmak (mint példaul a jév8beli anyagi biztonsdg) motivalé szerepe az
egyetlen, amely azonos jelent8séggel bir a lemorzsol6dé és a képzést folytatd vagy elvégzd
didkok kérében. Ezenkiviil szinte minden tényezd tekintetében magasabb a képzésben
maradé hallgatdk édtlaga, kivéve az ,Amotivicié” skélde. Osszességében megallapithat-
juk, hogy a kordn lemorzsol6dé vizsgilati személyekre nem a motivacids tényezdk bizo-
nyos fajtai (példdul jellegzetes célorientici6) vagy az ezekbdl kialakult mintdzat jellemz§
elsdsorban, hanem a motivicié 4ltaldnosan alacsonyabb mértéke, illetve az amotivicié
magasabb szintje.

Szubjektiv jollét és pszichés tinetek: Az élettel val6 elégedettségre és a pszichés tiinetek gya-
korisigira, silyossdgira vonatkozéan minden skéldn szignifikdns eltérés van a hallgaték
két csoportja kozott. A lemorzsol6dé résztvevSk alacsonyabb élettel vald elégedettségrél
(U = 71460,50; p < 0,01), de t5bb depresszids (U = 70678,50; p < 0,01), szorongdsos
(U = 72880,00; p < 0,01) és kényszeres tiinetrdl (U = 76106,50; p < 0,01), valamint
magasabb interperszonalis érzékenységrdl (U = 78289,00; p < 0,05) és ellenségességrdl
(U =76675,50; p < 0,05) szdmolnak be.

A képzéssel, tanulmdnyokkal kapcsolatos vélemények, attitddok: Mindkét sajit képzéssel
kapcsolatos szubjektiv véleményre vonatkozé viltozé tekintetében szignifikdns a kiilonb-
ség a két csoport kozott. A lemorzsol6dé hallgatdk mir az elsd félévben kevésbé elégedet-
tek az éppen megkezdett képzésiikkel (U = 37470,500; p < 0,01), illetve arrdl is kevésbé
vélekednek pozitivan, hogy az itt megszerzett tuddst mennyire tudjik a késdbbiekben
hasznilni a munkaerdpiacon (U = 36742,000; p < 0,01). Ugyanakkor a képzésben ma-
radé tarsaikhoz képest kevésbé érzik tigy, hogy birtokdban vannak az egyetemi képzésiik
elvégzéséhez sziikséges készségeknek (észlelt tanuldsi kompetencidk — U = 56330,00;
p < 0,01), ami Ssszefiigghet azzal, hogy 4ltalinos én-hatékonysaguk is alacsonyabb (U =
73787,50; p < 0,01).

Korlatok

Bér az elsd vizsgilat hirom teljes évfolyam adatainak elemzését tette lehetsvé, de a gya-
kori képzési id8n valé tulfutdsra valé tekintettel ahhoz, hogy tényleges lemorzsolédési
adatokat ldthassunk, id8ben viszonylag tdvoli évfolyamokat (2012-2014) vizsgaltunk.
A tanulminyi rendszerben sok esetben taldltunk ellentmonddsokat az egy hallgatéra vo-
natkozdan rdgzitett adatokban, melyeket az elérhetd tobbi adat segitségével igyekeztiink
a lehetd legpontosabban feloldani.

A maisodik vizsgilatban az eredmények generalizdlhatésigat korldtozza, hogy ké-
nyelmi adatfelvételt alkalmaztunk, a vilaszadasi hajlanddsdg magott pedig feltételezhetd
valamilyen 4ltalunk nem ismert szisztematikus hiba is, illetve feltételezhetd, hogy a leg-
kevésbé involvilt, motivélt hallgatdkat csak kisebb ardnyban értiik el. Ezt az adatbizis
késdbbi stlyozasa valamelyest majd korrigdlhatja, de tekintettel arra, hogy ez egy folya-
matban levS kutatis, és a legfrissebb adatok jelen tanulmdny irdsakor még alig egy hete
illtak rendelkezésiinkre, ez az elemzés ezen fizisiban még nem tdrtént meg.

Az eredményekbdl nem lehet ok-okozatra vonatkozé kovetkeztetéseket levonni, bar
osszefiiggéseket ldtunk, nem mindig vildgos, hogy a lemorzsolédasi szdndékot jelz8 (eset-
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leg kés8bb ténylegesen lemorzsolédé), illetve az azt nem jelz§ hallgatdk a képzésre tor-
ténd belépés id8pontjiban miben kiilonbdztek egymastdl, és mennyire az elsd egyetemi
hénapjaik tapasztalatai titkr6z8dnek mar valaszaikban. A jelen tanulmanyban bemuta-
tott vizsgilatok nem tartalmaztak kompetenciaméréseket, egyediil a felvételi pontszi-
mokbdl lehet bdrmilyen megkdzelitd kovetkeztetést tenni az egyetemi képzést megel6z§
tanulményi eredményességre. Az egyes képzések kozétti kiilonbségeket megfeleld min-
tanagysig hidnyiban nem tudtuk kezelni, holott a hallgatéi tapasztalatok, élmények a
kiilonboz8 képzéseken szignifikinsan eltérhetnek.

Kovetkeztetések

Vizsgilataink eredményei szerint a hallgatok bemeneti jellemz8i koziil tdbbnek a jelen-
t8sége Osszességében kisebb volt, mint azt el§zetesen gondoltuk. Ilyen volt a lakdhely
telepiiléshierarchidban elfoglalt pozicidja vagy az életkor, illetve a felvételi pontszidm le-
morzsoléddssal val6 kapcsolata, ami a bindris logisztikus modellben 6sszességében nem
bizonyult szignifikins viltozénak. Ez a kiilsnb6z8 tényezdk egymdsra hatdséval magya-
rédzhaté, és még tovabbi elemzések sziikségességére hivja fel a figyelmet.

Fontos véltozénak bizonyult a nem (a természettudoményi képzések kivételével, ahol
a férfiak és ndk sikerességi ardnya kozti kiildnbség nem szignifikdns), valamint az adott
képzés alapvet§ jellemzdi: a tagozat, a finanszirozasi forma és a képzési teriilet. Osszes-
ségében sikeresebbek a hagyomdnyos hallgatdi csoportok, vagyis azok, akik képzésiiket
illamilag tdmogatott formédban, nappali tagozaton kezdik meg. Jelentds tényezdnek bi-
zonyult — az eddigi elemzések fényében — a timogatis jelenléte, a kollégiumi elhelyezés,
illetve kisebb mértékben a szociilis timogatas. A lemorzsoléddsi szindék szempontjabdl
meghatdrozé jelent8séggel bir az is, hogy a késébbi életlehetdségek szempontjibdl mi-
ként percipidljak a vilaszaddk a vilasztott képzésiiket.

A tanulmdnyi rendszerbdl kinyerhetd adatokbdl megallapithatd, hogy a tobb félévet
is érintd passzivilds szoros dsszefiiggést mutat a késdbbi lemorzsolédassal, ugyanakkor
indokolt feltételezni, hogy a passzivdldsra idénként mir az egyetemen szerzett személyes
tapasztalatok kévetkeztében keriil sor. Fontos tényezdnek tiinik az els§ félév tanulmanyi
eredményessége (a teljesitett kreditek ardnya és a stlyozott tanulmanyi 4tlag), de e tekin-
tetben is csak 6vatos kovetkeztetések fogalmazhatéak meg, mivel a motivacidk, a képzés
értékének percepcidja és az elsé féléves tanulmanyi eredményességmutatdk kdzti ok-oko-
zati kapcsolat a rendelkezésre 4116 adatok alapjin nem hatdrozhaté meg. Az alacsony ta-
nulmdnyi 4tlag és teljesitett kreditardny éppen annyira lehet kovetkezménye, illetve oka
az amotivicidnak és a képzés be nem fejezésére irdnyuld szandéknak.

Reményeink szerint a lemorzsolddas jelenségének jobb megértését nagyban segitheti,
hogy ez a vizsgélat lehet8séget teremt arra is, hogy a pszichol6giai jellemzdk és a tanul-
mdnyi életit jellegzetességeit egyidejlileg tudjuk vizsgdlni. Eddigi elemzéseink arra mu-
tatnak, hogy a lemorzsolédasi szindék szempontjibdl a pszicholdgiai viltozok jelent8sé-
ge nagy, ugyanakkor fontos megallapitani, hogy az elemzésbe vont véltoz6k, az ttmodell
tantisdga szerint, Osszességében csak a variancia felét tudtik magyardzni. Jelentds a mo-
tivicié és motivélatlansig silya, ami tgy tlinik, mir a képzés elsd honapjaiban megjele-
nik. Tovabbi elemzések sziikségesek azon kérdés megvilaszoldsihoz, hogy mely tényez8k
befolydsoljak leginkdbb a hallgaték motivacids ,allapotit”. Mindez felhivja a figyelmet

arra, hogy az egyetemi élet elsd néhdny hénapja sordn szerzett tapasztalatok, tovibb4
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a tanulmdnyi és tirsas bevonddds megélt mértéke kiemelkedd fontossigd a tanulmanyi
sikeresség szempontjibol.

Az eredményeinkbdl az is kitiinik, hogy a lemorzsol6d6k nagyobb része nem egy-
szer(ien pélyakorrekci6t hajt végre, sszességében rosszabbul érzik magukat, mint a si-
keresek. Bar a kiilsnbségek nem nagyok, de kovetkezetesen szignifikinsak, ill. irdnyuk
is 4llandé: mindig a lemorzsol6d6knal jelentkezik tobb pszichol6giai tiinet, személyes
jollétiiket alacsonyabbra értékelik, tovibba a kordbban lemorzsoléddk 4j képzésiiket is
nagyobb ardnyban hagyjik félbe.

Osszességében az eredmények az egyetemen tapasztaltak kiemelkeds jelentségét jel-
zik alemorzsoléddsi szdndék szempontjibdl (feltételezhet8en akdr a bemeneti jellemzdk-
kel torténd sszehasonlitisban is, de e tekintetben csak dvatos feltételezéseink lehetnek,
mivel nem végeztiink kompetenciaméréseket, vagyis ezen a teriileten még tovabbi vizsgd-
16ddsokra van sziikség).

A fentiekben felsorolt tényezdket, s kiviltképpen az azok kdzott sejthetd interakcidkat
alemorzsoléddst csokkentd intervenci6k tervezésénél is figyelembe kell venni. Kiemelten
sziikséges figyelni a passzivaldkra, illetve az intervencidkra kevésbé fogékony és nehezeb-
ben elérhetd, nem hagyominyos hallgatdi csoportokra. Kulcstényezd lehet a motivacié
megsegitése, illetve a bevonddas, elkotelez8dés kialakuldsinak timogatdsa.
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MELLEKLET

A 2012 és 2014 kozote alapképzésre felvett hallgatok képzési sikerességének

bindris logisztikus modellje

Magyarizé véltozék Exp(B) B S.E. Wald  df Sig.
Tagozat (ref.: nappali) 22,667 2 0,000
Esti 0,508 -0,678 0,339 4,007 1 0,045
Levelezd 2,021%** 0,704 0,174 16,374 1 0,000
Képzési teriilet (ref.: Bolcsészettudomany) 167,814 7 0,000
Gazdasigtudomanyok 0,462 -0,771 0,610 1,599 1 0,206
Informatika 2,494*** 0,914 0,143 41,045 1 0,000
Jogi 0,063***  -2,759 0,283 94,751 1 0,000
Pedagégusképzés 0,637** -0,450 0,132 11,728 1 0,001
Sporttudomany 0,475** -0,744 0,232 10,331 1 0,001
Tarsadalomtudomany 0,572***  _-0,559 0,134 17,519 1 0,000
Természettudomdny 1,21 0,191 0,102 3,468 1 0,063
Lakéhely tipusa (ref.: f8varos) 7353 4 0,118
kozség 0,823 -0,194 0,102 3658 1 0,056
kiilfold 0,688 -0,375 0,249 2255 1 0,133
megyeszékhely 0,806* -0,215 0,102 4471 1 0,034
varos 0,854 -0,158 0,088 3,191 1 0,074
Nem (ref.: n8) 1,537%** 0,430 0,082 27,764 1 0,000
ﬁfﬁiﬁiﬁg’:ﬁg;ﬁ;gm 1461 0379 0,121 9829 1 0,002
Elesfflfivo:)"dé“s sztbnd] 0872 -0,136 0088 238 1 0,122
Kollégista volt-e? (ref.: igen) 10,4*** 2,342 0,105 499,393 1 0,000
Eletkor 0,998 -0,002 0,009 0,027 1 0,870
Elfc’i félévben a teljesitett kreditek 0929 _0,074 0003 858196 1 0,000
ardnya
Elsé félév stlyozott atlaga 0,465*** -0,765 0,073 110929 1 0,000
Elsé félévben az ismétl8 vizsgik szdma ~ 1,159*** 0,147 0,033 19,826 1 0,000
Felvételi 6sszpontszdm 0,999 -0,001 0,001 2442 1 0,118
Koribban morzsolddott-e le (ref.:igen)  0,464***  -0,768 0,135 32,439 1 0,000

Nagelkerke-féle pszeudd-R* (magyardzéers): 57%; *p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001
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