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IKT-ESZKOZOK SZEREPE
AZ ANGOL NYELV OKTATASABAN

BARNUCZ NORA

Nemzeti K6zszolgilati Egyetem

A technoldgia oktatisban betdltott szerepének célja az oktatds megkdnnyitése és a
hatékony tanulds megvaldsitisa. A kutatds sordn 6. és 7. évfolyamos tanuldk koré-
ben vizsgaljuk, hogy melyik nyelvi képességteriiletek fejlesztheték hatékonyan IKT-
eszkozdk segitségével. Azt feltételezziik, hogy a kisérleti csoport tanuléi motivaltabbak
a tandrakon, valamint, hogy az egyes nyelvi képességteriiletek fejlédést mutatnak az
IKT-eszkdzok tanérai haszndlatinak kdszonhetSen. A kutatdsban hat tanulécsoport
(N = 65), hirom kisérleti (n = 28) és harom kontrollcsoport (n = 37) vett részt. Az
eredmények szerint az IKT-eszkoz6k tandrai alkalmazdsa pozitiv hatdssal van az egyes
nyelvi képességteriiletek fejlesztésére.

Kulcsszavak: IKT-eszkdzok, idegennyelv-oktatds, dltaldnos iskolai tanuldk,
tuddsszintmérés

The aim of using technology in education is to take education easier and make learning
effective. In the research students of the 6th and 7th classes are involved to study which
language skill is improved effectively with using ICT devices. According to our hypoth-
esis due to the use of ICT devices during the lessons the students in the studied group
are more motivated during the lessons and the language skills can be improved as well.
In the research six groups (N = 65), three studied (n = 28) and three control ones were
involved. The results show that the use of ICT in education has positive effect on the
development of the language skills.

Keywords: ICT devices, language teaching, primary school students, students’ language
knowledge assessment

Bevezetés

technol6gia oktatisban betdltott szerepének célja az oktatds konnyitése és a
hatékony tanulds megvalésitisa (Kis-Toth—Borbds—Kdrpdti 2014; Buda 2017).
Az IKT-eszkdzok oktatisban betdltote hatékonysdginak vizsgilata napjaink
relevins témdja, hiszen a szdmitdgép-hasznilat egyre nagyobb teret kap a koz- és felsd-
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oktatdsban egyardnt (Felvégi 2005). Az oktatds minden szintjén fontos a digitalis kom-
petencia fejlesztési lehetdségeinek kiakndzdsa (Drent—Meelissen 2008), mely komplex
folyamatként szdmos elénnyel és hitrdnnyal bir (Coobalan 2007).

Szamos hazai kutaté (pl. Borszéki 2013; Czékmdn—Fehér 2017; Buda 2017) foglal-
kozik az internet, a szimit6gép életiinkben betoltdtt szerepével. Az IKT-eszkdzok is-
kolai jelenléte (pl. iskolai tdblagépek) és térhéditdsa (Kis-Toth—Borbds—Kdrpdti 2014;
Czékmdn 2017) ndvelheti a tanul6k tanulds irdnti motivacidjit, a didkok koncentracids
képességét (Fegyverneki 2017). Az IKT-eszkozdkkel torténd tanulds irdnti motivilhaté-
sdg azzal is magyardzhatd, hogy a digitalis bennsziilsttek gondolkoddsa, szocializaci6ja
nagymértékben eltér azokétdl, akik még nem az internet viligiban ndttek fel (Prensky
2001). Ollé (2013) szerint viszont nem az eszkdzhaszndlat, hanem az interneten valé ta-
jékozbédds mértéke hozhatd Ssszefiiggésbe az életkorral. Schulmeister (2009) véleménye
szerin az internetalapti kommunikdcids eszkdzok elsdsorban a kortdrsakkal valé
kapcsolattartis, jiték lehet8ségét szélesitik, nem pedig a tanuldsét. Ennek megfelelSen
Schulmeister (2009) az online jitékokat nem sorolja a tanulds fogalomkérébe, mig sz4-
mos kutaté (Abraham 2008; Cobb—Horst 2011; Smith et al. 2013) a szdmitdgépes jatékok
hatékonysdgat hangsilyozza az oktatds keretein belil.

A tanuldsi motivicié szempontjabdl a technikai hittér biztositisa dnmagiban még
nem meghatirozé tényezd, de az audiovizudlis szemléltetés ényegesen néveli a tanuldk
tanuldshoz valé hozzailldsit, motivicidjat (Labancz—Barnucz 2016; Barnucz—Labancz
2017), ezaltal nagyobb mértékben megvalésithatd a differencidlt oktatds, sét az eszkdzok
kivaléan alkalmazhatdk a sajitos nevelési igény(i tanulék korében is (Czeglédiné 2014;
Aknai 2016).

IKT az idegennyelv-oktatisban

Az idegennyelv-tanuldssal kapcsolatos elméletek koziil a behavioristik elképzelései
szerint a nyelvtanulds utinzdson és megerdsitésen alapszik. A nyelvtanulé hallja az
idegen nyelvii sz6t, utdnozza azt, és tdbbszori ismétléssel, gyakorldssal szert tesz az 4j
szokészletre (Polonyi—Abari—Nétin 2009; Borszéki 2014a). A 21. szdzad nyelvtanuléi az
IKT-eszkozoknek koszonhet8en a behaviourizmus elméleti modelljét kreativan alkal-
mazhatjik a gyakorlatban is. Vannak mds elméleti modellek, amelyek a tanul6k tanuldsi
képességeit, motivici6jt, kreativitisit lényegesen befolydsol6 szocidlis kornyezet feltér-
képezésének fontossdgit is hangsilyozzik (Tomasello 2003). Mig korabbi elméletek a
motivicié szerepét az egyén személyes jellemzdjeként értelmezték, addig napjainkban a
motivumok miikddése legink4bb ott érhetd tetten, ahol a tanulds zajlik (Réthy 2001; Jézsa
2007; Fejes 2014; Rueda—Moll 1999). A motivicié szociokulturdlis megkdzelitése szerint
a térsas interakcidk és a kulturdlisan megalapozott tudis hatdssal vannak a tanuldsi mo-
tivumok fejlddésére (Hickey 2003; Rueda—Moll 1999).

A nyelvtanulids egyik kiemelkedd teriilete a szokincsfejlesztés, ami nélkiilozhetetlen
a kommunikécids és a nyelvtani ismeretek elmélyitéséhez. Egyre inkdbb a tanulék anya-
nyelvi sz6kincsének hanyatldsa tapasztalhatd, valamint idegen nyelvi székincsbazisuk is
béven alul marad, amit a tanulé szociokulturilis héttere is befolyasol (Urmasné 2017).
Azonban birmilyen hittérrel is érkezzen egy didk, akkor is a 21. szdzad felgyorsult vil4-
génak dllampolgédra lesz, azaz ma mér vitathatatlan — szociokulturilis hittértdl fiiggetle-
niill — az IKT-eszkozokkel val6 érintkezés. A digitdlis eszkdzok oridsi tirhdza (Andrews
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2000) kivéldan alkalmas lehet a székincstanitdsra-tanuldsra, és hatékony lehet a kiilon-
boz8 nyelvi teriiletek fejlesztésében (Pdlffy 2015; Borszéki 2014b). Az IKT-alapti médsze-
rek amellett, hogy fejlesztik a szellemi képességzavarral kiizd$ tanulék kommunikdciés
készségét, magabiztossigit, és az idegennyelv-tanuldsukra is jétékony hatdssal vannak
(Lankshear—Snyder—Green 2000), novelik a tanulék szdmitdgépes ismereteit (compu-
ter literacy), erdsitik a kulturdlis tudatossigukat és fejlesztik a szocidlis identitdsukat is
(Chapelle 2001; Navracsics 2011; Urmésné 2014).

A kutatés kérdései, hipotézisei és médszerei

Vizsgilatunkban arra keressiik a vilaszt, hogy az IKT-eszkdzok hatdsdra kimutathaté-e
pozitiv iriny fejlédés a tanuldk idegen nyelvi tuddsiban a kiilonbdzd képességteriiletek
(nyelvtani tudds, irdskészség, olvasott, illetve hallott szoveg értése) mentén. Azt felté-
telezziik, hogy az IKT-eszkozokkel timogatott kisérleti csoport — az IKT-eszkozok
tanérai haszndlatinak koszonhet8en — tanuldsi motivicidja emelkedik, és az el8mérés
sordn mutatott képességenként mért teljesitménye szignifikins mértékben kiilonbézik
az utémérés eredményeitdl.

A pilot mérés 2016. marcius 1-t8] méjus 31-ig tartott. A kutatishoz Hajdd-Bihar
megyében taldlhaté hdrom felekezeti iskoldt valasztottunk: 1) Nyiradonyban a Szent
Mihily Gérégkatolikus Altalanos Iskola; 2) Hajddsimsonban a Hit Gyiilekezete Egy-
hizanak fenntartisival miikods I1. Rakéczi Ferenc Altalinos Iskola; és 3) Nyiracsidon
a Szent Piroska Géréogkatolikus Altaldnos Iskola.

A médszertanilag megfeleld kisérleti és kontrollcsoport kivalasztisit szimos tényezd
negativan befolydsolta. Ennek egyik oka, hogy a kivalasztott iskoldk vizsgédlatban részt
vev$ pedagdgusaival egyeztetve csak kompromisszumok 4rdn indithattuk el a kutatdsun-
kat (pl. a kontrollcsoport tanuléi legalabb CD-lejétszét hasznalhassanak a tanérakon).
A médszertani dilemmit tovdbb nehezitette, hogy a vizsgilt iskoldk osztilyaiba jird
didkok képesség szerinti csoportbontdsban tanuljak az angol nyelvet. A felmeriil§ prob-
1émak megolddsit a t5bb forrasbél szarmazé adatgyiijtéssel (osztilytermi megfigyeléshez
a tandri tevékenység leirdsira szolgalé sajat készitésti kérddiv, tanulédi kérddiv a kutatds
végén) igyekeztiink kompenzalni (Anderman—Anderman 2000). Tovabba a kutatis sordn
a rendszeres konzulticik alkalméval a pedagégusok beszdmolhattak tapasztalataikrdl.

Az emlitett mddszertani dilemmaknak készénhet8en gy dontéttiink, hogy az it
lag alatti tanulményi eredményekkel rendelkezd didkok keriilnek a kisérleti csoportba,
azzal a reménnyel egybefiizve, hogy tanuldsi motivicidjuk szintje emelkedik az IKT-
eszkozdk tandrai alkalmazdsidnak koszonhet8en, és az utémérés sordn is fejlédés mu-
tathaté majd ki esetiikben. Az itlag feletti tanulmdnyi eredményekkel rendelkezé di-
dkok korében evidensnek vettitk az IKT-eszkozdk nélkiili tanulds irdnti érdeklddés
egyébként is magas szintjét. Igy a kutatisban Gsszesen hat angol nyelvet tanulé csoport,
harom kisétleti csoport [n = 23 (4tlag alatti tanulmanyi eredményekkel rendelkezg,
osztalytermi keretek kdzott rendelkezésre 4ll6 IKT-eszkozokkel tdmogatott csoport)]
és hdrom kontrollcsoport [n = 37 (4tlag feletti tanulmanyi eredményekkel rendelkezg,
hagyominyos eszkézokkel timogatott csoport)] vett részt. A vizsgilatban igy Gsszesen
60 tanuld vett részt.

A csoportok egy A1/A2 szintli tuddsszintmérdt irtak a vizsgélat elején és végén, an-
nak érdekében, hogy az eredmények Ssszehasonlithatdk legyenek. Az A1/A2 szintet
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az iskoldk pedagdgiai programja, a Nemzeti Alaptantervben (NAT), valamint a K8zos
Eurdpai Referenciakeretben (KER) foglaltak alapjin hatiroztuk meg. A feladatokat az
alapkészségeknek megfelelen vilasztottuk ki. Az Al szintli tudisszintmérdben ma-
ximum megszerezhetd pontok szdma képességteriiletenként az eldmérés sorin nyelv-
tanbdl 15, szdvegértésbdl 35, irdskészségbsdl 5 (5 db szempont szerint) és hallds utdni
szdvegértésbdl 14 pont volt, mig az utémérés sordn a maximum megszerezhetd pontok
szdma sorrendben 15, 35, 5 (5 db szempont szerint), illetve 16 pont volt. Az A2 szin-
tl tuddsszintmér8ben maximum megszerezhetd pontok szdma képességteriiletenként
az eldmérés sordn nyelvtanbol 28, szdvegértésbdl 7, irdskészségbdl 5 (5 db szempont
szerint) és hallds utdni szvegértésbdl 14 pont volt, mig az utémérés sordn a maximum
megszerezhetd pontok szdma sorrendben 28, 7, 4 (4 db szempont szerint), illetve 18
pont volt.

SPSS program segitségével kétmintds t-probat alkalmaztunk ahhoz, hogy megvizs-
géljuk, tapasztalhaté-e szignifikdns kiilonbség a kisérleti és a kontrollcsoport tuddsa
kézdtt az elémérés és az utdmérés sordn mért eredmények alapjin. Tovdbbd piros
t-proba segitségével néztitk meg, hogy tapasztalhaté-e tuddsbeli eltérés az eld- és uté-
mérési eredmények kozdte. Végiil pedig egyviltozés varianciaanalizissel (ANOVA)
megvizsgiltuk, hogy melyik nyelvi képességteriilet fejlddstt a legjobban az IKT-val
tdimogatott tanérak hatdsira. Vizsgalatunkban az el8- és az utdmérés képességteriile-
tenként elért pontszdmait 0 és 100 pont kozé transzformdltuk, s igy hatdroztuk meg,
hogy milyen szinten teljesitettek a tanul6k a tuddsszintmérések sordn.

Eredmények

Nyiradonyi iskola

A vizsgalatban részt vevd nyiradonyi iskola csoportjainak kérében az alibbi eredménye-
ket tapasztaltuk. A nyelvtani tudds terén a nyiradonyi iskola vizsgalt csoportjai kézott az
el6mérésnél szignifikins eltérés volt tapasztalhatd, mig az utémérés eredményei kozdte
mér nem. A kisérleti csoport (n = 8) nyelvtani képességpontatlagai kdzétt is szignifikdns
kiilonbség mutatkozott az el§- és utémérés sorin, amit tovabb erdsit a kisérleti csoport
utémérésének nyelvtani képességpontitlaga, amely 24,25 ponttal magasabb az eldmérés
eredményeihez képest. A kontrollcsoporton (n = 12) beliil sem az el8-, sem az utémé-
rés nyelvtani képességpontatlagai kdzott nem volt kimutathaté szignifikins kiilonbség
(1. tabldzat).

1. tablazat: Képességpontitlagok alakuldsa angol nyelvtanbdl

El8mérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 16,13 40,38 -8,797 0,000
Kontrollesoport 34,25 44,08 -2,166 0,053
Kétmintis t-préba 4,809 0,467 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,000 0,646 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa
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Az irdskészség terén a csoportok kozott az el6- és az utdmérés eredményei is szignifi-

kans kiilsnbséget mutattak, a csoportokon beliil azonban az el8- és utémérés eredményei

mar nem (2. tdbldzat).

2. tabladzat: Képességpontitlagok alakuldsa irdskészségbdl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 22,50 40,63 0,232 0,821
Kontrollesoport 85,00 81,25 -1,136 0,293
Kétmintis t-préba 4,413 3,709 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,000 0,002 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Az olvasott szovegértés terén a csoportok kdzott az eldmérésnél tapasztaltunk szig-

nifikdns kiildnbséget, mig az utémérésnél és a csoportokon beliil mir nem mutatkozott

eltérés (3. tdbldzat).

3. tébldzat: Képességpontitlagok alakulisa olvasott szovegértésbsl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 22,75 51,50 0,970 0,353
Kontrollesoport 56,83 47,42 -2,681 0,032
Kétmintis t-préba 2,687 -0,260 - -
Szignifikanciaéreék (p) 0,015 0,798 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

A hallott szovegértés terén sem csoportok kozdtti, sem csoportokon beliili eltérést

nem tapasztaltunk az el8- és az utémérések eredményeit tekintve (4. tdbldzat).

4. tablazat: Képességpontatlagok alakuldsa hallott szévegértésbsl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 22,63 24,75 1,946 0,078
Kontrollesoport 42,75 38,75 0,435 0,677
Kétmintis t-préba 2,081 0,742 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,052 0,467 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Ezt kdvetden egyvaltozds varianciaanalizissel (ANOVA) megvizsgaltuk, hogy a ki-
sérleti csoport egyes nyelvi képességteriileteinek dtlagai kozott van-e szignifikdns eltérés.

A vizsgilatot kiilon elvégeztiik az eld-, illetve az utémérés teljesitményeire vonatkozdan

is, azonban sem az el8- sem az utémérés sordn nem tapasztaltunk szignifikins eltérést a
vizsgélt nyelvi képességek kozott (1. dbra).
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1. dbra: Képességpontitlagok a kisérleti csoporton beliil
Forrds: Pilot mérés adatbazisa

Osszességében a nyiradonyi iskoliban az IKT-val timogatott tanérik hatésara a vizs-
gélt képességteriileteken a kisérleti csoport tanuldinak kérében fejlédés volt kimutathatd,
ugyanakkor ez elsdsorban az olvasott szovegértés terén jelentkezett, ezen a teriileten volt
alegnagyobb, statisztikailag is szignifikdns eltérés az utémérés és az elSmérés sordn mért
eredmények kozott.

Hajddsimsoni iskola

A hajdtsidmsoni iskola vizsgile kisérleti (n = 7) és kontrollcsoportjanak (n = 11) nyelv-
tani tuddsa terén azt tapasztaltuk, hogy a csoportok eredményei kozétt az elémérés-
nél nem mutatkozott szignifikdns eltérés, mig az utdmérés eredményei mir szignifi-
kans kiilsnbséget mutattak. Tovibba a csoportokon beliil az el8- és utémérés nyelvtani
képességpontitlagai kdzott is szignifikdns kiilonbség volt tapasztalhaté. Az utdmérés
sordn a kisérleti csoport képességpontitlaga 24,43 ponttal magasabb volt az el6mérés
eredményeihez képest (5. tabldzat).

5. tdbldzat: Képességpontitlagok alakuldsa angol nyelvtanbél

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 27,86 52,29 -5,928 0,000
Kontrollesoport 3591 59,55 -7,154 0,000
Kétmintis t-préba 1,474. 2,452 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,160 0,026 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Az iriskészség terén a csoportok eredményei kozott az eldmérésnél szignifikdns kii-
16nbség mutatkozott, mig az utémérésnél és a csoportokon beliil mir nem volt szignifi-
kans eltérés. Ugyanakkor torzithatja az eredményt, hogy a kisérleti csoport tanuléi az
eléméréskor valosziniileg meg sem probalkoztak ezzel a feladattal, hiszen esetiikben
mindenki 0 pontot ért el (6. tdbldzat).
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6. tabldzat: Képességpontitlagok alakuldsa irdskészségbdl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 00,00 39,29 0,531 0,607
Kontrollesoport 56,36 50,00 -2,750 0,033
Kétmintas t-proba 5,552 0,493 - .
Szignifikanciaérték (p) 0,000 0,629 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Az olvasott szovegértés terén az eld- és az utémérésnél sem a csoportok eredményei
kozétt, sem a csoportokon beliili eredmények kzott nem volt kimutathaté szignifikdns
kiilonbség (7. tabldzat). Ugyanakkor az eredmények kapcsin ki kell emelni, hogy az uté-
mérés sordn a kisérleti csoport képességpontitlaga 26,85 ponttal alacsonyabb volt az el§-
mérés eredményeihez képest.

7. tablazat: Képességpontitlagok alakuldsa olvasott szovegértésbdl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 89,71 62,86 0,358 0,728
Kontrollesoport 75,09 71,00 2,418 0,052
Kétmintis t-préba -0,922 0,922 - -
Szignifikanciaéreék (p) 0,370 0,370 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

A hallott szovegértés terén az elémérésnél a csoportok eredményei kdzott szignifi-
kans kiilénbség volt kimutathatd, de az utémérés eredményei nem mutattak szignifikdns
kiilonbséget. A csoportokon beliili eredmények szignifikins kiilonbséget jeleztek, sét az
utémérés sordn a kisérleti csoport képességpontitlaga 46,86 ponttal volt magasabb az
el6mérés eredményeihez képest (8. tdblizat).

8. tablazat: Képességpontitlagok alakuldsa hallott szdvegértésbdl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 34,00 80,86 -3,551 0,005
Kontrollesoport 54,27 85,45 -8,913 0,000
Kétmintis t-préba 4,238 0,387 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,001 0,704 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Ezt kdvetden egyvaltozds varianciaanalizissel (ANOVA) megvizsgaltuk, hogy a ki-
sérleti csoport egyes nyelvi képességteriileteinek dtlagai kozdtt van-e szignifikins elté-
rés. A vizsgalatot kiilon elvégeztiik az el8- és az utémérés teljesitményeire vonatkozé-
an is. Az elemzés sordn szignifikdns eltérést tapasztaltunk az egyes nyelvi képességek
kozodtt az eld- (F-préba: 45,541; p = 0,000) és az utdmérés (F-préba: 4,471; p = 0,012)
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2. dbra: Képességpontitlagok a kisérleti csoporton beliil
Forrds: Pilot mérés adatbazisa

sordn is. Az el8mérésben a legkiemelkeddbb nyelvi képességteriilet az olvasott szdveg-
értés volt (89,71 képességpontitlag), mig az utémérésben a hallott szévegéreés (80,86
képességpontitlag) (2. dbra).

Osszességében a hajdtsimsoni iskola vizsgilatban részt vevd kisérleti csoportja az
IKT-val timogatott tanérak hatdsira két vizsgalt képességteriilet, a nyelvtan és a hallott
szdvegértés esetében ért el szignifikinsan jobb eredményeket, azonban az olvasott szo-
vegértés terén az utdmérés sordn — ha nem is szignifikdns mértékben — teljesitményrom-
l4s volt tapasztalhatd.

Nyiracsddi iskola

A nyiracsidi iskola kisérleti (n = 8) és kontrollcsoportjinak (n = 14) nyelvtani tudd-
sa terén sem a csoportok kdzott, sem a csoportokon beliil nem mutatkozott szigni-
fikins kiildnbség (9. tdbldzat). S8t, az utémérés sordn a kisérleti csoport nyelvtani
képességpontitlaga némiképp alacsonyabb volt az elémérés eredményeihez képest.

9. tablazat: Képességpontitlagok alakuldsa angol nyelvtanbdl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 45,75 42,50 0,549 0,990
Kontrollesoport 52,29 52,36 -0,013 0,600
Kétmintis t-préba 0,904 1,509 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,377 0,147 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Az iriskészség terén a nyelvtani méréshez hasonléan sem a csoportok kozétt, sem a
csoportokon beliil nem kaptunk szignifikins kiilonbséget (10. tdbldzat).
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10. tablazat: Képességpontitlagok alakuldsa iraskészségbdl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 75,00 82,50 -0,513 0,623
Kontrollesoport 84,29 80,00 0,301 0,768
Kétmintis t-préba 0,524 -0,214 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,606 0,833 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Az olvasott szdvegértés terén az eldmérésben a csoportok eredményei kozdtt nem volt
kimutathat6 szignifikins kiildnbség, mig az utémérés eredményei mér szignifikdns kii-
16nbséget mutattak. Ezzel szemben a csoportokon beliil nem tapasztaltunk szignifikdns
kiilonbséget (11. tabldzat).

11. téblazat: Képességpontitlagok alakuldsa olvasott szovegértésbsl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 40,50 43,00 -0,627 0,550
Kontrollesoport 48,43 56,07 -2,067 0,059
Kétmintis t-préba 1,104 2,106 - -
Szignifikanciaéreék (p) 0,283 0,048 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

A hallott szovegértés terén az elémérésben a csoportok eredményei kdzdtt nem volt
szignifikdns kiilonbség, mig az utémérés eredményei mir szignifikdns kiilonbséget mu-
tattak. Ezzel szemben a csoportokon beliil sem volt kimutathaté szignifikdns kiilonbség
(12. tabldzat). S8t az utémérés sordn a kisérleti csoport képességpontitlaga némiképp
alacsonyabb volt az elémérés eredményeihez képest.

12. téblazat: Képességpontitlagok alakuldsa hallott szévegértésbdl

Elémérés Utémérés  Piros t-préba  Szignifikanciaérték (p)
Kisérleti csoport 66,50 51,38 1,609 0,152
Kontrollesoport 80,00 70,79 1,441 0,173
Kétmintis t-préba 1,108 2,693 - -
Szignifikanciaérték (p) 0,281 0,014 - -

Forrds: Pilot mérés adatbizisa

Ezt kdvetden egyvaltozds varianciaanalizissel (ANOVA) megvizsgaltuk, hogy a ki-
sérleti csoport egyes nyelvi képességteriileteinek dtlagai kozott van-e szignifikdns eltérés.
A vizsgilatot kiilon elvégeztiik az eld-, illetve az utémérés teljesitményeire vonatkozdan
is. Az el8mérésben nem (F-proba: 2,439; p = 0,085), de az utémérésben szignifikdns elté-
rést tapasztaltunk az egyes nyelvi képességteriiletek kozoee (F-préba: 14,155; p = 0,000).
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A kisérleti csoport legkiemelked8bb nyelvi képességteriilete az eldmérésben az irdskész-
ség volt (75 képességpontitlag), ami az utdémérésben tovdbbra is a legkiemelked8bb terii-
let (82,5 képességpontitlag) maradt (3. dbra).

Osszességében a nyiracsidi iskola vizsgalatban részt vevs kisérleti csoportja az IKT-
val tAmogatott tandrak hatdsira egyik képességteriileten sem ért el szignifikinsan jobb
eredményt, sdt tdbb teriileten (nyelvtan, hallott szovegértés) csdkkenés tapasztalhats,
hozzatéve, hogy ez a teljesitményromlds nem szignifikdns.

Osszegzés

Eredményeink azt mutatjék, hogy a vizsgilatban részt vev iskoldk tanuléinak angol
nyelvi tuddsa nagyon eltérd és fejlesztésre szorul. A tudisszintmérdk kiértékelése utin
messzemend kovetkeztetéseket nem vonhatunk le. Vizsgilatunkban azt feltételeztiik,
hogy a kisérleti csoport utémérés sordn mutatott teljesitménye szignifikins mértékben
kiilonbozik majd az eldmérés eredményeitdl. Ez a hipotézisiink csak részben igazolddott,
hiszen néhdny esetben volt megfigyelhetd szignifikdns kiilonbség az el§- és az utémérések
eredményei kozott. Ugyanakkor azokban az esetekben, ahol szignifikins eltérés mutat-
kozott, ott az utémérés soran kapott képességpontitlagok magasabb értékeket mutattak
az eldmérés sordn kapott képességpontitlagokhoz képest, mely eltérés f8ként a nyelvtani
tudds teriiletén jelentkezett. Ami a magasabb motiviciés szintet illeti, a pedagégusok
arrdl szdmoltak be, hogy a kisérleti csoport tanuléi érdeklédébbek és aktivabbak voltak
a tanérdkon az IKT-eszkdzok tanérai hasznélatdnak koszonhetden. Az eredményeket
azonban torzithatjik az elemzés médszertani korlatai, valamint a didkok feltételezett
egyiittmiitkodése, a pedagdgusok segitkészsége a teszt kitdltése sordn.
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