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Migrins hatterti tanuldk iskolai
inklazidja a németorszagi
iskolapedagédgiai diskurzusban

OHIDY ANDREA
Pidagogische Hochschule Freiburg, Institut fiir Erziehungswissenschaft

A németorszagi (oktatds)politika és iskolapedagégia az ,inkluzié” fogalmit — mind a
tarsadalmi, mind az iskolai befogadist tekintve — sokdiig a fogyatékkal él6k befogadi-
sanak koncepcidjaként értelmezte. A tigabb értelemben vett inkldzié — tehdt az adott
kozdsségben 1évdk sokszinliségének és kiilonbozdségének elfogadisit és megbecsiilését
jelentd értelmezés, amely a (tdrsadalmi és iskolai) esélyegyenl8ség biztositdsdra tdrek-
szik — csak viszonylag rovid id8 6ta domindlja az oktatdspolitikai és neveléstudomanyi
diskurzust. Az inkluziv oktatdsrdl sz6lé vita Németorszdgban szorosan 6sszefonddott
a PISA-vizsgalattal kapcsolatos diskurzussal — f8ként ami a migrdns hitter(l tanulék
iskolai eredményeit illeti. A nemzetkozi sszehasonlité PISA-vizsgilatok kimutattik,
hogy Németorszagban féként a migrdns hdtterti tanulék (akik 4ltaldban alacsonyabb
tarsadalmi rétegekbdl szdrmaznak) teljesitményszintje nem éri el a kivant szintet. (TSb-
bek kozott) ennek javitdsdra keriilt kidolgozasra az inkluziv iskola koncepcidja, amely
arra tdrekszik, hogy az iskola vilagat olyanna tegye, hogy az lehetSleg minden Német-
orszdgban tanuld iskolds gyerek sajitos igényének megfeleljen, és igy mindenki szdméra
egyenld oktatdsi esélyt biztositson. Az iskolai inklizié mdra fontos vezérelvvé vilt mind
az oktatdspolitikai, mind a neveléstudomdnyi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai
gyakorlatban (még) nem sikeriilt megvaldsitani.
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In German (education) policy and school pedagogy the concept of “inclusion” was for a
long time understood — both in schools and in society — as a concept for the integration
of people with disabilities. Inclusion in a broader sense — meaning the appreciation of the
diversity of all members of the community to ensure equal opportunities in schools and
the wider society — has entered the educational policy and educational discourse only rel-
atively recently. The debate about inclusive school education in Germany is closely linked
to the discourse about the PISA-studies — especially regarding the school achievements
of students with migrant background: The international comparative PISA studies have
shown that the performance levels of students with migrant backgrounds (who usually
come from lower social strata) do not reach the desired level. As a result the concept of
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the Inclusive School was developed (among others) to help these students. This concept
seeks to change the schools in order to meet the specific needs of all school children in
Germany and to provide equal educational opportunities for all. Inclusion at schools has
now become an important guiding principle both in educational policy and in pedagogi-
cal discourse. However, school practice is still lagging behind.

Keywords: inclusive education, school pedagogy, Germany

Migrins hétterii tanulok a német iskolarendszerben

émetorszdgban a Szdvetségi Statisztikai Hivatal (Statistisches Bundesamt)

aktualis kozleménye alapjin — amely a Mikrozensus 2015' vizsgalati adatain

alapul — az &sszlakossdg kb. 21%-a (mintegy 17,1 millié ember) rendelkezik un.
migrdns vagy migrdciés hattérrel. Legtobbjiik Torokorszdg, Lengyelorszag, valamint az
Orosz Foderacié teriiletérdl szirmazik. Osszesen 6,3 millié azok szdma, akiket nem-
zetiségi gyokereik a korabbi vendégmunkds toborzé orszagokhoz (T6rokorszdg, Olasz-
orszdg, Gérdgorszag) kotnek. Az Eurépai Unidn beliili mobilitds mellett az utébbi évek-
ben a hiborts menekiiltek befogaddsa ugrdsszerti névekedést eredményezett a migrins
hatter(i népesség korében (Destatis 2017).

A Mikrozensus vizsgilat alapjin migrins hittérrel rendelkezének szdmit minden
olyan személy, aki sajit maga vagy akinek legaldbb egy sziilje nem német allampolgar-
ként sziiletett. E definicié tehdt magiba foglalja mind a bevindorolt, mind a nem be-
vandorolt kiilféldieket, a bevdndorolt, valamint nem bevindorolt honositott és repatridlt
llampolgirokat, valamint azok leszirmazottait, akik mdr német dllampolgarként szii-
lettek. A németorszdgi migrans hitterti népességrdl dltalinosan elmondhaté, hogy étla-
gosan fiatalabb, mint a nem migrins hitteri népesség. Jelenleg Németorszigban a 18 év
alatti korcsoportokban minden harmadik személy migréns hattérrel rendelkezik, az 5 év
alatti migrdns hatterd gyerekek ardnya 36% (ibida).

A nemzetkdzi PISA-vizsgilatok kimutattik, hogy a migrins hitterd tanuldk ta-
nulmdnyi eredményessége szignifikinsan elmarad a nem migrins hitter(i tanulékétdl
(OECD 2001). Ennek okit vagy az érintett tanuldk német nyelvtuddsdnak hidnyossi-
gaiban (Haug 2008), alacsonyabb tirsadalmi helyzetiikben (Debuschewitz—Bujard 2014),
vagy pedig az iskolarendszer intézményes diszkrimindciéjiban (Beutke—Kotzur 2015) —
illetve e hirom tényezd kombinaciéjiban — szokds keresni.

A német nyelvtudds bidnyossdgaira vonatkozé magyardzatok szerint a migrdns hat-
térrel rendelkezd tanul6k azért nem tudnak jobb iskolai eredményt elérni, mert a csa-
ladi kérnyezetiikben (nem német) anyanyelviiket hasznéljik, és mivel sokuk egyaltaldn
nem jir évodiba, az iskoldba keriiléskor — csak nehezen vagy egyiltalin nem behozhaté
— hatrinnyal indulnak. Ez az elmélet magyardzattal szolgdlhat az Gjonnan bevindor-
16k (pl. habortis menekiiltek) gyermekeinek esetére, de nem ad vélaszt a kordbbi be-
vindorldk gyermekeinek mdsodik-harmadik genericidjahoz tartozé tanuldk esetében,

! Az évente elvégzett Mikrozensus vizsgilat keretében a német népesség 1%-4t veszik mintdnak, és a

kérddives megkérdezés adatait az ssznépességre vetitik. A 2015. évi Mikrozensus vizsgalat eredményei
nem tartalmazzik a 2015-6s év masodik felétél bevandoroltak adatait.
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akik 4ltaldban sziiletésiik 6ta német nyelvi kdrnyezetben (is) mozognak, és legtbbszor
kéenyelviiek.

Az § esetitkben — Basil Bernstein elmélete alapjin (Bernstein 1975) — az tn. kidolgozott
nyelvi kéd* hignya szokott felmeriilni magyardzatként. Az alacsonyabb tanuldsi eredmény
ezen elmélet szerint abbdl ered, hogy az iskola és a (t5bbnyire munkdsosztalybeli) mig-
rins hitterli gyermekek kozott kulturilis szakadék van, ami az eltéré kommunikdciés
rendszer, vagyis a haszndlt nyelvi kdd kovetkezménye: a migrins hitter( gyerekek éltal
hasznéle (korldtozott) nyelvi kéd nincs 8sszhangban az iskola 4ltal hasznalt és kovetelt
(kidolgozott) nyelvi koddal. A korldtozott nyelvi kéd haszndlata tehdt nem a migrans (nyelvi)
hattérrel, hanem a tanulék csalddjanak szocioskonomiai helyzetével fiigg 6ssze. A Németor-
szdgban él8 migrans, illetve migrans hétterti népesség tdbbsége alacsonyabb tirsadalmi
stitusszal rendelkezik, mint a nem migrdns hittert népesség. Ugyis fogalmazhatnink
— Pierre Bourdieu elméletét segitségiil hivva —, hogy az érintett tanuldk csaladjuk kedve-
z6tlenebb szociodkondmiai helyzete miatt dltaldban kevesebb kulturdlis tékével rendelkez-
nek (Bourdiew 1983),> mint a migrdns hattérrel nem rendelkezd tirsaik. Ez az elmélet mér
alkalmas a németorszdgi migransok és migrdns hitterti népesség kiilonféle csoportjai ko-
zotti kiildnbségek magyardzatira is: példdul a 25 és 35 éves korcsoportba tartozd, kinai
gySkerekkel rendelkezd személyeknek 88%-a érettségizett, mig a torok migrdns hactérrel
rendelkez8knek csak 16%-a (Destatis 2017).

A harmadik elmélet — az el6z8 kett3vel szemben — nem a tanulékban, hanem az isko-
larendszerben keresi a jelenség okat. Az intézményes diszkrimindcié* elmélete (Gomolla—
Radtke 2003) a tanarok 4ltali diszkrimindcidt teszi felel6ssé a migrdns héttert tanulék
iskolai eredményességének hiinyossigaiért. Hangstlyozza, hogy e diszkriminicié nem
egyéni el8itéletek eredménye, hanem az iskolarendszer sajitos szervezeti logikdja alapjan
alakul ki. Ennek sordn az iskola a tanulisi eredményességet egy meghatérozott mili-
héz, illetve tirsadalmi kérnyezethez valé tartozdshoz kéti, és a mas tirsadalmi réteg-
hez tartozé tanuldk teljesitményét nem honorilja (Gomolla—Radtke 2003: 17). Ezaltal az
iskolarendszer folyamatosan reprodukalja a tirsadalmi hierarchiit, ami — Helmut Fend
szerint — az egyik alapvetd tirsadalmi funkciéja (Fend 1980: 2006).

Koncepcidk a migrins hitterii tanul6k oktatdsira

A migrans hitter(i tanuldk beiskolazdsinak diskurzusa Németorszagban kb. az 1970-es
évekre nyulik vissza (Auernheimer 2003; Mecheril 2004). Az 1960-as éveket a ,diszkurziv
hallgatds” dekddjdnak is nevezi a szakirodalom (Mecheril 2004: 83), mert ebben az ids-

Basil Bernstein szerint a nyelvi kddok tirsadalmi eredetiiek, és alapvet8en meghatirozzik a beszél8 egyén
szintaktikai és lexikai vilasztdsait. A kidolgozott kédot haszndléknak e vlasztédsokhoz szélesebb korii al-
ternativak dllnak rendelkezésiikre, pl. a székincs vagy a nyelvtani szerkezet esetében, a beszél8 ezek kozott
rugalmasan vilogathat. A korldtozott kéd esetében a valasztidsi lehet8ségek tere lesziikiil, a mondatszer-
kesztés merevvé és kevésbé viltozatossa valik. Ez a kéd — a kidolgozott kéddal szemben, ami a beszéd sze-
mélyességét, individualitdsit emeli ki, és 4ltaldban elvonatkoztathat6 a konkrét helyzettdl — a kozdsségi
nyelvhasznalatot, valamint a konkrét helyzeteket helyezi el§térbe.

Bourdieu szerint a kulturélis t6kének hdrom tipusa létezik: az inkorporilt, vagyis az egyén 4ltal elsajdti-
tott készségek, képességek formdban, tirgyiasult formaban (pl. kényv), valamint intézményesiilt form4-
ban (pl. akadémiai fokozatok).

Az intézményes diszkrimindcié fogalma valamely tirsadalmi csoportnak (pl. n8k) az 4ltaldnosan elfoga-
dott térsadalmi gyakorlat alapjin létrejovd egyenl8tlen bindsmédjit jelenti.
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szakban — bar a kiilfoldi vendégmunkasok szima Németorszdgban egyre nétt, és velitk
egyiitt egyre gyakrabban az egész csaldd, tehit az iskoldskord gyermekek is az orszag-
ba koltdztek — nem létezett olyan pedagdgiai koncepcid, amely az & beiskoldzdsukat
tematizélta volna. Ez a helyzet csak az 1970-es években véltozott meg, mikor a német
iskoldkban tanulé kiilfoldi gyerekek szdma jelent8sen megndtt. A kdztudatban és az
iskolapedagégiai vitiban ez negativ jelenségként mutatkozott meg. Egyrészt, mert a ve-
litk val¢ foglalkozds az erre ki nem képzett tanirokat eddig nem ismert kihivisok elé
illitotta, masrészt mert a német (anyanyelvll) sziildk attdl féleek, hogy ezek a gyerekek
a sajit gyerekeik iskolai teljesitményét veszélyeztetik. A vita kézéppontjiban a migrins
tanulék német nyelvtuddsinak hidnya é4llt, amit f8ként nyelvi el8készitd osztdlyokkal
prébéltak meg kompenzalni.

Ez a deficitszemléletii értelmezés alkotta az dn. kiilf6ldi tanulék pedagdgidjanak
(Auslinderpidagogik) alapjat, amely — ambivalens médon — egyidejiileg e tanul6k iskolai
integracidjit és a hazdjukba vald visszatérésre vald felkészitést (Riickkehrfihigkeit) tiizte
ki célul. Ennek a deficitorientdlt szemléletmddnak a kritikajdbél alakult ki az interkultu-
rélis pedagégia koncepcidja, amely a ,mdssdggal valé bindsmédot” az iskolai oktatdsban
nem mint egy egyes csoportokra irdnyuld kiildnleges pedagdgidt definidlja, hanem egy
minden tanuléra vonatkozé koncepciénak, ,hiszen mindenki mds”. Ez a szemléletméd
az 1990-es években emelkedett a hivatalos oktatdspolitika szintjére (KMK 1996).

Koriilbeliil az ezredfordulé 6ta beszélhetiink Németorszdgban az un. migrdcios peda-
a felismerés szolgilja, hogy Németorszdg — mint a legtdbb eurdpai orszdg — egy migrdci-
6s tdrsadalom, amelyben a migriciénak egyidejiileg tobbféle fajtdja figyelhetd meg, mint
pl. bevindorlds, kivindorlds, bels migricid. A koncepcid kézéppontjiban az a kérdés
4ll, hogyan reagéljon a pedagdgia ezekre a viltozdsokra — elméletben és a gyakorlatban.

Esélyegyenl8ség mint (oktatds)politikai cél

A migrans hitter(i tanulék tanulmanyi eredményességének kérdése egyrészt azért prob-
léma, mert a német oktatdspolitika egyik legfontosabb célkitiizése a tirsadalmi esély-
egyenl8ség biztositisa a demokratikus participicié megteremtése érdekében. Misrészt,
mert az orszig gazdasigi erejének megtartisidhoz a humintdke fejlesztését elenged-
hetetlen feltételnek tekintik. Ezen (oktatas)politikai, illetve gazdasdgi megfontoldsok
megegyeznek az Eurépai Unié oktatispolitikai irdnyvonaldval (Ohidy 2009). Ahogy az
Eurépai Bizottsig az egész életen 4t tartd tanuldsrdl sz6l6 Memoranduma fogalmaz:
+Az egész életen 4t tartd tanulds immar nem csupdn az oktatds és a képzés egyik aspek-
tusa; ennek kell irdnyitd elvvé vilnia az ellitds és a részvétel terén a tanuldsi helyzetek
teljes kontinuuméban. Az elkdvetkezendd évtizedben ezt az elképzelést (vizidt) kell a
gyakorlatban megvaldsitani. Eurépa minden lakdjanak — kivétel nélkiil — biztositani kell az
esélyegyenldséget, hogy a tarsadalmi és gazdasdgi valtozds dltal tamasztott igényekhez igazodni
tudjanak, és Eurépa jovéjének kialakitdsdban aktivan részt vehessenek” (Eurépai Bizottsdg
2000: 2, kiemelés a szerzdtdl).

A (nyugat)németorszdgi oktatdspolitikai diskurzusban kb. az 1960-as években kez-
d8dstt az iskolarendszer szerkezetének és az iskolai tanitds tartalmdnak tdrsadalom-
tudomdnyi elemzése, melynek kdzéppontjiban az oktatisi realitis empirikus vizsgi-
lata allt (Fend 2006). Ebben a kontextusban vetddott fel az esélyegyenl8ség kérdése is.
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A hagyominyos, hiromszintes iskolarendszer felszimoldsa mir az 1970-es években is
az esélyegyenldség megvaldsitisinak egyik legfontosabb eszkozének szdmitott (Herr-
litz—Weiland—Winkel 2003). Az Gjonnan bevezetett iskolaforma, a tizenkét osztalyos
Ssszesitett iskola (Gesamtschule) segitségével az okrtatasi rendszerhez valé hozzéférés
minden tdrsadalmi réteg szdmdra nyitottabba valt, az esélyegyenl8ség mérhet8en no-
vekedett (Fend 2006: 212). Miiller és Haun vizsgélata szerint a betanitott munkasok
gyerekeinek érettségire val6 esélye a kozalkalmazottak gyerekeiével szemben mar nem
htsszor, hanem ,csak” hétszer volt kisebb (Miiller—Haun 1994: 21). Ennek ellené-
re a Gesamtschule nem véltotta fel a kordbbi iskolaformdkat (gimnizium, redliskola,
Hauptschule), hanem azok mellett csak egy tovabbi iskolaformat jelentett. Az oktatdsi
esélyegyenl3ség kérdése az 1980-as/90-es években a hittérbe keriilt és csak az ezred-
fordulé utdn az elsd PISA-vizsgilat eredményeképp keriilt vissza a kdztudatba (Fend
2008: 44), tjra kimutatva az oktatdsi eredményesség és a szocidlis helyzet kdzotti szoros
dsszefiiggéseket. A felmérés szerint a német iskolarendszer a tirsadalmi esélyegyenléség
megteremtése helyett konzervalja és Gjrateremti az esélyegyenlStlenségeket. A nagy port
felvert — és a német szakirodalomban csak ,PISA-sokk”-ként emlegetett (Ohidy 2003:
9) — vizsgélat 4j rizikécsoportként a (f6ként him nemi és nagyvirosokban é18) migréns
hattérrel rendelkezd gyerekeket nevezte meg. Ezzel a tdrsadalmi esélyegyenléség tematikdja
djra az iskolapedagogiai diskurzus kézponti témdjdvd vélt, 5sszekapcesolodva a migrdns hét-
terii tanulok iskolai eredményességének kérdéseivel, valamint olyan djabb koncepcidkkal, mint
példdul az Hinclusive education”.

Az ,inclusive education” koncepcidja

Az inkluziv pedagégia nemzetkozi koncepcidjit a tdrténeti 6sszehasonlité kutatds a

cimzettek kore alapjan hdrom nagy csoportra osztja: a) egy sziiken értelmezett, elssor-

ban a fogyatékossiggal él6k csoportjira vonatkoztatott koncepcidra, b) egy tigabb érte-
lemben hasznalt, lehetSleg a heterogenitis minden lehetséges formajit magaba foglald
koncepciéra, valamint ¢) egy minden tanul6t magéba foglalé, de egytttal az tin. sebezhetd

(vulnerable) csoportokra kiildnésen odafigyeld koncepciéra (Kiuppis 2014; Lindmeier—

Liitje-Klose 2015).

a) A sziiken értelmezett koncepcié — a német gydgypedagégia (Sonder-/Férderpidagogik)
hagyominyos elképzeléseivel dsszhangban — a fogyatékos gyerekekkel mint célcso-
porttal, vagyis a ,specidlis igény(i tanulék oktatdsival” kapcsolédott dssze. A sziik-
ségesnek tekintett intézkedések azonban mir nem arra irdnyulnak, hogy megprobéljik
a fogyatékkal él8ket (,people with disability”) az iskolarendszerhez igazitani, hanem
ellenkezdleg, az iskolai intézmények dtalakitisit célozzik a benne tanuldk szitkség-
leteinek megfelelgen.

b) A tagabb értelemben vett értelmezés — amely kb. az 1990-es évek 6ta uralja a pedagé-
giai diskurzust, és Németorszdgban Annedore Prengel ,Pidagogik der Vielfalt™
koncepciéjahoz kéthetd (Prengel 1993) — ezzel szemben mar elveti az (el)kategori-
z4lds minden formdjit és a heterogén csoportok egyiittélésének, egyiitt tanuldsinak
sziikségességét hangsilyozza.

) Az ezredfordul6 6ta — az UNESCO értelmezésének hatdsdra — keriilt a figyelem
kozéppontjiba az ,education for all and especially for some™értelmezés, mely egyrészt min-
den tanul6 egyént cimzettjének tekint, médsrészt pedig meghatdrozott, marginalizilt
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kisebbségek kiilonleges sziikségletére hivja fel a figyelmet a ,sebezhetdség” tj kategé-
ridjinak segitségével. Németorszdgban ezt a koncepci6t csak 2015 6ta talilhatjuk meg
a neveléstudomdnyi vitdban (Andresen—Koch—Kénig 2015).

Mindharom koncepcié rendelkezik olyan kozds elemekkel, melyeket Ainscow és Miles

az inkluziv pedagégia kulcselemeinek tekintenek (Ainscow—Miles 2009):

— Az inkldzié egy folyamat, amely a heterogenitassal valé produktiv pedagdgiai binds-
mod permanens keresését jelenti,

— melyhez okvetlenill sziikséges, hogy az inkluzié akadilyait megnevezziik és eltiin-
tessiik,

— minden érintett részvételével, jelenlétében és sikerével,

— kiilénés tekintettel azokra a rizikécsoportokra, amelyeket az exklizi, a margina-
lizacié és az alulteljesités (underachievement) jellemez.

Ezen elemek egyideji jelenléte a feltétele annak, hogy az iskolai inkluzi6 sikeres
lehessen. Ennek pedig fontos elSfeltétele, hogy — az ENSZ 4ltal 2006-ban elfogadott
Egyezmény a Fogyatékossiggal El§ Személyek Jogairél (ENSZ 2006) értelmében — az
inkliziét mint dtfogd feladatot fogalmazzuk meg az élethosszig tarté tanulds keretén
beliil (,lifelong learning”) az iskolarendszer minden szintjén (,at all levels”) (Lindmeier—
Liitje-Klose 2015: 10).

A németorszagi inklizié-diskurzus és a migrans hatterti tanulék

A németorszigi inkluzié-diskurzus a nemzetkozi oktatdspolitikai és neveléstudomi-
nyi forrdsokat felhasznilva a nemzeti sajitossigokat figyelembe véve folyik. Az aktuilis
vitit nyugodtan nevezhetjitk ambivalensnek, mert jellemzd rd, hogy az ellentmondisok
nemcsak az elméleti megalapozis és a gyakorlati megvaldsitds kozott fesziilnek (Giesecke
2015; Kottmann—Miller 2017), hanem mér az elméleti szinten megtaldlhatdk.

A németorszégi (oktatds)politika és iskolapedagégia az ,inkluzié” fogalmdt — mind
a tirsadalmi, mind az iskolai befogadast tekintve — sokdig a fogyatékkal él6k befogadd-
sdnak koncepcidjaként (tehdt szitkebb értelemben) értelmezte. A KMK® 2011-ben még az
1994-ben az UNESCO 4ltal kiadott Salamanca-nyilatkozat (UNESCO 1994), vala-
mint az ENSZ 4ltal 2006-ban elfogadott Egyezmény a Fogyatékossiggal El§ Szemé-
lyek Jogairdl (ENSZ 2006) — amit Németorszigban 2009-ben ratifikaltak — értelmében
fogalmazta megaz ,Inklusive Bildung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen
in Schulen” cimii koncepcidjic (KMK 2011).

A tigabb értelemben vett inkliziés értelmezés csak viszonylag révid id§ 6ta domi-
nalja az oktatdspolitikai és neveléstudomdnyi diskurzust. Ezt a — nemzetkézi tekin-
tetben lassinak tekinthetd — fejlédést a témdval foglalkozé pedagdgiai szakirdny el-
nevezésének fogalmi véltozdsai is mutatjdk: a gydgypedagégia (Sonderpidagogik)
fogalmit el8szor a fejlesztd pedagégia (Férderpidagogik), majd az integriciés pedagégia
(Integrationspidagogik) véltotta £5l, amit aztdn a jelenleg hasznalatos inkluzids peda-
gbgia (Inklusionspidagogik) fogalma szoritott ki a szaknyelvi hasznalatbél (Sturm 2013).

> KMK: Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder der Bundesrepublik Deutschland; A Német

Szdvetségi Koztarsasdg Tartomdnyainak Kultuszminisztereinek Allandé Konferencidja.
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A nemzetkdzi diszkusszié paradigmaviltisinak ez a viszonylag lassti tudomdsul-
vétele és elfogadisa Németorszdgban f8ként a gyégypedagdgiai rendszer nagyfoka ki-
épitettségében és differencidltsigiban keresendd. Kiilon iskoldk léteznek vakoknak és
gyengénlatéknak, siiketeknek és nagyothalléknak, siiketnémdknak, szellemi fogyaté-
kosoknak, testi fogyatékkal éléknek, valamint ,tanulasi és nyelvi fogyatékkal él8knek”.
Ez a sajétos tanuldsi igényi tanulék beiskoldzdsira szdnt iskolarendszer leginkdbb abban
kiilonbozik a kdzoktatdsi rendszertdl, hogy itt a teljesitmény nem szdmit kézponti ka-
tegéridnak. A hagyomanyos tobbszintli kézoktatasi rendszer ezzel szemben a meritok-
récia ideoldgidjan alapszik, vagyis azon az elképzelésen, hogy az egyén tirsadalomban
elfoglalt helye annak (iskolai) teljesitményén alapul. Bir a PISA-sokk éta széles korben
ismeretes, hogy a gyakorlatban ez az elv nem valésul meg, az iskolarendszernek mint
teljesitményen alapuld tirsadalmi alrendszernek az elmélete tovdbbra is él, és fontos
szerepet jitszik abban, hogy az inkluziv beiskoliz4s koncepcidja a meritokricidval 6sz-
sze nem egyeztethetd modellnek szimit. Egyrészt, mert — egyesek szerint — a ,normd-
lisnak” definidlt, nem fogyatékkal él§ tanuldk teljesitSképességét veszélyezteti (Sturm
2013), mésrészt pedig, mert a fogyatékkal él18 tanuléktdl elveszi azt a ,menedékhelyet”
vagy ,pedagdgiai moratériumot”, ahol védve vannak a kézoktatisban mindennapos
teljesitménykéovetelményektdl,® és amire éppen egy meritokracidra épiil§ tdrsadalom-
ban nagyon nagy sziikségiik van. Hermann Giesecke az inkluziv iskola modelljét ezért
a ,reformpedagégiai illizidk tet8pontjinak” és egyben egy siilyos ,pedagdgiai-politikai
tévedésnek” (Giesecke 2015) tekinti.

Bir a tdgabb értelemben vett inklizié koncepcidja (KMK/HRK 2015) csak kb. egy
évtizede dominélja az oktatdspolitikai és neveléstudomdnyi diskurzust, itt ugyantgy
megfigyelhet8k a fent leirt ellentmonddsok. Ez az értelmezés — amely az adott kozosség-
ben lévék soksziniiségének és killonbozdségének elfogaddsdt és megbecsiilését jelents értelme-
zés, amely a (tdrsadalmi és iskolai) esélyegyenldség biztositdsdra torekszik — mér a migrins
hatter(i tanuldk integricidjit is magaba foglalja. A migrins hitter( tanulék mind a mai
napig nagy szdmmal vannak képviseltetve a sajitos tanuldsi igény(i tanuldk beiskold-
zdsdra szint iskolarendszerben (Sonder/Férderschulen), azzal a megokoldssal, hogy
stanuldsi és/vagy nyelvi fogyatékossiggal” (,Lern- und/oder Sprachbehinderung”) ren-
delkeznek. Ez sokszor a fent emlitett, kidolgozott nyelvi kéd hidnyit jelenti a német
nyelvtudasban, vagy egy, az iskola 4ltal negativan értékelt habitust, ami 4ltaliban egy
meghatirozott szociodkondémiai réteghez vald tartozis eredménye. Az aktuidlis vitdban
a ,tanuldsi fogyatékossig” tehit mdir nem diagnézisként, személyiségjegyként vagy
betegségként tekintendd, hanem egy konstrudlt kategériaként, amelyet dekonstrualni
lehet — f8ként, ha fennall a gyand, hogy a fogyatékosnak tituldlt (migrdns héttert) gye-
rekeket a jol kiépitett gydgypedagdgiai iskolarendszer vagy meghatdrozott iskolaformék
(pl. Hauptschule) fenntartdsira instrumentalizaljak (Kottmann 2006).

A gyakorlati megvaldsitis e visszdssigai miatt a migrans hdtterd tanuldk inkluziéjanak
vitdjiban a szocidlis esélyegyenldtlenség problematikdja egy 1j szinten vetddik fel. Az
inkluziv iskola koncepcié megvaldsitisinak eddigi tapasztalatai Németorszdgban azt
mutatjik, hogy a migréns hdttert (és més hitrdnyos szocidlis helyzetbdl szarmazd) tanu-
16k a magasabb szint{i iskolaformakbdl, ezzel a munkaerdpiacrél, valamint a magasabb

¢ Egy felmérés szerint minden negyedik hét és kilenc éves kozétti iskolds 4ll gyakran vagy nagyon gyakran

stressz alatt az iskolai teljesitménye miatt (Sonnberger 2012).
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tarsadalmi pozicidkbdl valé exklizidja, illetve hitrinyos helyzetének megszilirditisa —
a meritokricia ideolégidjdnak és az iskolarendszer legitimacids funkciéjinak segitségé-
vel — nem véltozott meg, hanem az inkluziv iskolarendszer keretén beliil reprodukdlédik djra
(Kottmann—Miller 2017). Bourdieu meghatrozdsdval a migrins hatter(i tanulék nagy
részét ezért ,belsd kizdrtaknak” tekinthetjiik, akiknek — ,nem megfelel” habitusuk mi-
att — az iskolarendszerben valé participacidja és sikeressége ,maximélisan minimalizale-

nak” tekinthetd (Bourdieu 2001).

C)sszegzés

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy Németorszigban mind az oktatdspolitikai, mind
az iskolapedagdgiai vitira jellemzd az inkluziv beiskoldzis sziikségességének hangsilyo-
zédsa. Az inklizié fontossdgit dltalaban az emberi jogok univerzilis voltdval és az ebbdl
adédé diszkrimindcids tilalommal (pl. Lindmeier—Liitje-Klose 2015), valamint az isko-
lai esélyegyenl8ség megvaldsitdsanak fontossigival indokoljik (pl. KMK 2011; KMK/
HRK 2015). Az aktuilis diskurzus kézéppontjiban a tigabb értelemben vett inklizids
pedagdgia fogalma 4ll, amely magaba foglalja a migrins és a migrdns hatter(i tanulék
oktatdsét is. Az iskolai inklizié mdra fontos vezérelvvé valt mind az oktatdspolitikai,
mind a neveléstudoményi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai gyakorlatban (még)
nem sikeriilt megvaldsitani.
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