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A bevindorlds 4j hullima a problémdk sokasigit hozza magaval mindkét oldal szdmi-
ra. A torténelemben nem ismeretlen a magyarok szdmdra a bevindorlis, de az utolsé
nagyobb bevindorlé népesség a cigdnysig, amelynek mdig beilleszkedési problémdi van-
nak. A tanulminyok az oktatds kérdéseit vizsgiljak. Kitekintenek a jelenlegi nem ma-
gyar tanuldkra, az iskoldskort migrdnsok problémdira, a tanuldk és tandraik attittidjeire.
Végiil a német és francia tapasztalatokat mutatjik be.

Kulcsszavak: bevindorlis, oktatis, attittidok

The new wave of immigration to Europe raises new questions to answer and new prob-
lems to solve. Immigration is well known in the history of Hungary. The recent immigra-
tion to Hungary, according to history, was the immigration of the Romani people who
still fights for social inclusion. The present issue of Educatio® deals with the possible reac-
tions of the school to the new immigration wave. The papers discuss the current problems
of non-Hungarian students and immigrant children in the Hungarian institutions and
the attitudes of teachers and students towards the newly arrived pupils. The papers also
describe the situations of immigrants in schools of France and Germany.
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Bevandorlas és oktatas

sajtéban és a kotetlen beszélgetésekben az elmult években elsésorban a kivdndor-
las kérdéseivel taldlkoztunk abban az dsszefiiggésben, hogy pélyakezdd magyar
fiatalok Nyugat-Eurépaban keresnek megélhetést, igyekeznek karriert épiteni.
2015 nyara 6ta azonban egyre tobbet olvasunk, litunk a bevdndorlds problémaibél; abbél,
hogy tavoli orszigokbdl tdmegek indultak el foldrésziink felé. Nagyvarosainkban sze-
mélyesen ebbdl keveset tapasztalhatunk; az egyszeri nagy roham 6ta bevindorlék tome-
geivel Magyarorszdgon nem taldlkozunk. Ez részben a hirhedett keritéseknek tulajdonit-
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haté, f8ként pedig annak, hogy a bevindorlok nagy tobbsége szdmdra — éppen tigy, mint
a magyar fatalok szdmdra is — Nyugat-Eurdpa gazdag orszdgai a vonzdk. Orszdgunk
els8sorban csak fontos ttvonal volt a vigyott gazdagsig felé.

A jobb életkédriilmények keresése természetesen nem mai jelenség, még ha a hiradi-
sok errdl szdlnak is. A ma Magyarorszigon él8k — egyiittesen vagy id8ben egymastdl
tdvolabb, rokoni kapcsolatokat vagy éppen csak nyugalmat és jobb életkoriilményeket
keresd csoportokban — bevindorléként érkeztek ide. Pirhuzamokat kereshetnénk a nem
tilsdgosan tivoli multban is: gondoljunk csak példdul az 6rményekre, vagy a mihoz még
kozelebb, a cigdny/roma nép kiildnb6z8 csoportjaira. A beilleszkedés és sajat kultirajuk
megSrzésének egyiittese nehéz feladat elé dllitotta Sket.

A nemrégiben elkezd8dott és most is tartd 4 vindorldsi folyamat a kérdések sorat
veti fol, amelyek koziil a legalapvetdbb, hogyan tudnak majd beilleszkedni, tudnak-e és
hogyan tudnak élni a képzési, oktatasi kindlattal, illetve hogyan kellene ennek az infra-
struktdrdnak megvéltoznia, hogy képes legyen befogadni mas nyelvt, kultdrdji emberek
Uj tomegeit. Ez az Gjonnan érkezdk és a befogaddk szdmara egyardnt égetd kérdés: kovet-
hetjitk 2 nemzetkézi sajté hirad4saiban.

Kiilonbz8 szakértdk irdsaiban ez a probléma tdbb-kevesebb hangsilyt sok éve, s8t
évtizede kapott — gondoljunk csak az 1930-as évek klasszikus amerikai elemzéseire. Az
elemzés tobbnyire abbdl indul ki, hogy a szegényebb, rosszabbul elldtott tdjakrdl, or-
szagokbdl az emberek elvindorolnak, masutt keresik boldoguldsukat, a beilleszkedés-
hez sziikséges oktatdsi, képzési kindlatot. Hogyan zajlik le ez a folyamat, és mi a teen-
d4, ha feszitett lesz a helyzet? Peter Meusburger oktatsfoldrajzzal foglalkozé munkdja
(Bildungsgeographie, 1998) ebben a tekintetben alapkényv, amely tudomdanyos eszkdzok-
kel mutatja be az orszdgos statisztikdk mdgotti, teriiletileg kidltdan eltérd lehetdségeket.
Itthon is sziilettek olyan munkdk — M. Csdszdr Zsuzsa (2004), Teperics Karoly (2007)
tanulmdnyai —, amelyek megalapoztik, illetve fejlesztik az oktatdsfoldrajzot ezeknek
a problémiknak a kutatsaval. Forray R. Katalin és Kozma Tamds oktatisokoldgia el-
nevezéssel szentelt vizsgilatokat ennek a kérdésnek (1986). A teriileti egyenlStlenségek
és ezek hatdsa az ott él6k magatartisira megtjulé kérdéseket vet fel, amelyek a lakossig
koltozkodésére iranyulnak. Ugy gondolom, hogy a nemzetkdzi migraciés folyamatok
megértéséhez a belfoldi népességmozgisok vizsgilata alapvetd ismeretnek tekinthetd,
ezért emlékeztettem ezekre a kutatdsokra.

A bevandorlissal, dltaliban a népességmozgissal foglalkozé djabb magyar szakiro-
dalombdél mindenekeldtt Sik Endre (2013) vizsgalatait emlithetjiik, aki a munkaerdpiac
szempontjit elemzi hangstlyosan. Az iltala vezetett kutatdsokban talilkozunk azzal
a kérdéssel, hogy az iltalinossigban idegenellenes kdzeg hogyan itéli meg a ,pirézeket”,
egy nem létezd, csak a kutatdk 4ltal tesztkérdésként bevett nemzet tagjait. Az elSitéletes,
szorongdssal terhelt kozosség az idegent inkdbb elutasitja, mint befogadja.

Orkény Antal szerzétirsaval, Székhelyi Mdridval (2010) elsésorban a bevindorlis
szocidlpszicholégiai aspektusait vizsgdlja, Csepeli Gyorggyel (2017) végzett kutatdsaik
is ezt a kérdéskore jarjik koriil egy-egy etnikai csoportra (pl. cigdnyok, az orszdghatirok
mentén él8k) vonatkozdéan. Emlitem még Péczik Szilveszter (pl. 2003, 2012) publikécidit
a bevindorlis és a biinozés kapcsolatirdl, kiildndsen pedig a cigdnysigrdl. Ezt a nép-
csoportot olyan (egykor) bevindorolt etnikumnak tekinti, amely etnokulturilis okok
miatt napjainkig nem tudott egyenértékiien beilleszkedni se a magyar, se mds eurdpai
tirsadalomba.
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Az Educatio® jelenlegi szimdnak kérdése is a bevindorlis. A hangsuly értelemszer(ien
nem a korabbi lakhely elhagydsira keriil, hanem arra, hogyan fogadjik a régi lakosok az
j szomszédok megjelenését, sOt esetleges érkezésének mar a hirét is. Ezek az 1j szom-
szédok t5bbnyire kiilsé megjelenésben, nyelvben, kultiraban is idegenek. A bevindor-
ldsi hullimnak erre a vonatkozdsdra ma szinte csak a cigdny, roma népesség helyzete a
példa, hiszen a kézelebbi miultban inkabb csak magyar etnikumt emberek megjelené-
sével lehetett taldlkozni. (Sokakat elgondolkodtat, hogy a kinaiak megjelenése és sokuk
letelepedése miért nem hivott el8 er8sebb reakcidkat.) A roma, cigdny népcsoport nem-
csak Magyarorszdgon, hanem egész Eurépdban bevindorlénak szdmit — legfeljebb mar
ismeri az 4j haza domindns nyelvét. Jelen szimunkban a cigidnysaggal is foglalkozunk,
hiszen ez a legnépesebb magyarorszigi népcsoport, amely a vindorlas kérdéseihez kots-
dik (Varga Aranka: Inkluzivitds napjainkban: hitrdnyos helyzet(i, roma/ciginy fiatalok
életutja).

A bevindorldsnak azt az elemét hangsilyozzuk, amely az oktatdssal van kapcsolat-
ban, és amellyel a hazai szakirodalomban eddig kevéssé talilkoztunk. Nem vizsgaltuk
meg eddig, egyéltalin milyen etnikum és szdmu fiatal vesz részt a magyar oktatdsi rend-
szetben. Papp Z. Attila (Kiilfoldi tanuldk jelenléte és eredményessége a magyar kdzokta-
tasban) statisztikakat tar fel, hogy vélaszoljon erre a kérdésre. Ugyanigy keveset tudunk
arrdl, hogy milyen médszerekkel és milyen sikerességgel kisérelték meg a magyar isko-
lik a harmadik orszdgbdl érkezetteket az oktatdsba bevonni. Lakatos Zsombor és Pataki
Nikolett (Hogyan tovdbb? A migrins hatter(i fiatalok kdznevelési-oktatdsi integricidja)
ezt a kérdést tekinti 4t. Ami a megjelSlt konkrét kérdést illeti, és amellyel tobb szerzénk
is foglalkozik, hogy mit virnak, miként vélekednek a vindorlasrdl az iskoliban dolgozé
felndttek (tandrok) és tanitvanyaik? Tehdt azok a csoportok, amelyek befogadnak vagy
elutasitanak, és amelyek nézetei, attit{idjei feltehet8en befolydsoljak a fiatalokat néze-
teik kialakuldsiban és megfogalmazdsdban. A didkok korében késziilt orszdgos vizsgd-
lat eredményeit ismerhetjitk meg Csdké Mihdly (Idegenelleneség kozépfokon) és Murd-
nyi Istvdn tanulmdnyaiban (Azonossig vagy kiilonb6z8ség: fiatalok nemzeti identitdsa
és elditéletessége négy varosban). Szitkebb mintdn késziilt az elemzés, amely a f8virosi
tandroknak a kérdéssel kapcsolatos nézeteit vizsgilja. Boreczky Agnes és Nguyen Luu
Lan Anb kdzos tanulmdnyukban budapesti tandrok nézeteit elemzi (Budapesti tanarok
nézetei a migriciérdl és a multikulturalizmusrdl). Tanulsdgképpen kitekintiink Eurépa
két fontos orsziganak bevindorlasi politikdjira is az oktatdsiigy szempontjabél. Ohidy
Andrea az oktatdsiigy német reagildsdval foglalkozik (Migrans hétterd tanuldk iskolai
inkliziéja a németorszégi iskolapedagdgiai diskurzusban), Bajomi Ivin pedig a francia
gyakorlatot mutatja be (A franciaorszdgi bevindorlégyerekek oktatdsa). Végezetiil at-
tekintiink néhdny fontosabb elméleti kérdést, amelyek a bevandorlds és az oktatds alta-
linosabb fogalmait mutatjdk be (Mrdzik Julianna: Migracié és oktatds — szakirodalmi
korkép az oktatds és migricié témakdrében).

A kozelmultban felgyorsult népmozgdsnak még nem litjuk a végét; nem ismerjiik
eléggé a felvet8dd problémakat sem. Ezért az itt kozdlt tanulmanyok elsdsorban kér-
déseket fogalmaznak meg mindegyikiink, de nem utolsésorban az oktatds irdnyit6i
szdmdra. Olyan tdrsadalmi folyamatok kezd8dhetnek, amelyekre tobb mint id8szerd
felkésziilni.
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A tanulminy egyrészt ttekinti, hogy a népszdmlildsi adatokban, illetve a hivatalos
oktatdsi statisztikikban hogyan jelennek meg a kiilféldi didkok: hogyan ,definialjik” je-
lenlétiiket, illetve milyen mértékdi, nagysign ez a tanuldi csoport.! A tanulmény utolsé
részében az Orszigos Kompetenciamérés telephelyi adatbazisit hasznélva a nem Ma-
gyarorszigon sziiletett és/vagy nem magyar anyanyelvii didkokrdl igyekszem teljesebb
leirdst adni, és ezen beliil kdzponti kérdés lesz annak megvizsgéldsa is, hogy a telephelyi
kilfoldi didkok ardnya mutat-e valamilyen Ssszefiiggést a kompetenciaeredményekkel.
Az elemzésben helyenként utalok a PISA-felmérés adataira is, ahol a hittérkérdések
alapjén be lehet hatarolni az els3- és misodgenericiés migrins didkokat is.

Kulcsszavak: oktatdsstatisztika, kiilfoldi tanulé, kett8s dllampolgar, migrans didkok, ma-
gyar nemzetiségli, kompetenciamérés

The paper analyses the way how foreign elementary and high school students are regis-
tered and defined in census data, and in official Hungarian educational statistics. Based
on these operationalisations the author tries to describe the current situation and the size
of foreign student population in Hungary. In order to have an insight of the relationship
between the school success and the rate of foreign students of the school, in the final part
of the study the author uses the database of National Assessment of Basic Competencies.
The author also uses some results of the first and second generation migrant students of

the PISA 2015.

Keywords: educational statistics, foreign students, dual citizens, migrant students,
Hungarian ethnic background, assessment of competencies
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em konnyti megallapitani, hogy a magyar oktatdsi rendszerben mennyi kiilfoldi

vagy bevindorlé hétterti tanulé van.? Noha tobbféle hazai adatforris is rendel-

kezéstinkre 4ll, az egyes forrdsokban hasznilt kategériarendszer meglehetdsen
eltérd, és a fogalmi bizonytalansigot a nemzetkdzi (pl. PISA) mérések migrans tanulékra
vonatkozé operacionalizaldsa sem csokkenti. A hazai oktatdsi statisztikikban — mint
alabb litni fogjuk — egy tobb alcsoportbdl 6sszetevddd ,kiilfoldi dllampolgdrsig”ra uta-
16 csoport szerepel. A népszamlalisi, illetve a frissen megjelent 2016. évi mikrocenzus
adataiban az dllampolgarsdg és a sziiletés orszdga nyujthat fogédzdkat. Tanulmanyunk
utolsé részében az Orszdgos Kompetenciamérés (OKM) adatait fogjuk hasznélni, ahol
viszont a tanuldi ardnyokra vonatkozdan a ,nem Magyarorszigon sziiletett” és a ,nem
magyar anyanyelvil” kategéridkat haszniljik. A nemzetkdzi PISA-mérésekben ugyan-
akkor a bevindorl6 hatter(i kategéridt haszniljék, és a tanuld, illetve sziilei sziiletési or-
szagit figyelembe véve megkiilonboztetik az elsé- és mdsodgenerdciésokat.

1. Kiilfsldiek a mikrocenzus és népszdmlalasi adatokban

A 2016. évi mikrocenzus adatai® alapjan Magyarorszdgon 383 495 olyan személy él, aki
kiilfoldén sziiletett, ami a népesség kdzel 4 szdzalékit jelenti. Az abszoldt szdmok és ard-
nyok szintjén ez a 2011. évi népszdmlalishoz képest mondhatni semmilyen érdemleges
statisztikai vdltozdsra nem utal, hiszen akkor is majdnem ugyanennyi (383 236) kiilfsldi

1. tablazat: A népesség a sziiletéskori, a jelenlegi lakShely, valamint a kéltozés irdnya,
korcsoport szerint, 2016
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15-24 29,3 16,7 5,5 10,0 0,5 3,5 344  100,0 1100392

25-29 29,4 18,9 6,2 14,9 0,8 4,5 253 100,0 616 950
30-39 33,0 24,0 6,6 16,8 0,9 5,0 13,7 100,0 1378176

40-49 36,0 26,1 7,2 15,1 0,9 4,9 98 100,0 1518377
50-59 36,5 28,1 6,5 15,8 1,0 3,9 82 100,0 1217038
60-64 34,4 29,2 7,0 18,7 1,0 3,1 6,7 100,0 729 683
65— 31,7 27,2 6,7 22,2 11 4,7 6,5 100,0 1821284

Osszesen 31,2 22,6 6,0 14,8 0,8 3,9 20,7 100,0 9803837

Forrds: Sajét szdmitds a Mikrocenzus 2016 2.1.3 t4bla alapjin

A tanulmény a kdzoktatdsi szinteket célozza meg, és nem foglalkozik a felsSoktatdsban tanulé kilfsldi-
ekkel. E népességre vonatkozdan adatokat taldlhatunk a kévetkezd honlapon: https://www.oktatas.hu/
felsooktatas/kozerdeku_adatok/felsooktatasi_adatok_kozzetetele/felsooktatasi_statisztikak

Az adatok elérhet8k itt: http://www.ksh.hu/mikrocenzus2016/kotet_3_demografiai_adatok
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sziiletésiit regisztriltak. A 2016-os korcsoportos adatokbdl kideriil, hogy a leghatalab-
bak kérében ez az ardny 1,3 szdzalékot tesz ki (18 477 £8). Megjegyzendd, a potenciilis
sziil6k 2549 éves genericidjaban és a nagysziili korban 1év8 legidésebbek korében ez
az ardny meghaladja a 3,9 szdzalékos dtlagot is.

A kiilfsldi sziiletéstiek kétharmada négy kérnyez8 orszdgbdl (Romanidbdl, Ukrajnd-
bol, Szlovikidbél és Szerbidbol), és 5sszességében mintegy 89 szdzaléka kiilonféle eurs-
pai orszdgokbdl szdrmazik. A nem eurdpai orszigokon kiviil legnagyobb mértékben az
4zsiai orszdgokbdl szirmaznak (34 678 személy), azaz itt az Ssszes kiilfoldi 9 szdzaléka
szilletett.

Ausztralia és Ocednia

Amerika Azsia 0,2%
24% 0% -

Afrika
1,6%

Mis eurépai
orszag
14,6% X
7 Romdnia
41,2%

Németorszig

6,1%

Szlovakia Ukrajna
8,6% 9,7%

1. dbra: A kiilfsldon sziiletettek megoszlisa orszagok szerint
Forrds: Sajét szerkesztés a Mikrocenzus 2016 2.1.6 tabla alapjin

Tanulmanyunk célja a kiilfsldiek vagy bevindorlé populicié magyar koézoktatdsi
rendszerben valé jelenléte, ezért f8 kérdés, hogy hinyan tanulhatnak a rendszerben.
Fogalmilag a ,kiilf6ldi” kategéridt a kiilfoldi sziiletésti és dllampolgdrsigt csoporttal
operacionalizélhatjuk, és ez utal arra is, hogy a kiilfoldi sziiletésti és a kiilfoldi allampol-
girsig értelemszerien nem fedi le egymast. A mikrocenzus adatokbdl kideriil példaul,
hogy a kiilfoldon sziiletetteknek 45 szdzaléka mar magyar dllampolgdr, 18 szdzaléka kettds
(magyar és més) dllampolgar, és csak 37 szdzaléka (139 816 £8) nem magyar 4llampolgir.

A mikrocenzus elérhet8 adatai még nem részletezik, de a 2011. évi népszamlalds ada-
taibdl tovibb4 azt is megtudhatjuk, hogy a Magyarorszigon él6 nem magyar allampol-
gérok iskolai végzettsége magasabb, mint az orszdgos atlag. A felséfoku végzettségiiek
ardnya példdul Romdniat leszdmitva mindegyik orszdgbdl vagy régiobdl szdrmazdk ese-
tében meghaladja a magyar dtlagot, és vélhetéen Romdnia esetében is azért alacsonyabb,
mert az onnan érkezdk korében relativ magas a fiatalabb korosztilyok ardnya. E pers-
pektivibdl agy tlinik, Magyarorszdg a magasabb iskolai végzettségliek szdmara nagyobb
valdszintiséggel jelent célpontot, és vélhetSen ezzel Ssszefiiggésben is az ide vindorlék
tarsadalmi integricidja sikeres is.
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2. tabldzat: A népesség legmagasabb befejezett iskolai végzettsége, az dllampolgarsig orszdga
szerint (%)
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Magyarorszdg 7,9 33,9 18,2 25,6 14,4 100 9794 318
Kiilfsld
Ausztria 51 29,2 22,8 26,1 16,8 100 3936
Horvitorszig 3,3 22,1 16,6 35,5 22,5 100 845
Szerbia 6,4 26,6 17,3 32,6 17,2 100 7752
Romdnia 7,5 32,9 21,9 25,8 11,9 100 38574
Szlovikia 54 15,0 12,1 38,7 28,8 100 8 246
Szlovénia 6,0 18,7 16,3 32,1 27,0 100 252
Ukrajna 5,6 25,1 14,3 33,8 21,2 100 11 820
Egyéb eurdpai orszig 5,5 21,3 14,9 29,9 28,3 100 41110
Azsia 9,9 22,7 9,9 32,7 24,9 100 22304
Afrika 7,0 15,2 10,8 37,4 29,5 100 2853
Amerika 7,2 16,8 7,5 26,4 42,0 100 4739
Ausztrilia és Oceania 11,5 23,2 17,0 25,8 22,5 100 766
Kiilfold egyiitt 6,9 24,8 15,8 30,2 22,3 100 143197
Ebbél: EU-tagorszég 6,4 26,5 18,5 28,6 20,1 100 84568
Hontalan 8,8 21,2 12,4 34,5 23,0 100 113
Osszesen 8,0 34,0 18,0 26,0 14,0 100 9937628

Forrds: Sajat szamitds a 2011. évi népszdmlélds 2.1.27-es tdbl4ja alapjin

Ha a kilfsldi tanuldkat a kiilfoldi sziiletésti nem magyar 4llampolgirok kézott
keressiik, akkor a 2016-os mikrocenzus korcsoportos ilyen vonatkozdst adataibél
megallapithatjuk, hogy az elméletileg a kozoktatds célcsoportjiba tartozé 5-9, 10-14,
illetve 1519 éves genericidkban 6sszesen 16 989 személy tartozik. Mint alibb litni fog-
juk, ez a szdm nagysigrendileg kozelit a kdzoktatdsra vonatkozé hivatalos statisztikdk-
hoz is.

2. Kiilfoldiek az oktatasi statisztikikban

A Kéznevelési Statisztikai Evkonyv 2015/2016-o0s kiadvainya a kiilfsldi dllampolgirsign
Ssszesitd kategdriat hasznalja.* Ez alapjin péld4ul azt jelenthetjiik ki, hogy az elmult 15

* A tanulminy KIRSTAT-ra épiil8 részei részben timaszkodnak a T-Tudok 4ltal vezetett Oktatdsi
tdrzsindikdtorok és mérési eredmények alapjan késziild indikdtorok rendszerének tovébbfejlesztése ci-
miéi (TAMOP 3.1.8-09/1-2010-004) projektben végzett kordbbi elemzésemre. Az adatok elérhetdk itt:
http://www.kir.hu/kir_stat/, illetve: http://www.kir‘hu/stat16aggr/Login.aspx?ReturnUrI:%Zfstath
aggr%2fAggr_IndexPublikus.aspx
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2. dbra: A kiilfoldi tanuldk szdma és ardnya a magyar oktatdsi rendszerben

Forrds: Sajit szerkesztés a Koznevelési Statisztikai Evkonyv 2015/2016 és a KIRSTAT 2016 alapjin

évben az évodai és iskolai szinteken 5sszességében megnovekedett a kiilfoldi tanuldk szé-
ma: mig a 2001/2002-es tanévben kozel tizezer f6t tartottak szdmon, addig 2015-ben
és 2016-ban mér tobb mint tizenot ezret regisztraltak hivatalosan. Ha figyelembe vesz-
sziik azt is, hogy id8kozben a magyarorszégi iskolai populdcié csokkent, akkor a kiilfsl-
diek ardnya fél szazalékrdl kozel 1 szdzalékra névekedett (14sd 2 dbra). Ebbl ugyan arra
kovetkeztethetiink, hogy egyre markdnsabb a kiilfsldi allampolgdrsiggal (is) rendelkezd
didkok szdma, de arra mir kevéssé, hogy ez a tanuldi dsszetétel etnikai sokszin(isége ard-
nydnak megduplizddasaval jirt volna.

A kilfsldi tanuldk” kategdrija valéjiban egy 6sszevont statisztikai csoportot jelent,
amely kiilonféle, egymast nem teljesen kizaré alkategéridkbdl tevédik ossze, amelyeket a
KIRSTAT adatbézisban mir részletesen is lithatunk az tin. Magyarorszdgon tanulé nem
magyar, illetve kettds (magyar és egyéb) dllampolgarsdgi tanulok orszdgonkénti nyitéadatai
kozott (a02¢14 t4blik).

A kiilfoldi dllampolgirok egy része kettds, azaz magyar és valamilyen mds dllampol-
gér is, az ezekre vonatkozé adatok 2011 utdn jelentek meg vélhet8en az dllampolgirsdgi
térvény mddositdsa, illetve a kiilhoni magyarok szdmdra lehetdvé valt kénnyitett ho-
nositds intézményesiilése kdvetkeztében® A kiilfldiek egy masik része ,menedékjogot
kérd, menekiilt, menedékes”, egy harmadik csoportot a ,szabad mozgis és tartézkodds
jogit Magyarorszigon gyakorlok” teszik ki, és ezenkiviil vannak még azok, akiknek
Jbevindorolt vagy letelepedett jogallisy, illetve Magyarorszdg teriiletén valé tartézko-
dasra jogositd engedélye van”.® E négy kategéridn kiviil a KIRSTAT 2008-tél a kiilfsldi

5

A magyar Orszdggytilés 2010. mdjus 26-4n fogadta el a magyar allampolgarsigrél szolé 1993. évi LV.
Torvény médositdsdt, és bevezette az egyszeriisitett honositdsi eljarast.

A menekiiltiigyi eljirds sorn is hasznalt fogalmak rovid ismertetését ldsd: http://www‘bmbah‘hu/index‘

php?option=com_k28&view=item&layout=item&id=4218&Itemid=392&lang=hu
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llampolgirsdggal rendelkez8k kdzott szimon tartja a magyar nemzetiségliek szimit is,
2016-t6l pedig a kettds dllampolgirok kozétt is regisztriljak a magyar nemzetiségiieket.
A magyar nemzetiségliek tehdt elméletileg a tobbi csoportba, de leginkdbb taldn a kettds
llampolgirok csoportjiba is besorolhatdk. Ilyen &sszefiiggésben az a02t14 tibla neve
mintha szemérmesen elrejtené azt a tényt, hogy magyar nemzetiségliekre vonatkozdan is
kozdl adatokat. De mint aldbb litni fogjuk, megkockdztathaté az is, hogy az allampolgar-
sdg és a nemzetiség fogalmak sszevegyiilnek a hivatalos statisztikikban.

Mig az 4llampolgirsdg kérdése relative kdnnyen beazonosithatd, hiszen a tanulénak
errdl valamilyen hivatalos dokumentuma kell, hogy legyen, a nemzetiség kérdése mir
komoly médszertani problémakat vet fel. A nemzetiségi, etnikai hovatartozds a magyar
jogszabalyok szerint 6nbevallison alapul. Es méskiilonben sincsen objektiv mércéje,”
rdadasul a KIR-adatok feltsltésének tttmutatéiban sincs utalds arra, mi alapjan lehetne
eldénteni ezt. Es valoban, mi alapjin lehetne objektivan meghatirozni? Talin az anya-
nyelv lehetne, de éppen a nyelvészek figyelmeztetnek, hogy az anyanyelvnek is tobbféle
értelmezése lehetséges (Skutnabb-Kangas 1997). A nemzetkdzi mérésekben az ,otthon

3. tabldzat: Nem kiz4r6lag magyar 4llampolgdrsgti tanulék, valamint ezek nemi, magyar
nemzetiség, a magyarorszagi tartézkodds sttusa, illetve kettds (magyar és egyéb) éllam-
polgirsag szerinti megoszlisa

. Ebbsl
2 ©
50 9
) N 3 g g8
& B S X 3 = 253 o
< 8 2§ N £S5 wea 2.
e s ; BE fgd  =pGEE :
= %2 2 24 < g5 EduE R g
H I 5 32 &2 £ T a5¥% =
%) a S I o] S N9 s o= XNT 8
2 g0 X § § fes T TE £
M g g g & = 82 88= & § £
2008 10376 6339 n.a. n.a. n.a n.a
2009 9845 3588 170 1684 4295 n.a.
2010 10135 3443 189 2138 4253 n.a.
2011 13 030 3851 262 2408 4516 3358
2012 13 837 3558 341 2311 4468 5010
2013 13 980 3331 329 2488 3875 5773
2014 14 652 3148 344 2111 3792 6538
2015 15151 3 465 252 2346 3818 7009
15671 4797 204 3001 5143
2016
4491* 7 744"

*2016-ban a kettds allampolgirokra vonatkozé adatok kiilon tibliban jelentek meg a02t106 tabliban.
Forrds: KIRSTAT 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015 a02t14 tablak

Az etnikai, nemzetiségi hovatartozds a népsza’mlilésok sordn is eltérd mdédokon keriil meghatérozésra,
sdt egy orszdgon beliil is véltozik id8ben — mint példdul Magyarorszdgon is. A nemzetkdzi ajanldsokban
az etnikai adatgyjtés nem kotelezd jellegii adatfelvételnek szamit, igy ezek médszertanit az egyes orsz4-

gok maguk déntik el. Lasd errdl részletesebben Papp 2010.
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beszélt nyelv” viltozot szoktik haszndlni, amit, ha 3sszevetiink az oktatds tannyelvével,
kozelebb visz annak megéllapitisihoz, hogy valakit az iskolai eldmenetele szempontjabdl
a nyelvi/nemzetiségi hovatartozasa befolydsol-e avagy sem.

Vizsgiljuk meg el8szor a kiilfoldi dllampolgirsdgi tanulékat a magyarorszagi tartdz-
kodis stitusa, a magyar nemzetiség és kettSs allampolgirsig szerint. A 3. tdbldzat in-
formdci6ibsl megallapithatjuk, hogy a nem (kizdrélag) magyar dllampolgarsigt tanuldk
szdma fokozatosan ndvekszik, de ez vélhetSen nemcsak a — nem magyar anyanyelv(i — kiil-
foldiek jelenlétének tudhaté be, hanem a kettds dllampolgarok létszdmnovekedésének is.

Ha feltételezziik, hogy a magyar nemzetiségli tanuldk beazonositisa minden tanév-
ben hasonlé médon tértént, akkor felmeriilhet a kérdés, mi tortént 2008 és 2009 kozétt,
hogy ily drasztikusan csékkent a magyar nemzetiségtiek szdma (6339-r8l 3588-ra)? Erre
sajnos semmilyen racionélis (politikai, tdrténeti eseményekkel Ssszefiiggésbe hozhaté)
okot nem taldlunk, ami visszautalhat arra, hogy vélhet8en médszertani, fogalmi bizony-
talansig eredménye ez a fluktuicié. Es valoban, ha 8sszevetjik a 2008-as KIRSTAT-
adatokat, az ugyanarra a 2008/2009-es tanévre vonatkozé oktatdsstatisztikai adatokkal,
azt tapasztaljuk, hogy a KIRSTAT-ban megjelend, magyar nemzetiségiiekre vonatkozé
Lérkezés” orszéga szerinti adatok® az Okratdsi Evkonyvben® az egyes orszédgok dllampol-
giraként szerepelnek. Példiul a KIRSTAT-ban azt olvashatjuk, hogy 3082 magyar
nemzetiségi, Romaniabél érkezett tanulé van a rendszerben, az Evkonyvben pedig
ugyanennyi romdn allampolgir szerepel az évoditdl a kdzépiskolai képzésig. Roviden,
a nemzetiség és dllampolgarsig fogalmai keverednek a hivatalos statisztikdkban is (nem
beszélve arrdl, hogy az egyes iskolakban vélhet8en a kitoltés sordn is gyakran keveredhet-
tek e fogalmak).

A 2011-es évtdl kezdve azonban azt latjuk, hogy a magyar nemzetiségii didkok szdma
kis mértékben ugyan, de folyamatos csékkenést mutatott 2014-ig, 4m utina jelent8sen
megnovekedett a szimuk: 2016-ra a rendszerben 4797 kiilfoldi allampolgarsigti magyar
nemzetiségli volt. Ezzel pirhuzamosan fokozatosan névekszik a kettds allampolgirok
jelenléte a magyar kozoktatasi rendszerben, 2016-ban mér tobb mint kétszer annyi ket-
t8s allampolgarsigt tanuld van, mint 2011-ben. E novekedésre vélhetden az lehet a ma-
gyardzat, hogy a konnyitett honositds vagy a Magyarorszagra trténd migriciot erdsitet-
te, vagy mar eleve a rendszerben 1év8, kordbban kiilfoldiként regisztralt tanuldk egy része
magyar dllampolgir is lett. Taldn a 2016-o0s adatok jelzik leginkidbb Magyarorszag szivé
hatdsit, ugyanis ekkorra — feltételezhetd médon a kénnyitett honositds kovetkeztében —
a magyar nemzetiségliek és a kett8s allampolgirok szdma is megndvekedett.

A fenti adatok a jelzett médszertani bizonytalansigok mellett lehetdvé teszik a nem
magyar anyanyelvii (nemzetiségii) kiilsnféle jogdllast bevindorlé csoport beazonosits-
sat is. A 2008-as adatok szerint, ha az 8sszes kiilfoldibdl kivonjuk a magyar nemzetisé-
glieket, megkapjuk a ,nem magyar nemzetiségii” tanuldkat (4037 £8). Ez igy szerepel a
nyilvinosan elérhetd 2008-as KIRSTAT-adatokban is, csakhogy e kategéria a késdbbi-
ekben elttint. Mindazoniltal, ha az 8sszes kiilfoldibdl kivonjuk a magyar nemzetiségii-
ek szdmdt, megkaphatjuk éves bontdsban azokat a nem magyar dllampolgirokat, akik
vélhetSen nem magyar anyanyelviiek. Eszerint mig 2008-ban az emlitett 4037 {8 volt

8 A KIRSTAT-ban az &sszes magyar nemzetiségii tanuld sor alatt kiilon sorokban szerepelnek az ,Ukraj-

nabdl érkez8k”, ,Romdnidbol érkez8k (EU-s orszdg)” stb.
®  Statisztikai Tdjékoztaté Oktatdsi Evkonyv 2013/2014. Emberi Eréforrisok Minisztériuma, Budapest,
2015. pp. 36-37.
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3. 4bra: A nem magyar nemzetiség(, kiilfoldi allampolgarsiggal rendelkezd tanuldk szdma

a rendszerben, 2016-ra ez a szim meghaladta a tizezer fét. Az is megéllapithatd, hogy
2012 utan alig véltozott ez a szdm, és az elmult évben mintha csdkkent is volna a nem
magyar nemzetiségiiek szdma.

A kiilfoldieken beliil a menedékjogot kérd, menekiilt, menedékes stétusszal rendel-
kezd tanuldk szdma 2009 utdn 6sszességében szinte alig véltozott. Ha pedig 2014 utin
nézziik, a migransvilsig és migrdnsokrdl sz6l6 diskurzus kiteljesedése mellett a magyar
rendszerben az eddig is alacsony szdmud menekiilt stitusszal rendelkezd tanuldk szd-
ma folyamatos csdkkenést mutat: mig 2014-ben még 344 ilyen didkot regisztraltak, a
2016/2017-es tanév elején mér csak 204-en voltak. A migrinsvalsdg ilyen értelemben
nem érintette a hazai oktatdsi rendszert.

A részletesebb, szarmazasi orszdg szerinti adatokat megvizsgilva, kideriil, hogy pél-
d4ul 2013-ban a menedékjogot kérd, menekiilt, menedékes kategdriiba sorolhaté be-
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4. dbra: Menedékjogot kérd, menekiilt, menedékes stitusszal rendelkezd tanul6k orszigok szerint
(2013, 100% = 329 tanulé). Forrds: Sajat szerkesztés a KIRSTAT a02¢14 tabla alapjin
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5. dbra: Bevindorolt vagy letelepedett jogillasu, illetve Magyarorszag teriiletén valé tartézkoddsra
jogosité engedéllyel rendelkezd tanuldk orszdgok szerint (2013, 100% = 3875 tanuld)

vindorlé csoport kozel fele ardnyban Afganisztinbdl, mintegy 10 szdzaléka Koszovébdl
érkezett, orszdgonként 5-6 szizalékos ardnnyal pedig Sziria, Albdnia és Irak képviselteti
magit (4. dbra). 2016-ban tovabbra is afganisztini volt a legtdbb menekiilt, 8ket a sziriai
és iraki gyerekek kovették a sorrendben: 79, 25, 14 gyerek (38,7, 12,3, illetve 11,8 szdza-
1ék). Rajtuk kiviil egy tucatnyi ismeretlen dllampolgarsigu volt, és az Ssszes tdbbi orszdg-
bél orszdgonként egy-két gyereket irattak be Magyarorszigon.

A kettds dllampolgdrokon kiviil a kiilféldiek legnagyobb csoportjit a mir letelepedé-
si, tartdzkoddsi engedéllyel, azaz bevindorldi stitussal rendelkezdk alkotjak: 8k legilis
bevindorléknak szimitanak, de még nem rendelkeznek magyar dllampolgirsiggal. Ha
e csoportba tartozékat szdrmazdsi orszdg szerint vizsgiljuk, akkor megallapithatjuk,
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6. dbra: Bevindorolt vagy letelepedett jogallas, illetve Magyarorszag teriiletén valé tartézkoddsra
jogosité engedéllyel rendelkezd tanulék orszdgok szerint (2016, 100% = 5143 tanuld)
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hogy 2013-ban legtobben Romanidbdl (22,1 szdzalék), Kindbol és Vietnambdl, majd
pedig mésik hdrom szomszédos orszagbdl (Szlovikidbol, Szerbidbdl és Ukrajndbol)
szdrmaznak. 2016-ban szintén ezekbdl az orszdgokbdl szirmazé tanuldk teszik ki e
bevindorolt csoport kdzel kétharmadat, de a legtdbben ebben az évben Kindbdl szar-
maznak (1263 8, azaz 24,6 szdzalék). Ezenkiviil az el8bbiekben ismertetett menedékes,
menekiilt stitusszal rendelkez8k szimahoz képest viszonylag jelentds szdmban taldlunk
mindkét itt ismertetett tanévben szir dllampolgdrsigu tanuldkat is (ldsd 5. és 6. dbra).
Megfigyelhetjiik tovabba azt is, hogy a letelepedési vagy tartézkoddsi engedéllyel rendel-
kez8 bevindorldk kdzott meghatirozott részt (mintegy 30-40 szdzalékot) tesznek ki a
kornyezd orszigokbdl érkezd8k, akiknek egy jelentds hdnyada feltételezhetd médon ma-
gyar nemzetiség(i vagy anyanyelvii.

A kiilfoldi tanulékon beliil viszonylag jelentds szdmot tesznek ki azok, akik a szabad
mozgis és tartézkodds jogdt Magyarorszdgon beliil gyakoroljak. Az érvényes jogszabi-
lyok szerint' az ilyen személyek jellemz8en EU-s vagy tin. EGT-dllampolgarok, illetve
azok kisérdi, csaladtagjailehetnek. Az EGT-dllampolgarok, ha keresd tevékenységet vagy
tanulmdnyokat folytatnak, illetve, ha elegendd forrdssal rendelkeznek ahhoz, hogy ,tar-
tézkoddsuk ne jelentsen indokolatlan terhet Magyarorszag szociilis ellitérendszerére”,
180 napon beliil 90 napot is meghaladé idétartamot tartézkodhatnak Magyarorszdgon.
Az e jogi kategéridba sorolhaté tanuldk legtdbbje a 2016-o0s adatok szerint Romanid-
bol szdrmazik (864 tanuld), mds EU-s orszdgbdl leginkdbb Szlovidkia, Németorszag és
Olaszorszég jelenik meg (365, 160, illetve 128 £8), a nem eurdpai orszdgok sordbél pedig
Kina és Vietnam szdmit viszonylag jelent8snek (217, illetve 69 tanulé).

Ha a négy nagyobb magyar kisebbséggel rendelkezd kornyezd orszdg (Romdnia,
Szerbia, Szlovdkia, Ukrajna) magyar nemzetiségtliekre és kettds dllampolgirokra vonat-
kozé adatait vizsgaljuk (lasd 8. dbra), szembetiinik, hogy a magyar nemzetiségliek sz4-
ma fokozatosan csékkent 2014-ig, de az elmule két vizsgalt évben (2015, 2016-ra) jra
ndévekedésnek indult. Mindezzel pirhuzamosan egyre nagyobb mértékii a kettds dllam-
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7.4bra: A szabad mozgis és tartézkodds jogat Magyarorszagon beliil gyakorlé tanuldk
orszagok szerint (2016, 100% = 3001 tanulé)

10 Ld. 2007. évi L. térvény a szabad mozgis és tartézkodds jogival rendelkez8 személyek beutazasirdl és
tartézkoddsarsl.
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8. dbra: Magyar nemzetiségli és kettds (magyar és mds) allampolgirsiggal rendelkezd tanuldk a
magyar kozoktatisban

polgarok jelenléte a magyar oktatdsi rendszerben. Mig 2011-ben mind a négy orszdg vo-
natkozdsiban tdbb magyar nemzetiséglit regisztraltak, mint kett8s dllampolgirt, 2016-
ra — Szlovakiit leszdmitva'' — a misik hirom orszdg esetében tobb kettds dllampolgir
van, mint magyar nemzetiség(l. Ez nyilvin arra utal, hogy a rendszerbe kordbban beke-
riilt magyar nemzetiségiiek egyre nagyobb mértékben szerzik meg a magyar allampolgar-
sdgot is, de az utols6 két ismertetett tanév adatai azt is jelzik, hogy a Magyarorszdgra ird-
nyuldé migricié nem csdkkent. Az is megéllapithatd, hogy a kett8s allampolgarok szima
valéjiban 2012-re ugrott meg, e (2012/2013-as) tanév utdn kisebb iitemben emelkedett
csak. Ez aldl csak Ukrajna kivétel, ahol 2013 és 2016 kozétt majdnem meghédromszoro-
z6dott a kettds dllampolgirok szdma, minden bizonnyal a 2013 végén beindult, és azéta
elmélyiilt ukran valsdg, illetve az orosz—ukrin konfliktusok eredményeképpen.

2.1. Tovéabbhaladdsi ardnyok

A kiilfsldiek 4ltalaban, illetve a kett8s allampolgarok (esetleg ezeken beliil a magyar
nemzetiségliek) magyar kozoktatdsban vald jelenléte és tovibbhaladési ardnyai a rend-
szer egészének méltinyossigardl, illetve a bevindorl6k iskolai sikerérdl egyardnt drulkod-
hatndnak. Kutatdsi kérdés lehetne ugyanis az, hogy a kiilfoldi avagy kettds (magyar és
mis) dllampolgarsiggal rendelkezdk sikeresebbek avagy nem, mint az orszdgos 4tlag, Ez
egyrészt visszautalhat a rendszer méltdnyossdginak mértékére, masrészt pedig fontos

1 Szlovikia tiltja a kett8s dllampolgarsagot.
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lenne tudni azt is, hogy akik kiilénféle okokbdl Magyarorszdgra keriilnek, sikeresek lesz-
nek-e, iskolazottsiguk elésegiti-e majdani tirsadalmi integricijukat.

Erdekes médon ezekre vonatkozdéan csak korlitozottan és kézvetetten vannak
adataink, nem tudjuk pontosan rekonstruilni a kiilfsldi allampolgarsigu tanuldk elSre-
haladisi ardnyait. Az alibbiakban egyfajta becslést adhatunk a kiilfoldiekre vonatkozé
tablak évfolyam szerinti bontdsban kézélt adataibdl, illetve a sikeres érettségit tett ta-
nulékra vonatkozd, kiilfoldi dllampolgdrsigt adatok vonatkozdsdban. A kettds dllam-
polgirsiggal rendelkezd, illetve magyar nemzetiségiiekre kiilén-kiilon nem tudunk
sikerességi ardnyokat szdmolni, mert nem ismert, mennyien jelentkeztek érettségire. Az
érettségire jelentkezett kiilfoldiekre vonatkozéan sem rendelkeziink adatokkal, ezért
ezek szdmdt a 12. és 13. évfolyamon 1év§ kiilfoldiek szamdval helyettesitjitk. Ezutdn két-
féle ardnyt szdmitunk: egyrészt az érettségit szerzett nem magyar allampolgirokra vo-
natkozdan van adatunk, mdsrészt, ha 6sszeadjuk a nem magyar és kettds allampolgirok
szamdt, akkor elméletileg teljesebb populdciét kapunk a ,kiilfsldi” didkokrdl.

A 4. tgbldzatban kiszdmolt ardnyok feltételezhet8en becslések, torzitast tartalmaz-
nak, mivel nincs pontos adatunk arra vonatkozéan, hiny kilfsldi vagy kettds dllam-
polgar jelentkezett érettségi vizsgira. Az igy nyert orszdgos dtlagokhoz képest is rend-
kiviili alacsony ardnyok lehetségesen lefelé torzitanak. Ha meg nem, az azt jelentené, a
magyar oktatdsi rendszer nagyon méltinytalan, hiszen a kiilfoldieknek nem tud érdem-

4. tablazat: Sikeres érettségit tett tanuldk szdma és ardnya

2016 2015 2014 2013 2012 2011

Erettségi vizsgan megjelentek (a04t49) 74127 78937 82775 83114 87387 89974
EBBOL: sikeresen vizsgdzott (404t49) 68547 72467 77302 76707 83448 85925
% 92,4 91,8 93,4 92,3 95,5 95,5

E‘;ﬁ‘:i:ﬁ;f fig)ér 12.613.&- 1080 1100 1245 1184 1240 1306
érettségi bizonyitvdnyt szerzett 166 174
— nem magyar dllampolgdr (a04t67) 221 239 294 372
% 15,3 15,8 17,7 20,2 23,7 28,5

Magyar nemzetiségti a 12. és 13. év-

folyamon (202t14) e f-a na e e fa
érettségi bizonyitvdnyt szerzett 144 52
— magyar nemzetiségii (a04t67) 54 94 103 214

Kett8s dllampolgér a 12. és 13. év-

folyamon (a02¢14) n.a. n.a. n.a. n.a. na. n.a.
érettségi bizonyitvdnyt szerzett 206 216
— kettés dllampolgdr (a04t67) 196 176 126 66

Erettségi bizonyitvany szerzett nem 372 390 240 415 320 438

magyar és kett8s allampolgar egyiitt
%

a kiilfoldi dllampolgdr a 12. és 13. év-

folyamon beliil 34,4 355 19,3 35,1 25,8 33,5
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ben tovdbbhaladishoz sziikséges tuddst tadni. De mindez jelentheti azt is, a kiilfoldi
dllampolgirsdgt tanulék egy része nem Magyarorszégon jelentkezett érettségire. Ugyan-
akkor ezek az adatok is jelzik, mennyire fontos lenne a kiilfoldi kategéridt pontositani,
illetve az iskolai adatokat az alkategéridkon beliil is kovetkezetesen gytjteni.

3. Kiilfoldi tanul6k ardnya és teljesitménye
az Orszdgos Kompetenciamérés adatai alapjan

Az Orszigos Kompetenciamérés'? sordn hasznalt tanuléi hittérkérddiv sordn sajnos nem
tudakoljak meg a tanulé és sziilei sziiletési helyét, illetve anyanyelvét (esetleg nemzeti-
ségét vagy az otthon beszélt nyelvet), igy a tanuléi adatbdzis nem alkalmas arra, hogy a
kiilfsldi vagy bevindorlé hitter(i tanuldk vonatkozdsiban a nemzetkozi PISA-méréshez
hasonlé médon elemzéseket készitsiink.”® A telephelyi adatok viszont aggregalt médon
tartalmaznak informacidkat az iskoldban (telephelyen, feladatelltasi helyen) tanulé nem
Magyarorszdgon sziiletettekre, illetve nem magyar anyanyelviiek ardnyira vonatkozéan.

A feladatellitdsi helyre vonatkozdan az iskoldktdl ugyanis kérnek egyfajta helyi becs-
lést arra vonatkozdan, hogy az ott tanuldk hiny szdzaléka nem sziiletett Magyarorszd-
gon, illetve hdny szdzaléka nem magyar anyanyelvii. Az igy kapott becslések alapjin
szdmolt viszonylag alacsony 4tlagos ardnyok sokféle médszertani bizonytalansiggal ke-
zelenddk, hiszen ,a nem Magyarorszdgon sziiletett” kategéria nem mond semmi konkré-
tumot a tanulé dllampolgirsigirdl vagy a bevindorléi stitusirdl. A ,nem magyar anya-
nyelvii” kategéria szintén hordoz bizonytalansigokat az anyanyelv mir emlitett tobbféle
értelmezési médja miatt, de azért is, mert sem az dllampolgirsdgrol, sem a bevandorlds
tényérdl nem ad kozelebbi informaciét. Mindkét itt hasznalt kategéria implicite a sziilSk
migricids tapasztalatira kivin utalni, de kénny( beldtni, az ,dtlag magyar dllampolgarok
is” sziilethettek kiilf6lddn, vagy lehet a magyartdl eltéré mds anyanyelviik is.

E fenntartisok elismerése mellett az alibbiakban az egyszer(iség kedvéért migricids
tapasztalattal (vagy bevdndorlé héttérrel) rendelkezd tanuléknak fogjuk tekinteni azo-
kat, akiket a helyi becslés alapjin kiilfoldi sziiletéstinek vagy nem magyar anyanyelviinek
tekintettek. A telephelyi szintre aggregalt 2016-0os kompetenciamérés adatai alapjén azt
lithatjuk, hogy a tanuldk 1,1 szdzaléka nem Magyarorszdgon sziiletett, és 0,48 szdzalé-
ka nem magyar anyanyelvii. A kiilfoldi sziiletésiiekre vonatkozé becslés valdjaban nem
4ll messze az oktatasstatisztikai hivatalos adatoktdl, ebben a (2015/2016-0s) tanévben
ugyanis a kdzoktatds egésze szintjén 0,95 szdzalékra tehetd a kiilfsldi tanuldk ardnya. Ha
az itt haszndlt ,nem magyar anyanyelvii”-t a KIRSTAT-adatokon beliil a kiilféldi ,nem
magyar nemzetiségli” tanuléinak feleltetjiik meg, az OKM-adatok 0,48 szizaléka inkdbb
alulbecslésnek tiinik: 2015-ben a kiilfoldieknek 78, mig 2016-ban 69 szdzaléka volt nem
magyar nemzetiség(.

Az OKM-adatok mds fontos tényezdkre is felhivjak a figyelmet: a bevindorlé hittert
(5-8 osztilyos) didkok nagyobb ardnyban vannak jelen a 6 és 8 évfolyamos gimnaziu-
mokban, mint az dltaldnos iskolai képzésekben (9. dbra).

12 Készdnet az Okrtatdsi Hivatalnak, hogy rendelkezésiinkre bocsétotta az elmult években a mérések adat-

bézisait.

A tanuléi adatbdzis ugyan tartalmazza a kdzponti adatbdzisbél szdrmazé tanuléi lakhelyet és annak ir4-
nyitészdmait, de ez ltalaban a magyarorsz4gi lakhelyet jelenti, és nagyon elenyészd a kiilfsldi lakhelyet
feltiintetk szama.

347



BEVANDORLAS ES OKTATAS

2,5
2,03 216
’ 1,94
2,0
L5 1,29
1,09 111
1,0
0,46 0,48
0,5 SRS
0,0 l T T T l
Altalinos iskola 8 évfolyamos 6 évfolyamos Osszesen
gimndzium gimndzium
Nem Magyarorszigon sziiletett M Nem magyar anyanyelvii

9. dbra: A nem Magyarorszigon sziiletett, illetve nem magyar anyanyelvii tanulék becsiilt ardnya
iskolatipusonként, 2016. Forrds: Sajit szdmitds az OKM 2016-os telephelyi adatbézis alapjin

Az OKM-adatok alapjin a nem magyarorszigi sziiletésti, illetve nem magyar anya-
nyelvii tanuldk ardnyait csoportositva négy iskolacsoportot hozhatunk létre: nincs be-
vandorlé (nulla szdzalék), érezhetd bevdndorld ardny (1 szdzalék), lithaté bevandorléi
arény (2-5 szdzalék), illetve jelentds migriciés ardny (5 szazalék folotti). Osszességében
az is megallapithat6, hogy a magyar iskoldk ,kitettsége” nem elenyészd: az altaldnos isko-
lai telephelyek (4jabban hivatalosan: feladatellatsi helyek) mintegy 49, a gimndziumok
78-80 szdzalékaban talalni legalabb egy olyan tanuldt, aki nem Magyarorszdgon sziile-
tett. Nem magyar anyanyelv(i didkokkal az dltalinos iskoldk 17 és a gimndziumok 20-25
sz4zalékdban lehet taldlkozni (lasd 5. és 6. tdbldzat). A kiilfsldiek, bevindorlé hattérrel
rendelkezdk iskoldn beliili ardnyai nagy szérdst mutatnak az iskoldk kozott, de béven
lehet taldlni olyan intézményeket, ahol a kiilf6ldi sziiletésii vagy nem magyar anyanyelvii
tanulék szima meghaladja az 5 vagy 10 szdzalékot is. Ugyanakkor van néhdny olyan isko-
lais, ahol a tanuldk fele ilyen értelemben bevindorlé hattérrel rendelkezik.

A telephelyre aggregalt kompetenciaeredményeket a nem magyarorszégi sziiletéstiek,
illetve a nem magyar anyanyelviiek ardnydban vizsgilva (7. tdbldzat), megallapithatjuk,

5. tablazat: A feladatellicasi helyek megoszlisa a nem Magyarorszdgon sziiletett tanulk
becsiilt ardnya alapjan, intézménytipusonként

Altalinos iskola 8 évf. gimndzium 6 évf. gimndzium
Nincs (0%) 51,4 22,1 20,7
1% 29,7 49,4 49,6
2-5% 16,4 23,4 21,5
Legalabb 6% 2,4 5.2 8,3
Osszesen 100 100 100

Forrds: Sajét szdmitds az OKM 2016 telephelyi adatbazisa alapjin
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6. tablazat: A feladatellitdsi helyek megoszlisa a nem magyar anyanyelvii tanulék
becsiilt ardnya alapjdn, intézménytipusonként

Altalanos iskola 8 évf. gimndzium 6 évf. gimndzium
Nincs (0%) 83,6 80,3 75,8
1% 11,2 13,2 17,5
2-5% 3,9 53 4,2
Legaldbb 6% 1,4 13 2,5
Osszesen 100 100 100

Forrds: Sajat szamitds az OKM 2016 telephelyi adatbdzisa alapjan

hogy a tanuléi 8sszetételben tapasztalhaté magasabb (ily médon mért) bevindorléi ardny
valéjdban jétékony hatdssal van az iskolai eredményességre. Két (az 4ltaldnos és 8 évfolya-
mos gimndziumi) iskolatipuson beliil megallapithaté, hogy azok az iskolak, amelyekben
egyaltalin nincsenek kiilfoldi szdrmazdsd vagy nem magyar anyanyelvli didkok, gyen-
gébben teljesitenek, mint azok, amelyekben mér akdr minimalisan is érezhetd jelenlétiik.
Erdekes médon ez mindkét kompetenciateriiletre érvényes, azaz a szovegértésre is, noha
azt gondolnink, hogy ebben az esetben a nem magyar anyanyelviiek novekvd ardnya ne-
gativan hatna ki.

7. tablazat: Feladatellatdsi helyre aggregalt matematika és szdvegértés kompetenciaértékek és csa-
ladihéttér-indexek (CSHI), illetve standard hib4i (SH) iskolatipus és a becsiilt nem magyarorszagi
sziiletésti és nem magyar anyanyelvii didkok ardnyaban

Altalanos iskola 8 évfolyamos gimndzium
_§ bl _g i<l
Nem Magyar- '3 8 = 8
. 2 &) 2 &)
orszdgon 5 S = g S0 5
iiletett S 3 s 3
sete = 5 & 5 8 5 = &% & &5 8 5
Nines (0%) 1553 28,2 1517 29,8 -0,31 0,14 1728 23,4 1706 224 0,60 0,13
1% 1600 25,5 1574 26,9 0,03 0,12 1754 204 1738 204 0,93 0,09
2-5% 1609 26,4 1583 27,6 0,10 0,13 1749 20,2 1731 208 0,92 0,10

Legalibb6% 1577 27,5 1537 30,0 -0,10 0,14 1810 189 1775 183 1,14 0,09

Osszesen 1580 26,9 1549 284 -0,11 013 1751 20,8 1732 208 089 010
S 3 -
b 3 = g
Nem magyar N go - 3 \go -
anyanyelvii = . 2 : 5 . g . H : E :
= 1%} 3 %} O %) = %) 3 1%} O %}
Nincs (0%) 1571 27,4 1539 289 -0,18 0,14 1743 21,3 1727 209 0,84 0,10
1% 1617 24,1 1592 255 0,18 0,12 1781 20,7 1760 21,6 1,00 0,10
2-5% 1617 27,2 1591 285 0,16 0,13 1751 148 1718 184 1,04 0,10

Legalibb6% 1590 27,9 1563 30,1 -0,05 0,15 1903 17,6 1859 147 145 0,05

Osszesen 1580 26,9 1549 284 0,11 0,13 1752 20,8 1733 20,7 090 010

Forrds: Sajét szidmitas az OKM 2016 telephelyi adatbizisa alapjan
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Megjegyzendd a kompetenciaeredmények és a bevindorléi stitus kozotti ilyen jelle-
gli kapcsolat a PISA-adatok ismeretében nem meglepd, hiszen a 2015-6s mérés sorin
is példdul Magyarorszdg — Ausztrilia és Belgium mellett — azon ritka OECD-orszdgok
kozé tartozott, ahol az elsé- és masodgeneracidsok szignifikinsan jobban teljesitettek,
mint a bevindorlé hictérrel nem rendelkezd 8slakos didkok (lasd OECD 2016, Table
1.7.4a, 1.7.4b, 1.7.4c). Ezen eredmények mogétt valéjaban az munkal, hogy a valamilyen
mértékben bevindorlé héttérrel rendelkezd iskoldk csaladihdttér-indexe (CSHI) meg-
haladja az orszagos dtlagot. Ezt gy értelmezhetjiik, hogy a Magyarorszdgon tanulé kiil-
foldi didkok vélhet8en jobban szitudlt csalidokbdl szdrmaznak, mint ahogy azt a nép-
szamlél4si adatok alapjén is mar jeleztiik.

C)sszegzés

A tanulményban kiilonféle hazai adatforrdsok alapjin képet igyekeztem adni a kiilfoldi
és bevdndorl hittérrel rendelkezd didkok oktatasi rendszerben valé jelenlétérdl. Hirom
nagyobb forrdst elemezve kideriilt, nem kdnny{i egységes képet kapni, mert e specidlis
populdciérdl eltérd mddszertani alapokon gytijtenek informdcidkat. Mindazondltal be
lehet azonositani olyan jellemzdket, amelyek az eltérd adatokban mégis hasonlésdgokat
mutatnak. A népszadmlalisi és oktatdsstatisztikai adatok is azt valdszinsitik, hogy a
magyar kozoktatdsban tanulék mintegy 1 szdzaléka kilfoldi szirmazasu. Ez litszolag
kevesebb a legutdbbi, 2015-6s nemzetkozi PISA-mérésben kimutatott 2,8 szdzaléknil,
de ennek szintén az eltérd mddszertan az oka. A magyarorszagi adatforrdsok nem teszik
lehet8vé az elsd- és masodgeneracids bevindorlé iskolai népesség megkiilonbdztetését,
és az altalunk is kimutatott ,kiilfoldi” tanulék ardnya leginkdbb a PISA-ban jelzett elsd-
generdcidsoknak feleltethetd meg.

A cenzusok és az oktatdsstatisztikai adatok is jelzik azt a magyarorszdgi sajitossa-
got, hogy az itt él8 vagy idevindorolt kiilfoldiek jelent8s része a kdrnyezd orszdgokbdl
szdrmazik, és koriikben viszonylag magas a magyar nemzetiségtiek (vagy anyanyelvii-
ek) ardnya. Mindezt tetézi az is, hogy 2010 utdn lehet8vé vélt a konnyitett honositis is,
ami egyrészt tovabb drnyalhatja a ,kiilfoldi” fogalmat, mésrészt egyre nagyobb mérték-
ben jelennek meg a kettds (magyar és mds) dllampolgdrsig tanuldk is a rendszerben.
A KIRSTAT-adatokban kiilonféle bontisokban megjelend kiilfoldi tanulék koézdtt
legkisebb mértékben a menedékjogot kérd, menedékes stitusszal rendelkezd didkok
szerepelnek. A kéznyelvben és nyilvinos diskurzusokban ,menekiiltekként” tituldle
csoport szdmbelileg viltozatlan médon nagyon kicsi a magyar iskolarendszerben: mig
2009-ben is alig 170 {8t tartottak nyilvin, a legutébbi, 2016-0s adatok szerint is kevéssel
lépték tal a 200 fét.

Fontos kérdés lehet annak vizsgilata is, hogy kik azok, akik Magyarorszigon letele-
pednek, illetve az itt é18 nem magyarorszagi sziiletéstiek hogyan integrdlédnak az iskola-
ba és a tirsadalomba dltaliban. A népszdmlilisi adatok és Orszigos Kompetenciamérés
adatai azt val6szinsitik, hogy Magyarorszig elsésorban a kedvezdbb csaladi héttérrel,
magasabb iskolai végzettséggel rendelkez8k szdmdra vonzé célpont. Ezzel 8sszefiiggés-
ben is kimutathaté az OKM-adatokra épitve, hogy azok az iskoldk, amelyeknek van re-
gisztrdlhaté mértékben kiilfsldi tanuléja vagy nem magyar anyanyelvii didkja, mintha
jobban teljesitenének, mint a ,szinmagyar” iskolak. Sajnos, a hivatalos oktatdsstatisztikai
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adatokbdl kibonthaté érettségi eredmények a kiilfoldi szdrmazdstak sikeres tovibbhala-
diasianak kimutatdsit nem teszik lehetdvé.
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Kutatdsunkban' a 2007-2014 kozétti id8szakban Eurdpai Integraciés Alap és Eurdpai
Menekiiltiigyi Alap keretében tdmogatdst nyert, migrans hitterd fiatalok oktatisi rend-
szerbe torténd integricidjit segitd programok ex post elemzését véllaltuk. Vizsgaltuk
tovabbi, hogy egyes intézményekben milyen utéhatdsai vannak a kordbbi projekteknek,
illetve ehhez képest miben kiilonboznek azok az intézmények, akik dolgoznak ugyan
harmadik orszdgbeli gyerekekkel, azonban migrinsok integricidjit el8segitd program-
ban vagy felkészitésen nem vettek részt. Cikkiinkben a harmadik orszigbdl érkezett
gyerekek oktatdsi helyzetérdl alkottunk pillanatképet, vizsgilva az 4llami fejlesztési
intézkedések hatdsait és a gyakorlatban megfigyelhetd tendencidkat, valamint a jelen
helyzetben felmeriilt igényeket.

Kulcsszavak: migrans, oktatdshoz valé hozzaférés, j6 gyakorlat, beilleszkedési nehéz-
ségek, szitkségletek, integracid, modell programok

In our research we have studied projects aiming the schooling integration of migrant chil-
dren between 2007-2014 funded by the European Integration Found and the European
Asylum Found. We were interested in the effects of these projects in each institution and
the in the differences between those schools and kindergartens where there are migrant
children but no projects aiming their integration. In our article we draw a snapshot about
the situation of those children coming from a third country. We were studying the effects
of the governmental developments as well as the best practices, tendencies and the occur-
ring needs and challenges.

Keywords: migrant, access to schooling, best practice, integration difliculties, needs,
integration, model programs
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! Jelen tanulminy az MMIA 2.2.1/3-2016-00001 ,Hogyan tovabb?” cimii projekt keretében az Eurépai
Unié Menekiiltiigyi, Migréciés és Integraciés Alap tdmogatdsival megvalésuld kutatds adataira timasz-
kodik, annak timogatdsdval jott 1étre. A tanulmdanyban foglalt nézetek a szerz8k nézetei, azok semmikép-
pen sem tekinthet8k az Eurépai Bizottsig vagy a Beliigyminisztérium hivatalos alldsfoglalisinak; sem az
Eurépai Bizottsdg, sem a Beliigyminisztérium nem tehetd felel8ssé az abban foglaltakért.
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Elméleti és tirsadalmi hattér

ir a jelenség nem 4j Magyarorszdgon sem, a migrinsok beilleszkedésének folya-

mata az egyes teriileteken kiilonboz8 viltozokkal, eltérd definicidkkal irhaté csak

le. Tanulmanyaban Kovits Andris foglalja 6ssze a szertedgazé megkozelitéseket,
értelmezi a jelenlegi terminoldgiai eltéréseket.

»Az Eurdpai Unié harmadik orszdgbeliek integricidjira vonatkozé alapelveinek
meghatirozdsinal hangstlyosan jelenik meg az integricié mérhetdségének kérdése, az
integriciét 6sztonzd szakpolitikikat megalapozé adatok indikdtorokként valé felhasz-
naldsinak igénye (Eurépai Bizottsdg 2005). Egységes, szubsztantiv definicié hidnydban
az integricié meghatdrozdsinak kézponti eleme azon tirsadalmi alrendszerek és dimen-
zidk kijel6lése, amelyek vonatkozdsiban az integricids folyamatban érintett tarsadalmi
csoportok helyzetét leirjuk, illetve 8sszehasonlitjuk.” (Kovdts 2013: 9.)

A fogalmak hasznilata kapcsdn az asszimildcid, integricié (szocioldgia, antropold-
gia), akkulturalizicié (szocidlpszicholégia), a multikulturalizmus gondolata mind-mind
mis aspektusbdl irjik le az 4j orszdgban letelepedd egyének szerepét és jelenlétét a tar-
sadalomban. Kutatdsunk sorin leginkdbb az integricié® fogalmaval dolgozunk, azon
beliil is kiilonds figyelmet forditva a jelenség kiilonb6zd részegységeire, szerepldire. A
bevindorlas és letelepedés folyamata sordn ugyanis szdmos olyan, interkulturilis ak-
tus fordul el8, amelyet nemcsak a migrinsok, hanem a befogadé, tobbségi tarsadalom
szerepldi, valamint a kiilonb6z8 szakemberek (pedagdégusok, segit8k) timogatdsaval
zdkkendmentesebbé lehet tenni.

J6l mutatja az integrici6 interaktiv, kétirdny jellegét, ha az egyén oldalardl megko-
zelitve, az identitds alakuldsit vizsgalva irjuk le a folyamatokat. Ennek kapcsin Tajfel
szocidlis identitds elméletét® és Berry akkulturaliziciés modelljét* 6sszevonva dolgozta
ki Orr sajit kategorizicidjit, melyet izraeli etidp és orosz bevindorldk integricids stra-
tégidin keresztiil vizsgilt.

Kiterjesztett identitds Versenyz§ identitds

Az egyén kompetensnek érzi magit az 0j tir- | Az egyén hajlandé az eréforrdsokért harcolni,

sadalomban, és hajlandé elfogadni az 4 szim- | miga fogadé csoporttal elutasitja a kapcsolatot

bélumokat

Elkiil6niil§ identitis Identitdsvesztés

Az egyén elkiildniti magit a tdrsadalomtél Integralédni akar, de ez nem sikeriil, igy margi-
nalizalédik

1. 4bra: Orr tanulmdanya alapjin készitette Pataki N.

»Az integricié fogalmdnak szocioldgiai, térsadalomelméleti meghatdrozdsa elsSként Durkheim munkai-
ban jelenik meg. A tdrsadalom kdzds hiedelmei, normdi 4ltal kialakitott kollektiv tudat 4ltal teremtett
konszenzus és szolidaritds eredményezi a tirsadalmi integriciét, ami lehet mechanikus, itt a hasonl6sdg
a meghatdrozé tényez8, valamint organikus, ezt a munkamegosztis eredményezi (Durkheim 2003).” —
Kovits 2013.

Az elmélet szerint az identitds a kategoridlis azonosulisok mentén szervezddik meg, amely a sajit csoport

javédra torténd torzitdssal jir. Ennek oka a pozitiv onértékelés fenntartdsa, megerdsitése.

4 Berry elméletében négy kategéridba sorolta a bevindorlok beilleszkedési folyamata, illetve annak eredmé-

nyeit: integracid, asszimil4cid, szegregacid vagy szeparacid és marginalizécié.
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Ebben az elméletben, a beilleszkedési folyamatban a tobbségi tirsadalom szerepe na-
gyobb hangsilyt kap, amennyiben figyelembe vessziik Tajfel szocidlis identitds elméle-
tét alitdmasztd vizsgalatat szines bérii bevindorlék tapasztalataira vonatkozdan. Tajfel
ugyanis egyebek kdzott azt taldlta, hogy a migransok szdmdra a pozitiv diszkriminicié
helyett leginkdbb az egyéni interakciék gyakorisdgdnak néovelése lenne az integricidjukat
el8segitd folyamat (Tajfel 1981).

Ennek alapjdn kiilsnosen fontos az elmult években tapasztalhaté xenofébia erdssdé-
se (2016-ban a valaha mért legmagasabb volt az elutasitds ardnya a magyar tdrsadalom
korében).” Természetesen ez a fajta elutasitds, idegenkedés az okratas kiilonbsz8 szintje-
ire is besziirddik, ezért mind a pedagégusok, mind pedig a sziil8k, végiil pedig a gyerekek
oldalérdl fontos figyelembe venni a tigabb kérnyezeti adottsdgokat.

Kutatdsunk nem tért ki kiilon a xenof6bia el8forduldsinak és mértékének vizsgalatd-
ra, azonban az elbizonytalanodis kétségkiviil megjelenik a vizsgilt projektek zar6 beszd-
moldiban is:

»A politikdban, s ezéltal a kozbeszédben és a médidban 2015 janudrjaban megjelend és
folyamatosan er8s3dd bevindorlds ellenes hangok miatt az egyiittmiikddd intézmények-
ben dolgozé pedagdgusokban és intézményvezetdkben érezhetden fesziiltség és bizony-
talansdg alakult ki a migraci6t és a kulturilis sokszintiséget értékként megmutatd projekte
iskolai legitimitdsdval kapcsolatban. Bar a legtdbb esetben az intézményvezetdk, pedagéd-
gusok timogattik a projektet, az egyre sziikebb pedagdgusi és intézményvezetdi autond-
mia, és a val6s vagy vélt tirsadalmi nyomds hatdsdra olyan visszajelzéseket kaptunk, mely
bizonytalan helyzeteket teremtett a projektmegvaldsitisban. Az esetek legnagyobb ré-
szében azonban a személyes és szakmai beszélgetésekkel, a nyilt, elfogadd és megerdsitd
kommunikiciéval sikeriilt feloldani ezeket a helyzeteket és folytatni az egyiittmiikodést
a bevont intézményekkel.”

Azzal a kérdéssel kapcsolatosan, hogy az oktatdsi rendszer szimira mennyire je-
lent n6vekvd kihivist a migrans tanuldk integracidja, érdemes megvizsgilni a tartésan
Magyarorszdgon tartézkodé kiilfoldi allampolgarok létszamdnak alakulisit. A KSH
2017-es adatai alapjin a szdmuk a 2004-es uni6s csatlakozis utin 2011-ig novekedett,
ami els@sorban a kdrnyezd orszigokbdl — f6ként Rominidbdl — vald bevindorlé népes-
ségnek volt kdszonhetd. Az elmult években ezek az aridnyok azonban megvaltoztak, mert
az itt tartézkodé eurdpaiak szdma Ssszességében csokkend tendencidt mutat, névekszik
azonban az Eurdpan kiviili dllampolgirok szima. Osszességében igy nem lehet noveke-
désrdl beszélni az itt tartézkods kiilfoldi dllampolgirok szdmanak tekintetében (az itt é18
kiilfoldiek 2017-es 8sszlétszdma alulmulja a 10 évvel ezel8tti szdmadatokat). Az azonban
lithatd, hogy az itt tartézkodsé kiilfoldi népességen beliili ardnyok megviltoztak: mig 10
évvel ezel8tt csupdn az itt tartdzkodd kiilfoldiek 15 szdzaléka érkezett Eurépén kiviilrdl,
addig a KSH-adatok alapjin 2017-re ez az ardny 35 szdzalék kériil van.

A Magyarorszigon tanulé kiilfoldiek tekintetében a Koznevelési Statisztikai Evkonyv
alegfrissebb szabadon elérhetd forrds a témaban. Az ebben kozodlt adatokkal azonban az
a probléma, hogy a kérnyezd orszdgok allampolgdraira vonatkozéan részletes bontdsban,
minden mds kiilfoldi dllampolgdrrdl azonban egy 6sszesitd kategdridban mutatja be a
szdmadatokat, melyek igy szimunkra nem birnak kell8 relevanciival.

> Lasd: Simonovits—Berndt 2016.

¢ Részlet egy, tirsadalmi érzékenyitést célz6, 2015-ben zarult projekt z4ré beszamoléjabél.
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1. tibldzat: Magyarorszigon tartézkodé kiilfsldi allampolgarok szama foldrészek szerint — KSH-2017

Eurépa Azsia Amerika Afrika Ausztrilia és Oceénia Osszesen
2004 110915 14715 2535 1455 489 130109
2005 122261 15121 2667 1556 548 142153
2006 130535 18543 2989 1800 563 154 430
2007 140 827 19733 3075 1783 612 166 030
2008 146 145 22356 3557 1913 726 174 697
2009 154352 23521 3617 1998 870 184 358
2010 164 744 25127 4787 2513 648 197 819
2011 171916 26 295 5083 2779 836 206 909
2012 110122 24733 4713 3284 509 143 361
2013 104 963 27037 4899 3850 608 141 357
2014 101538 28 832 5102 4492 572 140536
2015 100501 33 868 6008 4985 606 145 968
2016 105 825 39238 5408 5513 622 156 606
2017 99 194 39937 5397 5985 619 151132

Az adatok azt mutatjék, hogy az évodédban és az 4ltalanos iskoldban 2010 6ta fokoza-
tos ndvekedés figyelhetd meg a kiilfoldi allampolgarsigti tanuldk szdmaban. Ha a didkok
teljes koréhez viszonyitva vizsgiljuk az ardnyokat, akkor azt lithatjuk, hogy a kézépisko-
lisok és a szakiskoldsok kérében ezek az ardnyok lényegében nem viltoztak, mig az évo-
dakban és az dltalinos iskoldkban megduplizdédtak. 2016-ban a Koznevelési Statisztikai
Evkonyv szerint minden képzési szinten 1 szdzalék koriil volt a kiilfoldi 4llampolgarsign

2. tablazat: Kiilfoldi allampolgarsagti dvoddsok, tanulék szdma Ssszesen (£8)
Kéznevelési Statisztikai Evkonyv 2015/2016

Tanév Ovoda Altalénos iskola Szakiskola ~ Kozépiskola Osszesen
2003/2004 1538 4761 911 5365 12575
2004/2005 1608 4577 882 5353 12420
2005/2006 1683 4515 717 5152 12067
2006/2007 1584 4496 741 4921 11742
2007/2008 1603 4399 633 4281 10916
2008/2009 1629 4224 448 4075 10376
2009/2010 1516 4200 462 3667 9845
2010/2011 1701 4288 487 3659 10135
2011/2012 2366 5954 520 4190 13030
2012/2013 2696 6310 450 4381 13837
2013/2014 2851 6561 302 4266 13980
2014/2015 2979 6943 364 4366 14652
2015/2016 3078 7384 343 4346 15151
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tanuldk, illetve 6voddsok ardnya, ez aldl kivételt egyediil a szakiskolik jelentettek, ahol

ardnyuk nem érte el a fél szizalékot.

Osszességében tehdt azt mondhatjuk, hogy a kézoktatis teriiletén a kiilfoldi dllam-
polgirok szdma tovibbra sem jelentds. Novekvd ardnyuk az évodik és az 4ltaldnos is-
kolak kérében, valamint a Magyarorszdgon tartézkodé kiilfoldi népesség 8sszetételének
valtozdsa azonban azt mutatja, hogy a kdznevelés teriiletén a kiilfoldi didkok integri-
cidjét segitd szakpolitikai intézkedések, illetve az ezen a téren kidolgozott fejlesztések
jelentdsége folyamatosan nd.

A szakpolitikai intézkedések tervezéséhez kothetSen a statisztikai adatgyijtés alap-
vetd problémaija, hogy az dllampolgirsigi kategéridkon kiviil nem tartalmaz mis, az
integricié szempontjibdl relevins adatokat. Az dllampolgirsig ugyanis kevés inform4-
ciéval szolgil a didkok integracidjanak tekintetében, hiszen egy magyarul beszél§ kiil-
foldi dllampolgir iskolai integriciéjiban mis jellegii elsddleges kihivisok mutatkoznak,
mint példdul egy magyar dllampolgirsigt, de magyar nyelvtuddssal nem, vagy csupin
mérsékelt szinten biré didk esetében. Nagy jelent8séggel birndnak a magyar nyelvtudds-
ra vonatkozé adatok a kiilfoldr8l szdrmazé didkok esetében, mert ez mutatni a nyelvi
integricid irdnti sziikségletek mértékét. Ehhez azonban sziikség lenne egy egységes stan-
dardizélt bemeneti mérési rendszerre’ a magyar nyelvi kompetencidkra vonatkozdan. Ez
jelen pillanatban nem elérhetd a magyar kézoktatdsban. Az ezzel a teriilettel kapcsolatos
statisztikdk és mérési mddszerek hidnyossdgaira és problémdira tbb kordbbi tanulmany
is felhivja a figyelmet.?

Az 4ltalunk végzett kutatds fokuszdban a harmadik orszagbdl érkezett (nem magyar
és nem EU-s) 4llampolgarok kézoktatdsban valé integricidja 4ll. A szdmukra vonatko-
zban utoljira a DARTKE Kutatédsi Egyesiilet altal publikalt kutatdsi zirdjelentésében
koézolnek adatot (Schumann et al. 2013)° Ezek azonban 5 év tdvlatdban jelent8sen val-
tozhattak, igy jelen helyzetben a konkrét adatok helyett az akkor tapasztalt tendencidk
birhatnak relevanciaval:

— Teriileti megoszlas tekintetében a harmadik orszigbdl érkezett didkoknak valamivel
tobb mint 60 szdzaléka Budapesten és kozel hiromnegyediik a kozép-magyarorszégi
régidban jir iskoldba.

— A harmadik orszdgbdl érkezett didkoknak az intézmények kozti megoszlisa még Bu-
dapesten beliil sem egyenletes.'® Bizonyos intézményekben feliilreprezentalt létszdm-
ban vannak jelen harmadik orszdgbdl érkezett tanulk, ami egyrészrél koszonhetd a
Magyarorszdgon él8 kiilfoldi diaszpérakon beliili tuddsmegosztdsnak, teriileti elren-
dezddésnek, masfeldl az intézmények integricid irdnydba val6 nyitottsdganak.

Ezek az ardnyok feltehet8en lényegesen azdta sem véltoztak, és azt mutatjék, hogy a
harmadik orszigbdl érkezett didkok integrci6jival jiré kihivisok nem 4ltaldnossigban

Erre a problémara a kutatdsunk sordn 2017 8szén megkérdezett magyar mint idegen nyelv tandrok is

kitértek.

8 Bukus 2011; Illés—Medgyesi 2009; Schumann 2013.

® A DARTKE-kutatis esetében az elemz8k a 2012-es Koznevelési Statisztikai Evkonyv, a Kozoktatdsi Infor-
mdciés Rendszer, valamint sajit adatgytjtésiik eredményeire tudtak timaszkodni.

10 A DARTKE-kutatis szerint a 2012-es KIR-adatok alapjén 44 iskolai telephelyen tomériil a 3. orszagbdl

érkezett tanulék 45%-a. Ez a 4100 feladatellatdsi hely mellett azt jelenti, hogy a harmadik orszdgbél érke-

zett tanuldk kozel fele az 8sszes feladatelldtdsi hely 1%-4ban tanul.
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érintik a kozoktatdsi rendszer minden szegmensét. Vannak olyan intézmények, ahol
mir évtizedek 6ta felismerték a pedagégusok az iskoldban mutatkozé ilyen irdnyd szitk-
ségleteket, és kidolgozott médszertanok mitkddnek a migrins tanuldk beilleszkedésének
el8segitésére. Kutatdsunk sordn taldlkoztunk azonban olyan intézményekkel is, ame-
lyeknél ezek a kihivisok az elmilt években jelentek meg, és szinte nullardl, kiilsd segitség
nélkiil, a mir meglévé — példaul hitrinyos helyzet(i didkokra kidolgozott — integricids
stratégidikra hagyatkozva prébilnak megoldist keresni a mutatkozé 6j kihivasokra.

A kutatasrél

A migrici6 jelenségének az oktatdsi rendszerbe valé implementilasa hosszu folyamat,
amely folyamatos munkdt kivin. Kutatdsunkban annak jirtunk utina, hogy a szakpoli-
tikai intézkedések rendszer szinten milyen irdnymutatdst nytjtanak ehhez, illetve milyen
célzott fejlesztésekre keriilt sor az EIA' és EMA?™ projektek keretében a szakpolitikai
irdnyelvek megvalésitisinak érdekében. Ehhez elemeztiik az adott projektekben késziilt
hattéranyagokat, a projektzaré jelentéseket, valamint az projektekkel kapcsolatos on-line
tartalmakat.

Kivincsiak voltunk arra is, hogy vajon a szakpolitika 4ltal kijelslt irdnyok, mar
megvalésult jo gyakorlatok és unids forrdsokbdl timogatott fejlesztések sordn nyert
tapasztalatok mennyiben hasznosultak a gyakorlatban, a projektid8szak lejirta utin
mi torténik, hogyan rendezddik az intézményi keretek kozé az el8zdleg timogatdssal
megvalésitott egy-egy programelem. Eppen ezért egy szlik kori adatfelvétel soran olyan
nevelési-oktatdsi intézményeket kerestiink fel, ahol taldlkoztak mir a migricié jelen-
ségébdl ad6dé kihivdsokkal, tehit az adott intézménybe jirnak harmadik orszagbdl
érkezett gyerekek, és az adott intézményben dolgozé pedagdgusok és az intézmény-
vezetd rendelkeznek tapasztalatokkal a harmadik orszigbdl érkezett didkok integricié-
ja teriiletén. A kiilfoldi didkok kdznevelésbe-kozoktatdsba vald integricidja hosszd tavi
folyamat, mely optimalis esetben rendszerszinten az évodiban kezd8ik, és végigkiséri
a tanulmanyaikat, ezért a koznevelési-kdzoktatasi rendszer mindhdrom 1épeséjérdl von-
tunk be intézményeket (6voda, 4ltaldnos iskola, kozépiskola). A megvaldsult fejlesztések
vizsgilatihoz fontos volt szdimunkra az is, hogy egyfajta kontrollként olyan intézmé-
nyek is részt vegyenek a kutatdsban, ahol az intézmény nem hajtott végre integriciot
timogaté fejlesztést. Igy Gsszesen hat intézménnyel (két évoda, két alealinos és két
kozépiskola) * vettiik fel a kapesolatot, és készitettiink interjikat, fékuszcsoportokat,
illetve résztvevd meghigyelést.

Szakpolitikai, pedagégiai és projektcélok

Az utolsé dtfogé szakpolitikai intézkedés a migrans gyerekek kdznevelésbe-kzoktatdsba
valé integraci6jit illet8en az Oktatdsi Minisztérium kdzleménye volt ,a kiilfoldi dllam-
polgir gyermekek, tanuldk interkulturalis pedagdgiai rendszer szerinti dvodai nevelése és

"' Eurépai Integriciés Alap.
12

Eurépai Menekiiltiigyi Alap.

B A cikk megirdsdnak idején a kézépiskoldkban még zajlottak a lekérdezések, igy az ottani tapasztalatokat

ezen a helyen nem 41l médunkban kézreadni, de a projektzdré tanulmanyban ezek is elérhetdek lesznek.
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iskolai nevelése-oktatdsa irdnyelvének kiaddsdrél” melyhez kapcsolédott egy miniszteri
utmutatis is ,az interkulturilis pedagdgiai program iskolai bevezetéséhez és alkalma-
zdsihoz” 2005-ben. Mivel azdta nem tortént ezt feliiliré intézkedés, vizsgdlatunkban
ezeket az irdnyelveket vettiik alapul a fejlesztések elemzésénél.

Az interkulturalis pedagdgiai program nevelési-oktatasi céljait és feladatait a kovet-
kezdkben hatirozza meg a kdzlemény:

»1. A nyelvek és kulturdk kézotti kdzlekedésben jartas, relis énképpel és Snismerettel,
egészséges identitdssal rendelkezd nyitott és elfogadd, autoném és pozitiv életvezetésre
képes személyiségek épitése, fejlesztése. Az anyanyelv és kultira megbecsiilése és dpolisa,
illetve masok anyanyelvének és kultirdjinak megismerése, megértése, a kiilonbozd dllam-
polgarsigt és anyanyelvii tanulé kozds nevelésével.

2. Az iskolai el8rehaladdshoz, a sikeres szocializicidhoz, és majd a konstruktiv tar-
sadalmi integricidhoz sziikséges magyarnyelv-tudis megszerzése a magyar nyelv tantir-
gyi és tannyelvi tanuldsdval; a magyarorszagi integracid el8segitése és Magyarorszdg mint
befogadd orszdg értékeihez val6 pozitiv ktddések kialakitdsa, kultardjanak és civilizi-
cidjinak megismerése és megértése dltal.” (OM Kézlemény 2004: 2.)

Mint l4thatd, a célkitlizéseket két 6 pontra bontva tették kdzzé: az elsd pont alap-
vet8en az egészséges személyiségfejlddésre fokuszil, mely magiban foglalja dnmagam
és a misik elfogaddsinak képességét, a masodik pont pedig az integricié folyamatihoz
sziikséges készségek elsajititasit helyezi elStérbe.

A fentieknél emlitett szempontok alapjin nézziik, hogy az integriciés projektben,
valamint a projekteken til és/vagy azok helyett milyen dimenzidékban gondolkoznak a
pedagégusok.

Az dlealunk vizsgalt integricids projekeek korében (Ssszesen 26) a célok a fenti két
célkitlizés szempontjibdl egyensilyban voltak: 17 projektben talaltunk a készségek fej-
lesztésére irdnyuls,™ és 16 projektben a személyiség fejlesztésteriiletére vonatkozé cél-
kitizéseket.”®

Azinterkulturilis pedagdgiai program 4ltal meghatirozott nevelési-oktatdsi feladatok
koziil — a vizsgalt projektcélok esetében — hidnyossidg mutatkozik a sajét kultdra meg-
rzésére irdnyuld torekvések teriiletén, bir ennek fontossigit az OM Utmutaté a nem-
zetkdzi szakirodalmakra hivatkozva kiilon kiemeli.*®

Mindemellett pozitivumként kényvelhetd el, hogy a tobbségi tirsadalomban a mig-
riciéval kapcsolatos tudatossig novelését szolgdlé projektek célkittizései kdzott egy-
re inkdbb el8térbe keriiltek a tdbbségi tirsadalmat és a harmadik orszigbdl érkezett

1t Készségek fejlesztésére vonatkozé célok: Magyar nyelvi készségek fejlesztése (11), Nyelv és kdzismereti

targyak tanitdsit timogaté segédanyagok fejlesztése (5), T4jékoztatd a hazai kdzoktatdsi rendszerrdl (1).
Személyiségfejlddést segitd célkittizések: Sziil8k és pedagdgusok kozotti kapesolat timogatisa (7), Mig-
réciéval kapcsolatos tirsadalmi tudatossig és érzékenység novelése (6), Befogadd kornyezet eldkészitése,
szakmai tdimogatdsa (2), Kultardk kézdtti parbeszéd eldsegitése (1).

»A migrins gyermekek oktatdsaval foglalkozé eurdpai pedagdgiai szakirodalom a sikeresség egyik fontos
tényez§[jelként hatdrozza meg az anyanyelvtanulds lehet8ségeinek biztositdsat. Jelent8ségét kulturilis
okok mellett pedagégiai, pszicholingvisztikai okokkal is hangsulyozzak. ... Sok olyan iskola van, ahol
személyi és tirgyi feltételek hidnyossdgai miatt a kiilfsldi tanulé anyanyelvét nem tudjék tanitani. Lehet
azonban gy is foglalkozni egy nyelvvel, mint kulturalis jelenséggel. Erre a tantirgyi keretek (fbldrajz,
magyar nyelv és irodalom, térténelem stb.) és tanéran kiviili foglalkozésok egyarint alkalmasak.” - OM
Utmutaté 2005: 19.
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csoportokat egyszerre célzd programok és médszerek, melyek — a tapasztalatok alapjin
— hatékonyan tudjik segiteni az integricié kétirdny folyamatit.

A koznevelési intézmények korében végzett felmérésiink érdekes kiilonbségekre vi-
lagitott rd a pedagdgiai célok tekintetében az alapjin, hogy egy intézmény részt vett-e
migrinsok iskolai integricidjit timogat$ képzésekben, projektekben, vagy els8sorban a
sajit kordbbi tapasztalataira alapozva prébalta felépiteni a sajit integriciés programjat.
Az interjik sordn az intézményvezetSket kérdeztiik arrdl, hogy milyen pedagdgiai célok
fogalmazédnak meg benniik, a migrdns hétter(i gyerekek oktatdsa kapcsin:

»Abszoluit célunk az, hogy egyrészt beilleszkedjenek, hogy elfogadjik Sket, hogy tud-
janak ugy élni, ahogy mi éliink, hiszen 8k vannak itt, azon kiviil pedig minden olyan
tudds, amit megszerezhetnek, probéljunk meg veliik birtokoltatni, mert azért vannak itt.
Olvasis, irds, szamolds.” — V1. keriileti altalinos iskola

»A multikulturilis program a mi tanuléinknak is egy szemléletet ad a missig elfoga-
dasa, kultdrak jobb megismerése. ... Ez a mi sajit magyar anyanyelvi tanuléinknak is
j6, hogy talilkozhatnak ilyen gyerekekkel, megismerhetik a kulturdjukat, a szokdsaikat,
mindenképpen hasznos. Egymis elfogadisa, és a békés egymas mellett élés szabilyait is
igy mér kis korban is meg tudjik tanulni. Annak ellenére, hogy mésabb a vallisa, m4-
sabb az 6ltozkodési kultirija, ezt el tudja fogadni. Pedagdgiailag ez a legfontosabb.” —
VIL. keriileti 4ltaldnos iskola

»A magyar nyelv elsajititdsa, hogy megértsék egymdst, és a szokds rendszer, a szokd-
sok elsajatitdsa.” — VIIL keriileti 6voda

»Az interkulturilis programnak a célja, hogy a sikeres szocializaciét segitsiik, hogy
biztonsigot nydjtsunk, pedagdgiai timogatist nydjtsunk mindkét kultdrihoz valé alkal-
mazkoddshoz, az hogy elfogadtassuk a gyerekekkel a kiilonb6z8 etnikdkon beliili hova-
tartozist. ... Benne is van a befogadisi terviinkben is, hogy a sajit anyanyelvi kultdraju-
kat is 8rizzék meg valamilyen szinten (a gyerekek) ... Azt vettiik észre, hogy magiban a
beilleszkedésben, az érzelmi stabilitdsban ez nagyon sokat jelent.” — X. keriileti 6voda

Szembetiind kiildsnbségek figyelhetdk meg a négy intézményvezetd integriciéval kap-
csolatos pedagdgiai céljaiban. Jol lithatd, hogy abban a két intézményben (V1. keriileti
4ltaldnos iskola, VIIL keriileti 6voda), ahol nem valésult meg korabban migransok integ-
ricidjéval kapcsolatos program, illetve képzés, az integraciét jobbara egyirinyt folyamat-
ként fogjik fel, amelyben elsédleges fontossdgtinak tartjik a készségfejlesztést. Mig azok
az intézményvezetSk (VIL keriileti iskola, X. keriileti évoda), akik olyan intézményben
dolgoznak, ahol volt a migrinsok integricidjit segitd széles korii felkészités, sokkal na-
gyobb hangsulyt helyeznek az integriciés folyamat kétirdnytisdgira, a befogadé kérnye-
zet megteremtésére, a sajit kultdra értékként valé megSrzésére, és ezaltal a személyiség
fejlesztésre,

A kozbeszédben jelen levd fogalmi zavarra hivta fel a figyelmiinket ugyanakkor az a
tapasztalat, hogy az el8zetes egyeztetések, valamint az adatfelvétel sordn a definiciés kii-
16nbségek, a migrdns sz6 hasznélata rendszeresen tovébbi értelmezéseket kivint, mivel a
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kiilfoldrdl szdrmazé gyerekek bizonyos csoportjait tdbb intézményben nem tekintették
migrdnsnak.”

»A kiilféldi anyanyelvi tanuldkkal — nem migridnst mondok, mert kis résziik az, aki
migrdns —, vannak nagykévetek gyerekei is — nagyon jél szitudlt gyerekek —, 8ket nem
magyar anyanyelviieknek tekintjiik.” — VIL keriileti 4ltaldnos iskola

+A kinaiakat, vietnamiakat én nem tekintem migransnak” — X. keriileti évoda (il-
letve ahol tisztiban voltak a migrdns sz6 eredeti, nem politikailag dtitatott jelentésével,
ott is tisztdz6é kérdésekkel kellett a kozds definicidt meghatdrozni.)'® A zavar miatt
érezhetd tivolsdgtartds azonban a fogalmi keretek tisztizdsa utin csokkent, és egy-
értelmiivé vilt az egyébként is nyilvinvald tény, hogy az elsédleges problémdt a magyar
nyelvtudas hidnya jelenti. Az azonban mir meglepetést okozhat, hogy tbb intézmény
megéllt a probléma ebbdl az irdnybdl torténd elemzésénél, tovibbi dimenzidkat a tanu-
l4si, illetve beilleszkedési nehézségekben nem keresett, nem tart fel lehetséges megol-
dasi utakat. Ennek oka egyfeldl a kapacitdshidnyban, mésfeldl a timogatds hidnydban
keresends.

Moédszerek és fenntarthatdsig

Az integrici6s projektek zdré beszdmoldinak elemzése sordn azt taliltuk, hogy a meg-

valdsiték meglehetSsen szines mddszertani eszkozokkel"

igyekeztek a céljaikat elérni, a
gyakorlati oldalrdl azonban egyértelmiivé vilt: az elemek tobbsége nem tarthaté fenn a
projektidd lejirtaval. Az intézmények térekednek ugyan a folytonossigra, azonban ez a
tdrekvés anyagi kereteik miatt igen korl4tolt.?

»~Ami az egyik legjobb volt, az a mentor program. Mindenféle 6nkéntesek jottek ide,
és mindenki bevillalt egy gyereket. Akkor dssze tudtuk hozni, hogy bejéttek a sziil8k, az
onkéntesek, meg a gyerekek is, és kitalaltuk, hogy ki-kihez fog tartozni, és utina délutd-
nonként maguktdl ment a dolog. Ez hidnyzik, hogy ez nincs.” — VIL keriileti 4ltaldnos
iskola

A kévetkezSkben azokat a figyelemre méltd, Gjité jellegli példakat emeljiik ki, amelyek
érdekesek és hasznosak lehetnek mis intézmények szdmdra is.

A harmadik orszdgbdl érkezett tanul6k személyre szabott fejlesztése érdekében —
ahogy azt az iménti idézet is mutatja — szdmos projekt keretében indultak be az egyéni
felzarkéztatdst segitd mentorprogramok,” melyek a pedagdégusok beszdmol6i alapjin
hatékonyan tudtik segiteni a mindennapi pedagdgiai munkit. Azonban a timogatisi

Cikkiinkben mi a »migrins” szénak az Idegen Szavak Szétaraban is megtala’lhaté definiciét alkalmaz-
tuk: ,az orszigit elhagyd, mis orszdgba bevindorlé, ott (rdvidebb-hosszabb ideig) letelepedni akaré
egyének”-et soroltuk ebbe a kategériaba, statusztdl fiiggetleniil.

Bukus (2011) elemzése alapjan nem csupédn az iskolavezet8k kérében, de a statisztikai adatgy(ijtés és a
szakirodalom terén sem 4rt a fogalmak tisztdz4sa, illetve a jelentések dsszehangoldsa az integriciés szem-
pontok érvényesitéséhez.

Péld4ul: mentordlds, tematikus napok, workshopok, kirdnduldsok, konkrét segitségnyujtds, érzékenyitd
foglalkozdsok, tdjékoztaté kiadvanyok, pedagdgusképzések, konferencidk stb.

X. keriileti 6voddban a projekt lejirta utdn is tartanak magyar nyelvi fejlesztd foglalkozdsokat, a VII.
keriileti 4ltaldnos iskolaban a MID tandr szervezi a multikulturilis déleldttdket és kirdnduldsokat dnkor-
ményzati timogatdssal.

Az Agora Alapitviny EIA 4ltal tdmogatott és a Reformdtus Misszié Kézpont EMA 4ltal timogatott
projektjei.
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keretek megsziintével, valészintisithetSen a magas erdforrdsigény miatt (szervezés, ko-
ordinacid, szupervizié stb.), ez a fajta integracidt timogatd médszer kikopott az érintett
kéznevelési intézmények mindennapi gyakorlatabdl.

Interkulturilis kozvetitd és/vagy tolmdics alkalmazdsa — a mentorokkal ellentétben
— igen kevés alkalommal fordult el8 a projektzaré beszdmolékban emlitett, alkalmazott
mddszerek kdzott. Igényként azonban hatdrozottan megjelent a pedagégusokkal készi-
tett interjukban, f8ként a sziilékkel valé kommunikaci6 terén. Egy koznevelési intéz-
mény szdmdra ritka esetekben alkalmazhaté olyan munkaerd, aki interkulturalis kéz-
vetitd szerepét tudnd betdlteni (bar ilyen esetre is akadt példa az egyik évodapedagégus
torténetében®?). A migransok beilleszkedését segitd civil szervezetek tobbsége azonban
alkalmaz eseti vagy 4llandé jelleggel interkulturilis kozvetitSket, és szimos® olyan pél-
dardl tudunk, mely sordn egy civil szervezet és egy koznevelési intézmény kozott hosszu
tavil egyiitemiikodés alakult ki egy kozos projektet kovet8en. A statikusabb kommuni-
kacids eszkozoket tekintve olyan intézményrdl is tudunk, mely honlapjin az intézmény
hazirendjét és pedagdgiai programjat kinai és vietnami nyelven is elérhet8vé tette.

Pozitiv elmozduldsok, ugyanakkor hiidnyossigok is megfigyelhetdek a mddszertani
segédanyagok szempontjibdl. A magyar mint idegen nyelv oktatds megsegitéséhez szd-
mos nyelvtankdnyv és pedagdgiai segédlet sziiletett mar. A szaktantirgyak oktatdsi-
ban a nyelvi nehézségek halmozott hitrinyként jelentkeznek, ennek a problémdnak az
4thidaldsira dolgozta ki a Miskolci Egyetem az Egyiitthaladé programot.** Az intézmé-
nyesedés elsS 1épéseként az egyetemi képzésiikben is elérhetdvé tették a projektek sordn
megszerzett tudast. Ugyanakkor a segit8 szocidlis munka, az oktatdsszervezés®, illetve
tanérdn kiviili programok szervezése szempontjibdl kevés irdnymutatds 4ll a pedagdgu-
sok rendelkezésére, és nehézségekbe iitkdzik a tobbségi didksig kérében valé ismeret-
bdvités, a migriciérdl vald tudatos gondolkodds, illetve a téma irdnt vald érzékenyitésre
vonatkozé segédanyagok beszerezése is.?

Az integricidt segitd pedagdgiai és szocidlis munka komplexitisinak fejlédésére az
elmult években szdmos program val6sult meg. A tdbbéves, egymisra épiil projektek
nagy mértékben hozzdjirultak a harmadik orszdgbeli gyerekek oktatdsba és magyar tar-
sadalomba valé sikeres integricidjihoz, viszont ezek fenntartdsa, utinkdvetése, valamint
adapticidja hidnyossdgokat mutat.

2 A VIIL keriileti 6voddban kordbban dajkaképzést tartottak egy migrdnsok munkaerdpiaci felkészitését és

elhelyezkedését tdimogatd projekt keretében, majd késébb az egyik, képzettséget szerzd dajka’t a konyha'n
évodai alkalmazottként foglalkoztattik.
23

Pl. az Artemisszié Alapitviny ,Bibel” vagy a Menedék Egyesiilet ,Mindenki masképp egyforma” projekt-
je.

Szintén a projekt t&bb éves folyamatinak készonhetd az a fajta mélység, amely lehetdvé tette, hogy a méd-
szert hatdron tili magyarok, valamint magyar hitrinyos helyzet(i gyerekek oktatdsira adaptiljik.

24

Ebben a témdaban hasznos kutatétandri fejlesztés a kovetkezd honlap: http://migransoktatas.hu/ [Letsle
ve: 2017. 09. 15.)

A Menedék Egyesiilet ,Mindenki mésképp egyforma" cimii projektjében sor keriile ilyen témaji segéd-

26

anyag fejlesztésére, ez azonban csak korldtozott szimban, nyomtatott formaban érhetd el az egyesiilet
irod4jaban.
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To6redezettség és hdlézatosodds

Az Elméleti és tirsadalmi héttér c. fejezet végén mar kitértiink arra, hogy a migrdnsok
integricidja jelen pillanatban csupan a kéznevelési, kozoktatdsi intézmények egy keskeny
szeletét érinti, de a migrdns fiatalok kozoktatdson beliili ardnydnak fokozatos noveke-
désével valészintisithet8en egyre tobb intézmény fog taldlkozni a migrici6 jelenségével.
Ahhoz, hogy az intézmények felkésziilten tudjanak szembenézni az ezzel jiré kihivi-
sokkal, illetve elsd 1épésként, ne zarkézzanak el az ezzel jiré pluszfeladatokedl, az in-
tézmények kozotti tuddsmegosztisra, illetve dtfogd dllami timogatdsra lenne sziikség.
Az Interkulturilis program bevezetéséhez kiadott dtmutatéban méir megfogalmazott
ajanldsokat ezen a teriileten,” mindezek azonban megfeleld szakpolitikai timogatottsig
hidnydban csak részben, vagy egyaltalin nem valésultak meg. A minisztériumi honlapok
nem tartalmaznak fontos informécidkat, statisztikdkat, valamint a migrdns portélt sem
gondozzik mir, igy a sok felhalmozott tapasztalat, meglévd tudds csak toredezetten ér-
hetd el az interneten vagy az eseti jelleggel szervez8dd szakmai férumokon.

A tudidsmegosztds elsGsorban a teriileten tevékeny egyetemi mithelyek®® szakmai f6-
rumain valésul meg, illetve az egyetemek és civil szervezetek dltal szervezett képzések
keretében, melyeken lehet3ség nyilik a teriileten dolgozé segit8 szakemberek és pedagé-
gusok tapasztalatcseréjére. Bir tudunk olyan intézményekrdl, melyek onmagukra bizis
intézményekként tekintenek, és nyitottak a tudismegosztisra, a kutatdsi tapasztalatok
mégis azt igazoljik, hogy a médszerek szigetszerlien, ad hoc médon miikédnek szerte
az intézmények kozott. Erre a legjobb példa, hogy egymassal szomszédos keriiletekben,
hasonlé hittérbdl érkezd gyerekekkel dolgozé dvodik egymaistdl fiiggetleniil dolgoztak
ki pedagégiai programokat, mind a két intézmény abban a hitben, hogy uttorék a terii-
leten.

A tuddsmegosztist nagyban segitené egy rendszeresen frissiilé kozponti portdl, illetve
az érintett iskoldk kozti hélézat 1étrehozdsa, amelyre az interjuk alapjin igény és sziikség
is lenne. Az Eurdpén kiviilrdl érkez8 didkok aridnyanak névekedésével a nyelvi képzésen
tdl egyre fontosabb szerepet kell, hogy kapjon a kulturalis ismeretek elsajatitdsa, vala-
mint a befogadé tirsadalom mds kultdrikkal kapcsolatos ismereteinek, tudatossiginak
bdvitése, érzékenységének novelése a sikeres integricié érdekében. Ehhez azonban sziik-
ség lenne dtfogé szakpolitikai timogatdsra.

C)sszefoglalés

Cikkiinkben a migrdnsok oktatdsi helyzetérdl alkottunk pillanatképet, vizsgalva a szak-
politikai intézkedések hatdsait és a gyakorlatban megfigyelhetd tendenciikat, valamint

¥ Az egyik legnagyobb hatdst 1épést azok az intézmények tették meg és teszik meg majd a jov8ben, akik a

kiilfoldieket neveld, oktaté pedagégusoknak heti rendszerességgel konzulticiéra adtak/adnak alkalmat,
ilyen foglalkozashoz érakeretet biztositanak. A koz8s szemlélet és gyakorlat, a problémak ,megbeszélése”
nemcsak a mindennapi munk4ban kamatozik, de jétékony hatdssal van az intézményen beliili kommu-
nik4ciéra, a min8ségfejlesztésre, a személy- és szakmakézi kapcsolatokra, a kooperdcidra, a légksrre. ...
A miér nagyobb tapasztalattal rendelkezd iskoldk, vagy a feladatot jként vallalék — megfelel8en beve-
zetett, kiprobalt programmal — bézisai lehetnek egy nagyobb hilézat kialakuldsinak, a jé gyakorlatok
terjesztésének.” OM Utmutats 2005: 16.

Elsésorban az Interkulturalis Pszicholdgiai és Pedagégiai Kézpont, illetve a Miskolci Egyetem Bélcsé-
szettudomanyi Kar Magyar Nyelv- és Irodalomtudoményi Intézet 4ltal szervezett programok keretében.
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a jelen helyzetben felmeriilt igényeket. Esetleirdsok példdin keresztiil mutattuk be, hogy
a kordbbi évekhez képest hogyan és milyen irdnyba véltozott a téma megkozelitése.
A legfontosabb észrevételeink, tapasztalataink a kdvetkez8képpen foglalhatak éssze:

Az évodikban és dltaldnos iskolikban tanulé kiilfoldi dllampolgirsigt gyerekek ara-
nya 2010 6ta egyenletesen ndvekedik. Ezekhez az adatokhoz képest azonban tovibbra
sincs olyan, egységesitett rendszer, tdrvényi keretekkel megtimogatva, amely biztosit-
hatni a migrins hitter(l gyerekek magyarorszagi integraciéjit, a pedagégusok tdmoga-
tdsdt, valamint a tdbbségi tirsadalom érzékenyitését. Nincsen szabilyozott, egységesitett
bemeneti mérés, a magyar mint idegen nyelv érikat tovabbra is csak néhdny szerencsé-
sebb hitter(i intézmény képes biztositani a nem magyar ajkd didkjai szdmara.

Az integrici6 kétirdnytisiga miatt a tirsadalmi kdzeg tartdzkoddsdval a lehet8ségek
sziikiiltek (kisebb a nyitottsdg az iskoldkban), és az iskolai kdzegbe vald integricié is
nehezebb.

A migrici6 jelenségének az oktatasi rendszerbe valé implementéldsa hosszt folyamat,
amely folyamatos munkét kivan: jelenleg a projektek ehhez dcdgdsen jirulnak hozza.
Nincs ugyanis lehet8ség hosszt tivi tervezhetdségre, a mir meglévd tudds nem mindig
elérhetd, orokithetd tovdbb. Bizonyos helyeken miitkodnek a mir bejératott médszerek,
de az djonnan belépd intézmények esetében nincs az iskolak felkészitésének kialakult
mddszertana, valamint 4llami timogatdsa.

Pozitiv elmozdulis figyelhetd meg a tanuldsi segédanyagok fejlesztésében, valamint
az integrici6t segitd pedagdgiai és szocidlis munka komplexitisinak fejlédésében. A
létrehozott segédanyagok elérése kutatémunkit igényel, azonban a téma irdnt érdekld-
d8k szdmdra megéri a firadtsdgot. Mindenképpen hasznos lenne egy kozponti, folyama-
tosan frissiil portil ezeknek az anyagoknak a konnyebb eléréséhez.

A magyar tirsadalom korében tapasztalhat6 xenofébia névekedése felhivja a figyelmet
a tarsadalmi tudatossdg, az érzékenyités szitkségességére. A témdban a pedagdgusok,
segitd szakemberek nagymértékii timogatdsira, megerdsitésére lenne sziikség, hogy az
elmult években a kozbeszédben megjelent negativ elditéletek hatékonyan csdkkenthet8ek
legyenek. Ok azok a szereplSk ugyanis, akik a tbbségi tirsadalom tagjaként kézvetitsk
lehetnének az egyiittmiikodések kialakitdsiban, az integricié el8segitésében.

Tapasztalataink alapjin elmondhatjuk, hogy igen fontos lenne az intézmények ko-
zotti kapesolatokat is megerdsiteni, hogy a halézatosodis segitségével nehézségeikre,
problémadikra kénnyebben megoldést taldljanak. Ezenkiviil mindenképpen sziikség len-
ne kdzpontilag meghatirozott keretekre, normativa bevezetésére, hogy az egyes tanulék
nyelvi felzarkézdsdt minél sikeresebben megvaldsitsik. A pedagégusképzésben szintén
tdbb tdmogatdsra van sziikség: anyagi, szellemi, szupervizids és egyéb tipust, rendszer-
szinten szabdlyozhaté intézkedések meghozatalira.

Alapvetden tehat elmondhatd, hogy jelenleg az oktatisi rendszerben a nem magyar
ajkd gyerekek ardnya nem tdlzottan magas, ezért viszonylag rovid idSn beliil hatékony
intézkedésekkel mindségi viltozdst lehetne elérni a migrdns hatteri gyerekek iskolai
integricidja teriiletén.
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A tanulmany az oktatis mint tirsadalmi alrendszer és a mis térsadalmi alrendszerek
kapcsoldddsdnak kimunkalesigit és kimunkalatlansigit vizsgilja a migricié témdjdnak
Ssszefiiggésében: egyfeldl mint lehetséges j teriileteit a neveléstudomdnyi kutatdsnak;
misfel8l komplex megkdzelitésben értelmezi a pedagdgiai vélaszok tipusait a migricids
kihivisokra.
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This study examines the relationship between the education as a social subsystem and
the relation of other social subsystems in the context of the issue of migration: on the one
hand, as possible areas of research in educational science; on the other hand, it analyzes
the chances of pedagogical responses to migration challenges in a complex approach.

Keywords: migration, education, social subsystem

z aktualitdson és fontossdgdn til a migracid és az oktatds kozotti hasonldsig és

kapcsolat hivta életre a témit. Amint azt Sjaastad (1962) dllitja: a migricié és

az oktatds egyardnt befektetés a humdn t8kébe. Arra keressiik a vélaszt, milyen
mddon kérvonalazhaté a migrins hatterd, iskoldskort gyermekek hatékony, eredményes
és méltinyos oktatdsi modellje az eurdpai szakirodalom elemzése alapjin — pedagégiai
megkdzelitésben.

Terminoldgiai elhatdrolis

A szakirodalom a bevindorls témakorében a migricié szempontjabdl eltérd csoporto-
kat kiilonbéztet meg: a kdrnyezd kiilhoni telepiilésekrdl, orszigokbdl jovs, lakdhelyiiket
megvaltoztatdk csoportja (roméniai, szlovakiai és szerbiai magyarok). A masodik cso-
portot alkotjék azok, akik dtutaznak, hosszabb-révidebb ideig Magyarorszigon tartéz-
kodnak, nem telepednek le véglegesen. A harmadik csoport az Eurépdn kiviilrdl érkezd
bevidndorldk, akik eltérd nyelvet beszélnek, és kulturdlis-vallasi identitdsuk sokszor eltér
a fogadd orszdgétdl (Kasler 2011: 20). Tanulmdnyunkban ez utébbi két csoport gyermek-
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kord, tankoteles tagjai iskoldztatdsaval foglalkozunk megjegyezve, hogy a népvandorlis
kérdéskore — barmelyik csoportét tekintjitk — egyben az oktatasi szintéren is megjelend
és pedagdgiai vilaszokat kiviné jelenség, hiszen nagyobb szdmban fiatalok és csalidok
gyermekekkel vignak neki az otthontaldldsnak, éppen ezért siirgetd, hogy problémaikra
az oktatds mint tirsadalmi alrendszer is el84lljon megoldasjavaslatokkal.

Létszamtrendek

A téma tirgyaldsakor a migricids trendeket is érdemes figyelembe venni: 2015-ben és
2016-ban az Eurdpai Uniéban menedékkérelmet benyujték megkézelitSleg 30%-a gyer-
mek volt. Az elmalt hat évben hatszorosira emelkedett a gyermekkort menedékkérdk
teljes szdma (Eurépai Bizottsag 2017: 2), s jollehet az uniés tagorszdgokhoz viszonyit-
va a kiilfoldi gyerekek létszdma a magyar oktatdsi intézményekben alacsony, a korabbi
évek novekedése utdn jelenleg stagndl, s8t kis mértékben csékken (Illés 2009: 16), 4m
egyetlen bevindorlégyermek sem maradhat oktatds nélkiil. Egyfeld] tehit a kiskortak
jelentds veszélyeztetésnek kitettek: iskoldztatdsukhoz val6 joguk sériil, és igy a tdrsadal-
mi beilleszkedésiik, enkulturicidjuk és a romlé demogrifiai jellemz8k kapcsdn a migré-
ciéval érintett gyermekek intézményi nevelésének esetlegessége vagy hidnya a befogadd
tirsadalmak jovdje szempontjabdl is veszteség. Szakirodalmi adat, hogy a legnagyobb
kihivist a kézeljovdben a kisérd nélkiili kiskortiakkal kapcsolatos eljirdsok jelentik a ha-
tésdgoknak, illetve az egyiittmiikddd szervezetek szimdra. Ezen eljardsokban még in-
kabb fokozottan érvényesiilnie kell a gyermekek védelmérdl sz616 egyezményekben fog-
lalt jogoknak (EMN 2012: 60).

A problémahittér

A kérdés ttekintése sordn azzal taldlkozhatunk, hogy mikézben a migréiciéval foglalko-
z6 szakirodalom bdséges és valtozatos megkdzelitésben tirgyalja a témét (a tdrsadalmi
alrendszerek csaknem mindegyikének van vélasza a problémadra), ezek jobbara szocidlis,
orvosi, politikai, nyelvi, jogi aspektusok, és csupan helyenként talalunk oktatdsi nézd-
pontot (Ministry of Education 2000: 2). A pedagdgiai relevancidji vilaszok tehit kevéssé
elérhet8k a témédban. A legtdbb vizsgilt probléma a teriileten jellemz8en makroszinti
és leginkdbb a gazdaségi, valamint politikai rendszerek dtalakuldsival kapcsolatos. Ezen
makrodsszefiiggések mellett ez az irodalom még jelent8sebb terjedelemben foglalkozik
az idegenellenességgel, az etnikai enkldvékkal, a migriciés halézatokkal és a migran-
sok tdrsadalmi és emberi t8kéjével (Melegh 2011: 167). Ugyanakkor szegényes' azok-
nak az anyagoknak a szdma, amelyek kifejezetten a migrins hatter, iskoldskoru gyer-
mekek helyzetével foglalkozik, és mindéssze egy kis hinyad, amely az iskolai-oktatdsi
beavatkozisok és nevelési programok feldl kozelit (Ministry of Education 2000: 2). Ez
utdbbi, csaknem hidnyz6 fékuszt kivinjuk megtartani elemzésiink sordn.

A népvindorlds (migracid) kérdéskore dllispontunk szerint egyszersmind az oktatds-
sal, az intézményes neveléssel szorosan Ssszefiiggs kérdés is.

1 Az ERIC-adatbizis 425 folyo’iratcikket tartalmaz a témaban, ha a ,migracids és gyermek" keresGszavakat

kérjﬁk, 653 db a,,migrici6 és iskola” témdaban, miga ,migricié” 2864 taldlatot ad. Forris: www.eric.ed.gov

MATARKA: 12 db cikk.
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Kutatéi kérdések

Megkézelitésmédunk volt, hogy a migricié kérdését a habermasi tirsadalmi alrend-
szerek (Terestyéni 2009: 25) szintjén torténd cselekvésekre bontottuk — ily médon egy
tarsadalmi alrendszernek tekintve az oktatdst is —, és e szempontokat ravetitettitk a
problémahdttérre. Az igy kirajzol6d6 kép azt mutatja be, miként reagilnak az egyes tar-
sadalmi alrendszerek a migrcids kérdésre. Megillapitottuk, hogy ebbdl a szempontbdl
a vizsgalt tirsadalmi alrendszerek kimunkéltnak vagy kimunkalatlannak tekinthetdk-e.
A vizsgilat stratégidja a szakirodalmi kutatds, forrdsai a témakorben megjelent szaktu-
domdnyos publikiciék? szdvegelemzése volt. Célunk egy lehetséges elméleti modell, egy
elemzési keret kialakitdsa és javaslatok megfogalmazasa.

Az éllam mint tirsadalmi alrendszer és a migracié kapcsolata

Az allam és a migrici6 kapcsoléddsa mentén taldlunk olyan elemzéseket, amelyek e két
téma metszetét az oktatds feldl kozelitik meg. Azt mondhatjuk, hogy az dllamnak mint
tirsadalmi alrendszernek vannak vélaszai, igy példdul az, hogy a ,Civic Education”, az
dllampolgiri nevelés része a nemzeti tantervek csaknem mindegyikének. Formdja, meg-
valdsulisa és céljai eltérnek a kiilonféle jogértelemzések mentén. Olyan stratégidkat kell
kidolgozni, amelyeket a nemzetillamok elfogadhatnak annak biztositisa érdekében,
hogy képesek maradjanak aktiv és elkdtelezett dllampolgdrsigot létrehozni (Kerry 2012).
A bevandorldk beilleszkedése a nemzeti politikdba az oktatdson keresztiil tdrténik.

A bevindorlék bevonisinak hidnya az oktatdsi diskurzusokban egy szuverenitdsi rést
jelent. Az egyének kozotti jogi és kulturilis kiillonbségek nagy kihivast jelentenek az ok-
tatdsi rendszerek szdmdara, amelyeknek az volna a feladatuk, hogy a nemzeti identitdsdis-
kurzust a globalizilt 4llampolgirsdggal 8sszhangba hozzik (O’Connor 2012).

Az érdekképviselet mint tirsadalmi alrendszer és a migracié kapcsolata

Ha az érdekképviseletre mint tirsadalmi alrendszerre tekintiink, és a migriciés kér-
déskor megjelenését keressiik, tdbbnyire az a dilemma fogalmazédik meg, hogy vajon
sziikséges-e 6ndllé identitdspolitika kialakitdsa, vagy elsédlegesen a migranskozosség
tagjainak integrdl6ddsit segitsék el8. A mérleg nyelve az ut6bbi felé billen, mert minden
tdrekvés, ami a migrdnskozosségek 6ndlls kisebbségként valé megjelenitéséhez kapcsold-
dik (példdul a kisebbségi oktatis), gyakran a fogadd kdzdsség heves ellenélldsaval talalko-
zik. A migrinskozosségben pedig jéval er8sebb az integracids-asszimilacids szandék an-
nal, minthogy 6ndllé arculatu kisebbségként vagy migrinskozosségként jelenjenek meg
(Varadi 2007). Az, hogy e tirsadalmi alrendszerben is folyik problematizicié és filozo-
filas a migraci6s kérdésekrdl, igazolni ldtszik, hogy e teriilet kapcsoldddsa az oktatdssal
tobbé-kevésbé kimunkaltnak tekinthetd.

2 Akutatdsban az ERIC-adatb4zist alkalmaztuk. www.eric.ed.gov
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A j6lét és a migrici6 kapcsolata

Abban a vonatkozisban, hogyan épiilhet be a téma a diskurzusba és az el8itélet-mentes
gondolkoddsba, pedagdgia vilaszlehetSségek is megfogalmazdédnak. A migrins gyerme-
kek beilleszkedését segitd stratégidk — példdul a zenei nevelés — fontos eszkozei lehet-
nek a tdmogatdsnak. A globilis népességmozgis sok orszdgban bikulturilis gyermekek
jelenlétét eredményezte. Ez lehet8séget kindl a fogadé kulturdn beliili szerepvillaldsra.
E gyermekek esetében folyamatosan sziikséges tjratirgyalni a tdrsadalmi integricid,
az identitdsépités, a kulturalis fennmaradds és valtozas kérdéseit. A zenei jitékban va-
16 részvétel egy olyan példa lehet, amely hozzajirul a gyermeki joléthez, mivel a zenei
tevékenységek 1j tdrsadalmi kereteket biztositanak szdmukra. E megkézelités rimutat
tovabbi diszciplindk kapcsoléddsdra: zenei oktatds, az etnomuzikoldgia, az evoltcids
muzikoldgia, az antropolégia, a pszicholdgia és a menekiiltiigyi tanulményok teriiletén
végzett kutatdsok fontossigira és jabb kutatdsok elinditisira (Marsh 2017).

A tandrszerep fontossigit emelik ki mds kozlemények. Megfigyelték, hogy az angol
tdbbnyelvii tandrok példiul gyakran vilnak a migrins hatter(i tanuldk ,bizalmasaiva”.
Mikézben a tandrokat dltalaban nem tanitjak, miként mikddjenek tandcsadéként, és
nem is dsztdnzik ket, hogy ilyen szerepet véllaljanak. Azonban az osztélyteremben
végzett tevékenységeik befolydsolhatjik a didkok jollétét. A tandrok és az iskolak jelen-
t8s tényez8k a rugalmas integricidban és a korrekciéra vald lehetdség megteremtésé-
ben. Megfigyelhetd, hogy amikor a tandrok lehet§vé teszik a hozzédférést bizonyos jolléti
stratégidkhoz, a fiatalok is nagyobb valdszin(iséggel képesek megbirkézni a hatalmas tar-
sadalmi, oktatdsi és érzelmi viltozdsokkal. Az ellenallé képességet (rezilienciat) timoga-
t6 osztilytermi stratégia példdul a térténetirds. Amellett, hogy a mesélés olyan életkozeli
stratégia, amely 6sztdnzi a nyelvtanuldst és foglalkozik érzelmileg nehéz kérdésekkel, a
fiatalok torténeteinek meghallgatisa a kozosség kialakuldsit timogathatja (Geres 2016).

A migrici6 esetenként a jolét zdlogaként jelenik meg, Vannak azonban olyan fiatalok,
akik a bevindorldsra pusztin mint megélhetési stratégidra tekintenek. Sokak szdmdra
az életiik kiilf6ldon folytatdsa egyiitt jir azzal az érzéssel, hogy 8k valéjiban rakénysze-
riiltek arra, hogy elhagyjik azokat a helyeket, a sziiléfoldet. A munkanélkiiliség és az
alacsony bérek is fontos 6szténzd tényezdk, a migricié viszont egyuttal az 4j lehetdsé-
gekhez, kiilondsen a tirsadalmi hilézatokhoz valé hozzéféréshez utat nyit (White 2010).

A jog és a migrici6 kapcsolata

A migrans hitter(i gyermekek oktatdsdnak jogi szabalyozasa kimunkalt kapcsolédasnak
tekinthetd, amennyiben az Eurdépai Unié Alapjogi Chartdja a 14. cikkben tgy rendel-
kezik, hogy mindenkinek joga van az oktatdshoz és a kitelezs oktatdsban valé ingyenes
részvétel lehetdségéhez. A misodlagos unids jog alapjin az Eurépai Unidban tartézkods,
harmadik orszag dllampolgirsigival rendelkez8 gyermekek minden esetben jogosultak
az alapfokd oktatds igénybevételére, kivéve ha csak révid ideig tartézkodnak a teriileten.
Ebbe azok a rendezetlen jogillisi migrins gyermekek is beletartoznak, akiknek
a kitoloncoldsit elhalasztottak. Mas kategéridk, példdul menekiiltek vagy tartézkodasi
engedéllyel rendelkezdk csalidtagjai esetében ennél szélesebb koridl jogosultsigot
foglaltak jogszabilyba. A tartézkoddsi engedéllyel rendelkez8krdl sz616 irdnyelv alapjan
a harmadik orszdgbeli dllampolgirok az oktatishoz és szakképzéshez, a tanulmanyi
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juttatdsokhoz valé hozzaférés, valamint a képesitések elismerése tekintetében az unids
tagallam dllampolgéraival egyenlé bindsmddban részesiilnek. Ahhoz is joguk van, hogy
oktatds és szakképzés céljibdl misik eurdpai unids tagillamba koltdzzenek (Bédi 2015).

A kommunikéci6 és a migricié kapcsolata

A kommunikicids teriilet esetében is gyakran a deprivacid, az informiciéhoz jutis, a
hozzaférés korlatozottsiga jellemzi a migriciét megel$z3, illetve a migricids allapotot.
A pedagdgidnak kiilonos feleldssége van e megfosztott allapot felszimol4dsiban a tudis
gyarapitisival, a hozziférés biztositisival. Ennek elemei az informdcié 4ramldsa, a tdjé-
kozottsag, az (info)kommunik4ciés kompetencidk elsajatitisa. A Norvégidban mitksd-
tetett modellben kiilon osztilyban képezik azokat a tanuldkat, akik rovid ideje vannak
Norvégiiban. Akad olyan szakiskola, melyben a tanulék 95%-a bevindorlok gyermeke,
akik szdmdra 1-3 éves képzést szerveznek, ahol pétoljak a hidnyzé alapképzést, a nyelvet.
Valamennyi tandr részt vesz képzéseken, és dtadjak egymdsnak a megszerzett ismerete-
ket. A tanirok kozétt is vannak bevandorlék. Nemcsak a tandrok értékelik a tanuldkat,
hanem a tanul6knak is meg kell tanulniuk 6nmagukat és mésokat is értékelni. A munkil-
taté figyelembe veszi alkalmazdsukkor a magukrdl irt, dsszedllitott portfdliét, munka-
naplét. Sok esetben mind a tananyag, mind a tanuléi feladatok, tanuldk 4ltal irt tesztek,
hazi feladatok feldolgozdsa elektronikusan torténik (Berkéné 2008; Taguma et al. 2009).

A kultdra és a migricié kapcsolata

Talén a leginkdbb kidolgozott a kultira és a migriciés kérdés kapcsolata, és ebben he-
lyet kapnak az oktatdsi aspektust okfejtések is. A kulturilis érintkezés, a legalabb két
kulturalis keretben tdrténd boldogulds érzelmi terhet ré a résztvevdkre, akik kiilonboz48
mértékben akkulturicids stresszt élhetnek meg. Az akkulturaciéval foglalkozé vizsgd-
latok szdmos akadalyt azonositottak, melyekkel a bevindorléknak meg kell kiizdeniiik.
Ezek koziil az egyik leggyakoribb az 4ltalinos tulterheltség, amely abbdl adédik, hogy
minden egyszerre véltozik, talajvesztetté vilnak. Ehhez hozziadédnak a nyelvi és kom-
munikiciés nehézségek, az ismeretlen szokdsok és normak, az anyagi nehézségek, az
észlelt és tényleges diszkriminicid, de még az eltérd éghajlat is. Minél nagyobb a kul-
turdlis tdvolsdg, minél tivolabb van értékeiben, vélekedéseiben, szokdsaiban, nyelvében
egymidstol a két kultira, anndl nehezebb és érzelmileg megerdltetdbb az akkulturacié
folyamata. Az akkulturici6 végkifejlete az adapticié, amely a kulturilis érintkezés so-
rin kialakult, viszonylag stabil valtozdsokra utal. A lélektani adaptilédas a kulturdlis
érintkezés sordn az egyénben lezajlé viselkedésbeli, érzelmi és kognitiv véltozdsokat
jelenti. A szociokulturilis alkalmazkodds az egyénnek a tobbségi tirsadalommal val6
kapcsolatira vonatkozik, a szocialis és interkulturalis kompetencidhoz kapcsolédik; azt
mutatja meg, hogy milyen kdnnyen képes a személy elboldogulni az ¢j kultdriban. Az
etnokulturilis csoportok akkulturicids stratégidi azonban nem fiiggetlenek a tobbségi
tarsadalom attit{idjétdl, az integricids stratégia leginkdbb a multikulturilis attittiddel
rendelkezd tobbségi tirsadalomban tud megvaldsulni (Sebestyén 2015: 34).
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A magénélet és a migrici6 kapcsolata

A téma vizsgalata sordn szembeotld, hogy a publikdcidkban a fejlédési-kockazati elmé-
letek domindlnak. A problémafelvetés onnan indul ezekben az esetekben, hogy a be-
vandorl sziil8k fenntartjak a hozott kultirdbél, a szelektiv migriciébdl és a tirsadalmi
timogatdsbdl eredd normékat és gyakorlatokat. Egy kutatdsban a kiilfoldén sziiletett
latin kultardji anydknak hangstlyosabb volt a szocidlis-érzelmi miikodésiik, mint a
tanuldssal, tuddsszerzéssel sszefiiggd tevékenységeik. Az dzsiai eredetil anyik eseté-
ben azonban gyengébb tirsadalmi-tirsas miikddésrdl szimoltak be a kutatdk, nagyobb
méreékii konfliktusossdg és depresszidra valé hajlam mellett — mégis erdsebb tanuldsi
aktivitds volt rajuk jellemz8. A kutatdk arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az anyik
migricids torténete, etnikai hovatartozasa és tirsadalmi timogatdsa segithet megmagya-
rdzni ezeket a mikddésmddokat (Jung—Fuller—Galindo 2012).

A politika és a migracié kapcsolata

Ebbe a témakérbe soroljuk a makroszint{i antirasszista oktatdspolitikai intézkedése-
ket, az oktatdsi diszkriminiciémentességet és az osztilytermi, tandri gyakorlatban az
antidiszkriminativ megkdzelitésmédot. Az interkulturalis nevelés retorikdja gyakran
az erdfolényre és a migricié kontrolljanak kritikdjira 8sszpontosit. Ennek célja az alap-
vetd jogok elémozditisa, az igazsigossig és az iskoldk demokratizéldsa. Sok teoretikus
felismerte ennek a gondolkoddsmdédnak a veszélyée, és siirgeti az interkulturilis nevelés
tjragondolasit. Erdekes, hogy a rassz beemelése a diskurzusba egyfajta radikalis gesztus-
nak tekinthetd, a gendertematika beemelése pedig unalomig ismételtnek hat. A figyelem
itirdnyitdsa a kultardrdl a diskurzusra és az identitdsrdl a hatalomra mind@8ssze javaslat
marad, ha nem tdrsul elméleti keretekkel is, amelyek lehetdvé teszik szdmunkra, hogy
megkérddjelezziik azt, ami eddig észrevétleniil trtént, mindennapinak tiint (Gregoriou
2013: 187).

A vallas és a migracié kapcsolata

A migricié kilépést jelent a sajit kozegbdl és belépést egy masik kozdsségi identitds
életébe. Ha a befogadd kozosség elfogadé és tolerdns is, akkor a ,jovevény” megdrizheti
identitdsdnak szdmos vondsat (nyelvét, vallasit, szokdsait), de egyben alkalmazkodnia
is kell a befogadé kozdsség jog- és szokasrendjéhez. Az eurdpai pluralizmus és multi-
kulturalizmus gyakorlata éppen ezen a ponton jelez stlyos hidnyossigokat. Egyrészt a
vallisi semlegesség intolerancidba csaphat 4t, amely az eltérd identitisok minden nyil-
vinos szimb6luméval szemben harcot hirdet. Ezzel éppen a szabadség és tolerancia esz-
ményét adja fel. Sértdnek és kirekesztdnek tekintheti a keresztyén civilizicié jelképeinek
nyilvinos megjelenitését éppiigy, mint a bevindorldk 6ltdzkodési és valldsi szokdsait. Az
illiberalizmus hazugsigat leginkdbb az olyan kozvélemény-kutatisok leplezik le, ame-
lyek szerint a keresztyén jelképek (kereszt, kardcsonyfa stb.) éppiigy nem zavarjék a mis
valldsok hiveit, mint a keresztyén kultirkdrben él8ket a burka vagy az ortodox zsidék
Sltdzete (Sziics 2017).
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Az oktatdsi tirsadalmi alrendszer lehetséges vilaszai
a migracidval kapcsolatos kérdésekre

Azt feltételezziik, hogy csupin jogi, szociolégiai vagy politikai megkézelitésmédok nem
eredményeznek hatékony és eredményes oktatdsi modellt a migriciés kérdés tekinte-
tében. Feltételezziik, hogy hatékonyan csak a tirsadalmi alrendszerekben megjelend
sziikségletekre vilaszt adni tudé modell miikodhet sikeresen. A pedagdgiai paradigma
tartalmi megtjuldsit is jelentheti, amennyiben kész és képes pedagdgiai vilaszok meg-
fogalmazdsira a migriciés kérdésekben. Ugyanakkor a pedagdgiai vilaszok gyakran
elmaradnak vagy hidnyosak. Ez annal is nagyobb probléma, mivel e tirsadalmi alrend-
szerek egymdssal szoros kapcsolatban mitkodnek.

A migricids kérdés az aldbbi teriileteken jelenik meg a vonatkoz6 a szakirodalomban
(Auckland 2000: 6):
. a gyermekkort menekiiltek pszicholégiai és terdpids szitkségletei;
. anyelvi szitkségletek;
. programok a reziliencia el3segitése céljival;
. egy 4j orszdg és 4j kultura felé dtmenet timogatdsa;
. iskolai, oktataspolitikai és tandri gyakorlat (az intézkedések makro,- mezo,- és

Ul W=

mikroszintje);

(o)

. az iskolavaltds és a tandri praxis timogatdsa;

N

. inkluziv oktatis.

A nemzetkézi szakirodalombdl hidnyoznak olyan tovibbi sajitos tényez8k, amelyek-
kel a pedagégia valésdga rendelkezik (példdul cselekvd alanyok; értékvildg, objektivici-
Sk, nyelv, belsd és kiilsd kdrnyezet, id8, tér és teljesitmény és sajitos alakité tényezdk,
mint természet és tirsadalom, id&, tér és szellemi kategéridk (Zsolnai 1996: 14). Az is
jellegzetes, hogy a pedagdgiai gyakorlat vagy tirsadalmi alrendszer dtadja mds térsadal-
mi alrendszereknek a vilaszadis lehet8ségét, igy gyakran sziiletnek kriminolégiai, jogi,
politikai vlaszok a pedagdgiaiak helyett. Példdul a migriciés kérdés éppen a pedagdgia
sajdtos vildgiban jelenik meg, hiszen tilnyomérészt fiatalok vagy gyermekes csalidok
emigralnak, ebbdl kovetkezik, hogy problémadik elsédlegesen az oktatdsi szinterén jelen-
nek meg. Tehdt eloddzhatatlanok a pedagégiai valaszok.

Egy méltinyos oktatdsi modell lehetdsége

Az interkulturilis nevelés hatékonysiga ugyanolyan tényezS8kdn mulik, mint barmely
mds oktatdsi jellegli valtoztatds sikeressége (Forray—Czachesz—Lesznydk 2001). Vagyis,
ha az iskola eleve hatékony, eredményes és méltinyos praxist folytat, az 6nmagdban is
érték, s olyan kozeg, amelybe a barmilyen hétter(i iskolaskort is felkésziilten fogadhato.
Az alabbiakban javaslatot fogalmazunk meg egy ilyen fejlesztésre.

A meglévi értékek interiorizdldsa (inklizio)

— A szdrmazisi orszdg kulturalis jelképeinek és elemeinek integrilisa a mindennapos
iskolai életbe, tantervbe, az 0j kozdsségek képviseldivel egyeztetett médon (NESSE
2008: 81)
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Amennyiben a migrdns hédtter(i gyermek megdrzi a sajit kulturdjit, ugyanakkor el-
fogadja, megérti és tiszteli a befogadd kozdsség kulttrdjit, az egyén integralédik (Illés
2009: 18)

A szociilis téke erdsitése az egyént koriilvevd kozosségekben a tirsadalmi erdforrdsok
novelésével (Varga 2015)

A hdtrdnyok halmozéddsa és annak reflexiéja

A sziil8k szdmdara informdcié biztositdsa az iskoldztatdsi lehetdségekrdl, egyidejtileg
financiélis/logisztikai tdimogatds nyujtisa abbdl a célbél, hogy gyermekeik szabad
valasztdsuk alapjdn keriilhessenek az iskoldba

Hatirok szabdsa, ameddig a jol teljesitd iskoldk vilogathatnak a tanuldk kézott
(OECD 2015)

A nyelvi hdtranyok lekiizdése

A nyelvi és tantdrgyi tanulds integrdldsa mir a korai iskolaévektdl kezd3d8en
Segitség nytjtisa a tandroknak abban, hogy id8ben felismerjék a nyelvi akaddlyokkal
kiizdé tanulét

Gyermekkori programok biztositdsa

A j6 mindségt, korai intézményes nevelési, oktatdsi programokhoz valé hozzdjutis
kiszélesitése és a bekeriilés batoritisa, mir legkordbbi életkori szakaszban; ezek adap-
taldsa az iskolds kor eldtt

A sziil8k informélasa ezekrdl a tanul4si programokrdl

Az oktatdsi folyamatok mindségbiztositisa

A kudarcos iskolai palya elkeriilése

A képességek szerinti heterogén csoportok kialakitdsa
A hétranyokkal kiizd8knek tdbblettimogatds nydjtisa
Az erdltetett szakmaszerzés felé orientdlds vagy korai iskolavalasztas elkeriilése

A tanitdsnak és mindségének kérdései — a multikulturdlis kozegben

Szervezett képzés az interkulturilis pedagégia tirgykdrében tanidrok, intézmény-
vezet8k részére

A pedagbgusok dolgit megkdnnyiti a bevindorlds kezelésében, ha lényegi egyetértés
van az iskoldban az értékeket illet8en (Forray 1992)

A tanirok felkészitése a formativ értékelésre, hogy igy nyomon kévethessék a tanulék
haladisat, és tanitisukat az egyéni tanuldi igényekhez igazithassik

A tandrok komplex 8sztonzése arra, hogy hatrinyos helyzetli bevindorlékat is be-
fogadd, migrins hétter( tanuldkat integrilé iskoldban dolgozzanak (OECD 2015: 16)
A migrans hitter(i fiatalok dsztdnzése arra, hogy a tandri palyit vilasszik (NESSE
2008: 83)
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Kovetkeztetések

A pedagdgia hagyominyos témdi a migriciéval 8sszefiiggésben 1j tartalommal béviil-
nek. Az oktatds vilaszai a migriciés tematikdra a jelenkori pedagdgiai paradigma dua-
suldsit jelentheti, 4j teriileteket a neveléstudomdnyi kutatds és praxis szdmdra egyardnt.
Az aldbbi tdbldzat foglalja 6ssze azokat a reflexidkat, amelyeket az egyes tirsadalmai
alrendszerek fogalmaznak meg a migrici6 témdjaban, és amelyek a megoldasra vir$ vagy
éppen a kimunkalt kapcsoléddsokbdl szarmaznak.

A neveléstudomdny megkozelitéleg hirom paradigméival szembesiil folyamatosan.
Ezek egyike a teljes kiiiriilés, amikor a pedagdgiai témafelvetéseket mas tudomany-
teriiletek magyardzzak (pszicholégiai, jogi, kriminalisztikai vdlaszok). A misik jellemz3

Tablazat: A tirsadalmi alrendszerek és a migracids tematika kapcsolata (sajdt szerkesztés)

Térsadalmi Premigricis értékek’ Posztmigriciés értékek Az oktatasi/tudas-

alrendszerek reprodukciés tirsadalmi

alrendszer és intézményei
(lehetséges pedagégiai
valaszok)

Allam dontések meghozatala, déntések meghozatala, 4llampolgéri nevelés
érdekkonfliktusok, szu- érdekkonfliktusok békés ,Civic Education”
verenités, fliggetlenség, megolddsa, szuverenitds,
biztonsig hiinya fiiggetlenség, biztonsig

Erdekképviselet a migréns csoportokon a migrns csoportokon kimunkdlatlan
beliili szolidaritds beliili, tovabb4 a fogad6

orszag és a migrans cso-
portok kozotti szolidaritds
felkeltése és fenntartisa

Gazdasig a korbbi anyagi javak, anyagi javak, gazdagsig, jol  kimunkdlatlan
gazdagsag, joléttd] meg- lét fenntartdsa, biztositdsa
fosztottsdg

Jog jogfosztottsdg, eltérd jogi szabalyozas, jogi kate- a migrins hétter( gyer-
jogrendszer a fogadé géridk megéllapitdsa® mekek oktatdsanak jogi
orszdgétol szabalyozdsa

Kommunikacié  deprivicié az informacidhoz  a tudas gyarapitisa, ICT (info)kommunik4ciés
jutdsban, a hozzaférés a hozzéférés biztositasa, kompetencidk, transzverza-
korlatozottsiga az informécié dramlésa, lis kompetenciak elsajititdsa

a tdjékozottsdg elérése

Kultdra kulturilis sokszintiség az eltérd kultarak taldl- enkulturicié, az identitds
kozésa, magatartis, érték, felad4sa nélkiili szocializ-
rekredcid, sport cié, intézményes nevelés

Maginélet a szolidaritds, az 6ssze- a szolidaritds, az 6ssze- kimunkdlatlan
tartozas, az identitds, az tartozds fenntarta’sa, az
integritds, hagyomanyok, identitds, az integritds,
mordl és erkolcsi rend? a hagyoményok, a moral és

erkolesi rend meg6rzése
Megtartis szocidlis bizonytalansg, szocidlis biztonsdg, egészség  a tanuldshoz, iskoldztatds-

betegség

hoz valé jog biztositasa,
egészséges életmodra
nevelés
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Tablazat (folytatds)

Térsadalmi Premigraciés értékek! Posztmigraciés értékek Az oktatisi/tudis-

alrendszerek reprodukciés tdrsadalmi

alrendszer és intézményei
(lehetséges pedagdgiai
valaszok)

Politika rasszizmus, diszkrimindcié  antirasszizmus, diszkri- antirasszista oktatdspolitikai
mindcié-mentesség, az intézkedések, diszkrimi-
intézményes szférval nicié-mentesség az okta-
szemben ellenstly tasban és az osztalytermi

gyakorlatban

Vallas valldsossdg eltérd valldsok talalkozdsa multikulturdlis nevelés és
és konfliktusa vallas(oktatasi) pluraliz-

mus, értékpluralizmus az
iskoldban

! mikroszint(i, mezoszint(i, makroszint{

2 Haraszti 2014: 7-21.
* A migrdns csoportok tagjai kdzétti szolidaritds problematikdjit vizsgalja Min Yu (2016), és a habermasi
kategéridk mentén elemzi a helyzetet.

at, hogy az tgynevezett ,kétdjeles” tudomanyok (hyphen-sciences®) adnak vélaszokat a
pedagégiai problémakra (a neveléslélektan, a pedagégiai pszicholdgia, az oktataspolitika,
az oktatdsjog vagy a szocidlpedagdgia), azaz a témik fokozatosan dttev8dnek a pedagégia
teriiletérdl a hatdrtudomanyok tartomédnyéba.

A harmadik lehetséges dt az Gjabb tartalmakkal b8viilés. Egyetértve Gregoriou-val,
yjra kell gondolni az interkulturalitis pedagdgia aspektusait. Sziikség van az uralkodé
diskurzus irdnyviltisira ezen a teriileten is. Elemezni és hangstlyozni szitkséges azokat
az elényocket is, amelyeket a migrdcié hozhat magaval (Gregoriou 2013: 187).
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Az éppen folyé ,Iskola és tirsadalom 2017” kutatids médot ad rd, hogy teljesen friss
adatokbdl rekonstrudljuk a févirosi kozépiskoldsok attittidjét idegenekkel szemben, és
Ssszevessiik korabbi évek — 2005, 2008 — hasonlé kort kozépiskoldsainak attittidjével.
Méréseink szerint az idegenekkel szembeni attitiidok Ssszképe a kordbbihoz hasonlé.
Az eltérések egyrészt az ellenérzés ritkuldsat mutatjik, masrészt ez a viltozis eltéréen
érinti a kiildnbdz4 iskolatipusok tanuléit. Ezt a kiilonbséget az iskolatipusok dtszervezé-
sével és tanuléik csalddi hatterének valtozdsdval prébaljuk magyardzni. Végiil kisérletet
tesziink a migrinsokkal szembeni hangulatkeltés hatdsinak tettenérésére is, bir ez nem
szerepelt a kutatdsi szempontok kézott.

Kulcsszavak: etnikum, nemzetiség, attit(id, kozépiskolasok, migransok

A current research project titled ,School and Society, 2017” makes possible to explore
secondary school students’ attitude towards foreigners in Budapest and to compare it
with the attitude of former students in 2005 and 2008. The general overview is similar
than in former years. Smaller differences show less hostility which is present in differ-
ent measure in types of secondary schools. Differences can be explained by the transfor-
mations carried out in the relationships of the three types of secondary schools and by
changes in the students’ social background. Beyond the original research plan we try to
explore the impact of political attempts to raise anti-migrant public opinion.

Keywords: ethnic groups, nations, attitude, secondary school students, migrants

z ELTE T4TK Oktatds- és Ifjasagkutaté Koézpontja 1990 és 2010 kozdtt hat-

szor végzett politikai szocializéciéra irdnyulé adatfelvételt hetedikesek kozott!

és otszor kdzépiskoldsok kozétt Budapesten. A szocializdci6 politikai dimenzid-
jéban kezdettdl fontosnak tartottuk a mésokkal szembeni tolerancia/intolerancia mérté-
kének vizsgalatit. Erre 1998 6ta hasznéljuk a ,padtirs-tesztet”.

Levelezd szerzd: Csaké Mihdly, 2600 Vic, Attila u. 3/c. E-mail: mcsako@gmail.com
Ezek az adatfelvételek négyévente hallgatéink kutatdsi gyakorlataként is szolgéltak.

Az eszkdzt kis médositdssal Szabé Ildiké és C)rkény Antal kutatdsabol (1998) vettiik 4t kozvetlen szemé-
lyes kapcsolat dtjin, mivel Szabé 11diké 1998-ban részt vett az ELTE Szociolégiai Intézetének kutatd-
csoportjanak munkdjiban, amely a hetedikeseket vizsgélta.
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»Padtirs-teszt” hetedikeseknél és kozépiskoldsokndl

2005-ben a kdzépiskoldsok politikai szocializdcidjinak kutatdsaba is dtvettiitk a hetedi-
keseknél bevilt tesztet. Az eszkoz lényege 13 etnikum, illetve nemzet felsoroldsa ezzel a
kérdéssel: ,Zavarna-e, ha a padtirsad lenne?” Eszkoziink tulajdonképpen egy Bogardus-
skéla ersen leegyszeriisitett részének tekinthetd. Az egyszeriisités abban 4ll, hogy nem
kiilonboztetjitk meg az érzelem fokozatait, ami a Bogardus-skéla lényegi eleme, helyette a
kiterjedését illitjuk a kdzéppontba, azt, hogy hiny és milyen ,mas” csoportokra terjed ki.
Ez az eszkdz igy nem a migricidhoz vagy a birmilyen okbdl vindorlékhoz valé viszonyt
méri, hanem egy olyan mdgdttes bedllitédds jellegérdl és mértékérdl ad képet, amelyrdl
feltehetd, hogy a velitk szembeni attit{idot is megalapozza. A ,mdsok” listdjit id8nként
kissé médositottuk,’ de z6me mindig azonos maradt. Hetedikesek kozott 1998-ban,
2002-ben, 2006-ban, 2010-ben haszniltuk, budapesti — és mas — kdzépiskoldsoknak a
méssiggal szembeni attitlidjét pedig 2005-ben, 2008-ban, 2013-ban és 2017-ben vizs-
géltuk vele.* A kézépiskolakban mindig pontosan ugyanazt az eszkdzt hasznaltuk. Most
kihaszndlom azt a kivételes helyzetet, hogy a folydirat jelen szimanak szerkesztésével
parhuzamosan folyamatban 1év8 ,Iskola és tirsadalom 2017” kézépiskolai kutatdsbél
ezek az adatok iskolatipusonként mér rendelkezésre dllnak.’

A két évtizednyi idSben tobbszor vizsgilt két korosztélyt — a hetedikeseket és a kozép-
iskoldsokat — ugyan nem lehet szigortian 8sszehasonlitani,® de azt mar 2011-ben er8sen
valdszintisitettiik, hogy kordbbi életkorokban az intolerancia ardnya magasabb, és serdii-
l8korban folyamatosan csokken. A hetedikesek kozétt sohasem érte el a 40 szdzalékot
azok ardnya, akik senkit sem utasitandnak el, mig a kozépiskoldsok kozott 50 szdzalék
koriili. A kiillsnb6z8 idépontokban végzett mérésekben a kozépiskolasoknak kicsit tobb
mint a fele — természetesen valtozé ardnyban — jelolt meg legaldbb egy olyan nemzetet
vagy etnikumot, amely zavarnd, ha ahhoz tartozé osztalytars mellett kellene iilnie. Huisz
évvel ezelétt Szabo—Orkény (1998: 198) 2/3 kériilinek taldlta ezt az arinyt a kozépis-
koldsok kozétt. Arra nincsen tudominyos kritérium, hogy ezt soknak vagy kevésnek
kell-e tekinteniink, hiszen a még fiatalabbaknil még magasabb az ardny, de a tizenévesek
intolerancidjinak ez a mértéke — csokkend tendencidjival egyiitt — azt jelenti, hogy ez az
attitlid mdr a gyermekkori — valészintileg a csalddi — szocializiciéban megalapozédik.

Azok kozétt, akiket tobb csoport is zavarna, az egyiittes elutasitisok meghgyelésé-
vel vizsgilhatd, hogy feltételezhetiink-e valamilyen mogéttes elvet az ellenérzés alapja-
ként. Ezt a ,mds” csoportok sajétos listdja teszi lehetdvé, amelyen nem egy, hanem négy
szomszédos nemzet szerepel, nem egy, hanem négy csoportot lehet bérének eltérd sziné-
vel megjeldlni stb. Ilyen vizsgalattal a hetedikesek kdzott 2010-ben azt talaltuk (Csdké

Beleszolast hagyva a kutatdsban szakmai gyakorlatukat teljesitd szociolégus hallgatéknak.

Az Educatio® Kiilféldiek c. tematikus szamaban (2011. nyér) kézéltem elemzést a hetedikesek idegenekhez
valé viszonyardl.

«

Az ,Iskola és tirsadalom 2017” kutatds négy viros iskolatipusokra reprezentativ kozépiskolai mintdjin
folyik Budapesten, Debrecenben, Gy8rott és Pécsett, virosonként 1000 f8sre tervezett mintdkkal. A ku-
tatécsoport: Bognar Adrienn, Csdké Mihély, Murdnyi Istvan, Ndrai Marta, Sik Domonkos. Adatfelvétel:
2017. marcius—éprilis.

A gondolat azért vet8dhetett fel, mert eléfordult, hogy olyan kohorsz kilencedikeseit vizsgaltuk, amelybdl
korabban hetedikesként is mintat vettiink. De az alappopul4cié egyik esetben sem a kohorsz volt, hanem
a hetedikesek, illetve a kilencedikesek, ami nem azonos, csak nagyon hasonlé populéciét jelent.

378



CSAKO MIHALY: IDEGENELLENESSEG KOZEPFOKON

2011), hogy nincsenek olyan népek, akiket szisztematikusan egyiitt utasitandnak el —
pl. a kérnyezd nemzeteket a magyar nacionalizmus alapjin, vagy a kiilsg jegyek alap-
jan megkiilonboztethet8ket, mint az arab, a kinai és a kongéi, valamiféle kialakulé rasz-
szizmus alapjin. A 13 éves vilaszolék csak abban kiildnbéztek egymdstdl, hogy sok vagy
kevés csoportot tekintettek zavardnak, rendszeres mintdzatokat nem lehetett azonosi-
tani. A leggyakrabban elutasitottak mindig a cigdnyok, a roménok, az arabok és a zsidok
voltak, bir az elutasiték ardnya viltozott.

A kézépiskoldkban is hasonlé a kép, 2017-ben is. Egyiittes elutasitdsi sémakat nem
lehet talalni sem tdbldz4ssal, sem erdsebb statisztikai eszkdzokkel, pl. f8komponens-
elemzéssel. Akiket a gimnazistak koziil zavarna a romén padtars (24,1%), azoknak egy-
harmada sem utasitana el még egy f6ldrajzi szomszédot, egy szlovik padtarsat. Csak a
szakkozépiskoldsok kozott nagyobb az ardny: a romdnokat elutasitd 30,1 szdzaléknak
a fele (13,7%) egy szlovakot is elutasitana. De ez még mindig nem jelenti azt, hogy ser-
diil8k kériilhatdrolhaté csoportjaiban a magyar nacionalizmus abban a formdban jelent-
kezne, hogy valamennyi kérnyez8 néppel szemben folytonos ellenszenvet tipldlnanak.
Kiemelkedd ardnyban 2017 kozépiskolasait is a cigdny, a romdn, az arab és a zsidé pad-
tars zavarnd.

Nézzitk meg hit az egyes nemzetekhez/etnikumokhoz valé viszonyt egyenként. Az
1. dbrdnk azt mutatja, hogy a kiilonboz8 tipusu févirosi kozépiskolak tanuléinak mek-
kora hinyada gondolja 2017-ben, hogy zavarn4, ha valamilyen mds nemzetbdl, etnikum-
bél szarmazé padtars keriilne mellé.
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1. dbra: A févarosi kozépiskoldsok hdnyad részét zavarnd mds nemzetiségii/etnikumi padtirs
(a gimnazistak csdkkend sorrendjében)?

Szembedtls, hogy amig az érettségit adé kozépiskolikban az egyes csoportokkal
szemben intolerdns tanuldk ardnya — egy-két kivételtd] eltekintve: pl. ciginy, kinai, kon-
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g06i elutasitisaban — kozel ll egymdshoz, addig a szakkézépiskolasok kézott ardnyuk
rendre jéval magasabb. Kiildndsen litvinyos ez a kevésbé elutasitott csoportok esetében,
amilyenek az erdélyi magyarok, a finnek, a horvitok, a németek. E csoportokkal szemben
a szakkodzépiskoldsoknak t6bb mint kétszer akkora hdnyada mutat intolerancidt, mint a
gimnazistaknak és szakgimnazistaknak. Megallapithatjuk, hogy 2017-ben a szakkdzép-
iskoldsok kozott az intolerancia dltalinos szintje magasabb, mint a t5bbi iskolatipusban.

Megjegyzendd, hogy ez a jelenség a vizsgilt virosok koziil Debrecenben a leggyen-
gébb (a lathaté kiilonbségek nem bizonyulnak szignifikinsnak), ezzel szemben Gydrben
és kiilonosen Pécsett igen erdsen mutatkozik (2. dbra).
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2.4bra: Négy viros kézépiskoldsainak hdnyad részét zavarnak kiilonféle mas nemzetiségii/etnikumui
padtarsak (a gimnazistik csékkend sorrendjében)?

Itt a cigdnyok kivételével minden csoportot legalabb kétszer akkora ardnyban utasi-
tanak el a szakkozépiskoldsok, mint a misik két iskolatipus tanuléi. Eppen a ciganyok
kisebb ardnyt elutasitdsa felt{ind, és erre talin az adhat magyarazatot, hogy 8k leginkibb
a szakkdzépiskoldba keriilhetnek be az ltaldnos iskola elvégzése utin, és feltehetd, hogy
nemigen zavarja 8ket, ha padtirsuk is cigdny.”

A f8virosban a legtolerdnsabbak a kézépiskoldsok, a masik hirom viros kdzott nincs
egyértelmi sorrend, de az ardnyok kozel dllnak a budapestihez. Természetesen nem ilyen
sima lefutdst a grafikonunk, ha iskolatipusonként rajzoljuk meg. A szakkozépiskolisok
attitlidjének képe sokkal jobban kiilonbézik varosonként. Budapest és Debrecen szak-
kozépiskolasai kdzel dllnak egymdshoz, de a pécsiek koziil zavarni a legtdbb tanulét a
ciginyok, a roménok és a zsidék kivételével mindegyik csoport, ha egy padba keriilnének.
A gy8riek csaknem minden nemzet/etnikum tekintetében tisztin kdzbiilsS helyzetben
vannak Pécs és a tobbiek kézott. (Ldsd a 3. dbrdt.)

7 Akérd8ivben nem érdekl8dtiink a kérdezettek etnikai identitdsa fel8l, ebbél a szempontbdl mintink nem

reprezentativ, ezért csak feltécelezést fogalmazhatunk meg.
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A magyardzat nehézsége szempontjibdl felt(inS, hogy ciginy padtirs a pécsi szakks-
zépiskoldsokat zavarnd a legkisebb, a debrecenieket pedig a legnagyobb ardnyban. Pedig
a két viros egyarant jelentds cigdny népességgel rendelkezik, és azt az iskolatipust ha-
sonlitjuk &ssze, ahovd a leginkabb bejuthatnak a ciginy fiatalok is. 2005-ben és 2008-
ban nem virosok, hanem megyék adtik e mintdk alapsokasigit, de Hajdu-Bihar megye
és Baranya megye kozott nem taldltunk olyasféle kiilonbséget, mint 2017-ben Debrecen
és Pécs kozott. Az egyes virosok gorbéinek ,megbolydulisa” a 3. dbrdban jelzi az atti-
ttidok kiildnbségeit iskolatipusonként és virosonként, amelyeknek hatdsit érdemes lesz
elendrizni. Hasonl6képpen érdemes lesz megnézni kordbbi vizsgalatainkban, hogy vol-
tak-e elzményei ennek a jelenségnek, ha megprébalunk virosi kategéridkat szerkeszteni.
Egyeldre csak a jelenséget tudjuk azonositani.
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3. dbra: Négy véros szakkoézépiskoldsainak hinyad részét zavarnik kiilonféle mis nemzetiségli/
etnikumu padtirsak 2017-ben?

Ha az intolerancia 4ltalinos mérdszdmaként a tanulé 4ltal elutasitott csoportok sz4-
mit tekintjiik, az iskolatipusok kiildnbsége Budapesten szemléletes.

A 4. dbrank azt mutatja, hogy az egyes iskolatipusok tanuléinak hany szdzaléka uta-
sitott el 0, 1, 2—4, illetve 5-13 ,idegen” csoportba tartozé padtdrsat. A gimnazistik és a
szakgimnazistdk oszlopa kdzott csak hajszalnyi a kiilonbség, a szakkézépiskolisok elosz-
ldsa azonban litvinyosan mds az oszlop alsé és felsd végén: 10 szdzaléknyival kevesebben
tolerlnak mindenkit, és 10 szdzaléknyival tobben utasitanak el nagyon sok vagy akir
minden ,idegent”. Egyértelmii, hogy 2017-ben nem az 4ltalidnos és a szakképzés didkjai
kozdtt huzédik az attitlidok hatdrvonala, hanem a két, érettségit adé iskolatipus és a csak
nevében kozépiskola tanuléi kézoet,
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4. dbra: Hany ,idegen” padtars zavarn a budapesti kdzépiskoldsokat? (csoportositott adatok)

Magyarazé tényez8k keresése

Ha arra gondolunk, hogy mennyi 4talakitds érte a kozépfoku iskolatipusokat az utébbi
kilenc évben, fel kell meriiljon benniink a gondolat, nem pusztin az ilyen véltoztatisok
terelték-e Ugy a tizenéveseket, hogy a legkevésbé tolerinsak ennyire jelentSs ardnyban
éppen a szakkdzépiskolaba — kordbban szakiskoldba — keriiljenek? Ez a kérdés nem tar-
tozott kutatdsunk kdrébe, hiszen csak az eredmény nyomin vetddott fel. De megkdzelit-
hetjiik a vélaszt tigy, hogy megnézziik: a 2008-as és 2005-6s adatfelvételben ugyanilyen

helyzetbe keriiltek-e a szakiskoldsok a tobbiekkel szemben?

A vilasz: nem. Egyrészt, nem gyakoribb ma az idegenekkel szembeni ellenérzés ebben
az iskolatipusban, mint kilenc éve volt, s8¢t ennek a szakmdt ad6 intézménynek a tanu-

1. tablazat: Hinyféle padtirs zavarnd?

(2005, 2008, 2017, iskolatipusonként évenként %)

Iskolatipus Ev Egy sem Egy 2-4 5-13
2017 56,4 13,4 20,3 9,9
Gimnazistik 2008 43,5 13,2 25,7 17,6
2005 52,7 12,4 19,7 15,2
2017 57,7 10,0 22,3 10,0
Szakgimnazistak* 2008 49,4 9,1 17,5 24,0
2005 44,1 11,8 23,6 20,6
2017 46,2 11,6 23,7 18,5
Szakkozépiskoldsok™*™ 2008 43,0 13,9 20,0 23,0
2005 47,3 4,7 23,1 24,9

*2005-ben és 2008-ban szakkézépiskoldsok.
**2005-ben és 2008-ban szakiskolasok.
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161 kdzott szintén sejthetd egy tendencia az intolerancia csdkkenésére — amennyiben ma
kevesebb kozottitk a mindenféle médssigot elutasité fiatal. Mdsrészt, a szakkdzépiskoldk
didkjai kozott 2008-ban is és 2005-ben is a szakiskoldsokhoz hasonlé ardnyban voltak
intoleransok, mig 2017-ben — mint litjuk — ez az ardny kisebb: 8k inkdbb a gimnazis-
takhoz hasonlitanak ebbdl a szempontbdl. (Lisd az 1. tdbldzatot, kiilondsen a kiemelt
ardnyokat.)

Vagyis korabbi méréseinkben nem a szakiskoldsok valtak el élesebben a tobbiekts],
hanem a kétféle szakképzd intézményben tanuldk a gimnazistiktdl. Az dtrendez8dés
egyértelmi, és ebben az iskolatipusok 4talakitisa kdzrejitszhatott. 2010 6ta tdbb mint
150 000-rel csokkent a kozépiskolaba jarék szdma.® Ez természetesen nem azt jelenti,
hogy ezek a fiatalok mind kiestek a kozépiskolazasbdl, hanem azt, hogy jé résziik a ki-
vant intézménybdl kiszorulva, mas iskolatipussal kellett hogy beérje — kiszoritva onnan
mésokat. Minden ilyen véltozdskor a tirsadalmi létra legaljan allokon csattan leginkdbb
az ostor.

2. tabldzat: Hanyféle padtirs zavarnd, ha zavarnd valaki?* (4tlag)

Tényezd csoport 2005 2008 2017

gimnazium 3,64 3,94 3,25
Iskolatipus szakkozép./szakgimn. 4,31 4,63 3,78

szakiskola/szakkézép. 5,04 4,43 4,72

fia 4,65 4,64 3,97
Neme

lany 3,52 3,82 3,39

8 iltaldnos 4,50 4,11 4,58
Anya iskolai gimndzium 4,54 4,56 3,09
végzettsége

fSiskola 4,02 3,97 3,18
Van-e,mas” van 4,32 3,98 3,70
oszedlyrérs? nincs 3,98 4,35 4,03

* Ez az 4tlag a legalabb egy csoportot elutasitékra vonatkozik.

Az iskolatipusok tanuléinak dsszehasonlitisiban ez azt jelenti, hogy az idei szakgim-
nazistdk egy része a kordbbi mércével vilogatva még gimniziumba jirna, a két iskolatipus
tanuldi tehdt pir évig még jobban hasonlitanak egymdsra, mint kordbban. Az erdsebb
kiilonbség az intézményrendszer mds pontjira helyez8dstt at. Kulturilis attitidjeikben
a mai gimnazistdk és szakgimnazistak szitkségképpen kozelebb dllnak egymdshoz, mint
2 9-10 évvel ezel8tti szakkdzépiskoldsok 4lltak a gimnazistikhoz. Magit a hasonlésagot
és kiilonbozdséget nem az iskolatipus okozza, az csak tjabban kétfelé osztja, ami korab-
ban egyben volt, s ezzel masodlagosan hozzédjirulhat a fizikai és szellemi foglalkozastak
kozétti szociokulturilis tivolsig novekedéséhez és viszonyuk romldséhoz.

A tdrvénnyel és rendeletekkel mddositott iskolatipus hatdsan kiviil médunk van figye-
lembe venni a nemek kiilonboz8ségét, a csaldd szociokulturilis stitusit, és azt is, hogy
vannak-e a kérdezettek osztlytarsai kozott mas nemzetiségii vagy etnikumd tanul6k.

8 https://www.ksh.hu/stadat_eves_2_6(22.6.7.,2.6.8.,2.6.9. tablik).
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Az iskolatipus, az évfolyam és a tanulék neme szignifikins kapcsolatban van az el-
utasitott padtirsak szdmaval, ebben nincs viltozds 2008, st 2005 6ta. Azt is régdta
tudtuk, hogy a serdiil§ fitk kevésbé tolerdnsak a linyokndl. A 2017. évi kutatdsbdl azt
is megallapithattuk, hogy a demogrifiai tényekben gyokerezd kiilonbség is csdkkenhet,
mégpedig azaltal, hogy a fitk 2017-ben tolerdnsabbnak mutatkoztak, mint kilenc évvel
ezelStt, annyira, hogy az intolerancia ltaldnos visszaszoruldsdban is nagyobb szerepiik
van a fitknak, mint a linyoknak. Ez a tendencia azon a hatdron beliil valésul meg, hogy
az id8sebb kohorsz tagjai, a tizenegyedikesek 4tlagban kevésbé tolerdnsak a kilencedi-
keseknél (Budapesten 1,8 elutasitds 1,6-del szemben — nem szignifikdns; de Pécsett 2,5
elutasitds 1,6-del szemben). 2008-ban ez nem volt ennyire egyértelmil: vegyesen talal-
tunk tolerdnsabb és kevésbé tolerdns ardnyokat, mikdzben a kutatds értékpreferencidkra
irdnyul6 kérdéseiben az id3sebb tanulék mindeniitt tobbé vagy kevésbé, de demokrati-
kusabb képet mutattak a fiatalabbakndl. 2017-ben az etnikai attittidok magasabb élet-
korban intolerinsabbak.’

Egyszerti varianciaelemzés azt mutatja, hogy a toleranciit noveli, ha van az osztlyban
mds nemzetiségli vagy etnikumi tanulé. Ahol nincs ilyen, vagy nem tudnak réla, ott nem
tudunk viltozdsi tendencidt valésziniisiteni, megmarad az intolerancia viszonylag ma-
gas szintje. Ez a tényez8 a kordbbi kézépiskolai vizsgdlatokban nem miikodott, és gyak-
ran érveltek — magam is — ellentétes hatdsa mellett.'® Elképzelhetd, hogy mds 4ltaldnos
koriilmények kozott mds hatdsa lehet a kzvetlen kapcsolatnak is, mir csak azért is, mert
minden konkrét helyzet egy torténetnek egy pillanata, amelynek jelentését — a hozz4 valé
viszonyt — nagymértékben befolyisoljik elézményei.

A csaldd szociokulturalis stitusit az anya iskolai végzettségével mértiik, és csekély
nem linedris hatésat taldlcuk. Ugy tiinik, mintha a két utébbi adatfelvételiink kozoee
eltelt kilenc év alatt megerdsodott volna az anya hatdsa, mégpedig gy, hogy az anya
kozépfoka végzettsége tjabban toleranciandveld hatassal jir a serdiil8 gyermek szintjén,
ami kordbban nem volt egyértelmiien lithatd. Ezt a sejtést érdemes lenne kifejezetten
erre irdnyuld kutatdssal ellendrizni. Valdszin(i, hogy legaldbb részben az iskolatipusok
modositdsa teszi lehetdvé ezt a hatdst is, mivel éppen a legfeljebb érettségivel rendelkezd
anydknak lett nehezebb gyermekiik kivint szociokulturilis stitusinak biztositdsa, te-
hat nekik kell leginkdbb t6rekedniiik a stabil kozéposztalyi értékrend dtaddsira, aminek
lassan, de egyre inkabb részévé valt a tolerancia.

Ezen a ponton eredményeink nem egyeznek azokkal a tapasztalatokkal, amelyek a
gytilslet szintjének novekedésérdl szdélnak. A serdiilék padtirs-teszttel mért viszonya
»mds” népcsoportokhoz ma az elutasitds kisebb mértékét mutatja, mint ezel8tt masfél-
két évtizeddel. A kozben eltelt id8 alatt a téma mindig a kozvélemény homlokterében
allt, és mindig vitatott volt. 2009 és 2012 kézott kutatdcsoportunk megvizsgélta a csa-
l4di szocializdcié mechanizmusait (Csdké et al. 2010), ami nélkiil nem éllapithaté meg,
hogyan is johet létre ilyen eredmény. De kiilonbz8 tipust csalddokban, kiilonbézd tar-
sadalmi milidkben egymadssal ellentétes folyamatok folyhatnak egyidejiileg. Ugyanannak

A tizenegyedikesek természetesen kiildn csoport, tehit nem tudjuk réluk, hogy milyenek voltak kilence-

dikes korukban, véltoztak-e egyaltalan, és ha igen, milyen irdnyban. Csak azt tudjuk, hogy tizenegyedikes
korukban gyakrabban hajlanak intolerancidra, mint a jelenlegi kilencedikesek.

A kilencvenes években szakmunkdstanulék kutatdsiban interjis technik4val tudtuk adatolni,
hogy akik ciginyokkal dolgoztak egy brigidban, azokban ritkdbban élt el8itélet a ciginyokkal

szemben.
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a tirsadalomnak bizonyos részeiben szocializdlédnak fiatalok a cigdnyok és menekiiltek
gytilsletére, amelynek mis koreiben a nehéz helyzetben 1évSk segitésére szocializdlédnak
a nemzeti/etnikai identitdstdl fiiggetleniil. Kutatdsaink alapjin leginkabb intézmények-
kel koriilhatarolt kozegekben zajlé szocializdcids folyamatok pillanatnyi allasat tudjuk
leirni, amelynek idgbeli viltozasa viszonylag csekély, és ez a relativ dllandésdg tekinthetd
a szocializécié f6 jellemzdjének.

Hozzé tudunk-e sz6lni a migraciéhoz?

A politikai aktualitisok miatt meriil fel a kérdés, hogy a menekiiltekkel szembeni gyak-
ran embertelen fellépés és a t8litk val6 fenyegetettség hangoztatisa vajon befolydsolték-e
mis népek megitélését a kdzépiskoldsok korében?

A nemzetiségek és etnikumok listdjanak 6sszeallitisakor a kilencvenes években ért-
hetden nem vettiik figyelembe ezt a szempontot. Mivel kutatdsunk éltalinos politikai
szocializdcié kutatdsa, mindig fontosabbnak tartottuk a korabbi felvételekkel valé 6sz-
szehasonlithatésdg valamelyes meg8rzését, mint a birmilyen fontos aktualitisok utdni
érdeklddés beépitését a kutatdsi kérdések kdzé. Ennek kovetkeztében listinkon egyetlen
olyan nép szerepel, amely ma jelen van a migriciéval kapcsolatos kozbeszédben, az arab.
Természetesen a listink majd minden elemérdl nyilvinval6, hogy ha a menekiilthullim-
hoz semmi kéziik nincs is, csak migransként vilhatnak egy magyar kozépiskolds pad-
tarsivd. A kinai és a kongdi esetében még taldn fel is sejlik a serdiilékben, hogy 8k is
messzird] jottek. A felvetett kérdés megkozelitésére annyit tehetiink, hogy egymds mel-
1¢ 4llitjuk a kivdlasztott hirmassal szemben korabban és most tanusitott attittidot,'! és
ebbdl prébalunk valamilyen feltevésre jutni.

Az arab—kinai—kongéi hirmas nem valt ki koherens reakciét.

2017-ben a gimnazistiknak és a szakgimnazistiknak egyardnt hiromnegyed részét
sem az arab, sem a kinai padtdrs nem zavarnd; a szakkdzépiskoldsok kozétt ez az ardny
kétharmad. Mindhdrom ,potenciilis migrdns” — arab, kinai, kongdi — padtirs zavarnd
a gimnazistdk 4,8 szdzalékat, a szakgimnazistik 9,1 szdzalékit és a szakkozépiskolasok
12,0 szdzalékat. Ezek az adatok azért nem értelmezhet8k a menekiilSk elleni attitiid
jelének, mert akik e hirom padtirs kéziil kettdt elutasitanak, azok 4dtlagban még legalibb
3 masikat is elutasitanak, mindhdrmat pedig csak olyanok utasitjék el, akik még 5 tovabbi
nemzet/etnikum fia/linya mellett sem iilnének szivesen. Vagyis nem dllithatd, hogy az
ilyen elutasitis célzottan ennek a hirmasnak szélna.

Masképp viselkedtek-e e tekintetben a 2010 elétti kdzépiskoldsok? 2008-ban min-
den iskolatipusban kisebb volt az elfogadis ardnya: a gimndziumokban épp meghaladta
a 70 szazalékot, a szakképzd iskolakban pedig picivel a kétharmad alatt maradt. Ezzel
szemben mindhdrmat elutasitotta a gimnazistik 12,4 szdzaléka, a szakkozépiskoldsok
14,4 és a szakiskoldsok 12,7 szdzaléka. Bér a gimnazistik kozott ez egyértelmiien keve-
sebb toleranciit mutat, mint 2017-ben, de ismét az a probléma, hogy mir egyikiiket is
csak olyanok utasitjik el, akik még hirom padtirsat elutasitanak, mindhdrmukat pedig
csak olyanok, akiket még hat masik is zavarna. Vagyis itt sem 4llithaté, hogy az intolerdns
tanulék éppen az dltalam a migrdnsok képviseletére rendelt triéval szemben 1épnének fel.
2005-ben a mindhdrom mds nemzetiségli tirsat elfogaddk ardnya a gimndziumokban

1 A teljes lista adatait hasznéljuk, mert a tobbi néppel szembeni reakciéval valé Ssszevetés is segithet.
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77,1%, a szakkdzépiskoldkban 68,5%, a szakiskolakban 66,9% volt, kicsivel (nem szigni-
fikinsan) magasabb, mint 2008-ban. Mindh4rom tdrsat a gimnazistik 7,2 szdzaléka, a
szakkozépiskolasok 13,1 és a szakiskoldsok 15,4 szdzaléka utasitotta el. Csakhogy ezek
az intolerdns fiatalok még sok mds néciéval szemben is intoleransak, vagyis épp ez a hé-
rom elutasitds nekik sem tekinthetd fontos jellemzdgjitknek.

Egyediil az arabbal szemben litunk olyan viselkedést, amely esetleg keletkezhet az
ellenséges ,migransokkal” kapcsolatos propaganda hatdsira (5. dbra).

Arab
Finn
Horvit
Kongéi
Kinai
Német
Erdélyi
Orosz
Romén
Szerb
Zsidé
Cigany
Szlovik

10

-10

-15

5. abra: Az egyes nemzeti/etnikai csoporthoz tartozé padtarsat elutasitok szdzalékaranydnak
kiilsnbsége budapesti kdzépiskoldsoknal 2008 és 2017 kdzdtt (+%)

2017-ben a budapesti kdzépiskoldsok koziil mindenféle padtars kevesebbet zavarna,
mint 2008-ban — kivéve az arabokat. Ebben az dsszefiiggésben feltehetjiik, hogy az ara-
bokat elutasiték ardnyinak novekedése nagy valdszinliséggel a menekiild népességbeli
gyakorisdguknak koszonhetd. Ennek az éllitdsnak az alitdmasztdsira pozitivan hasz-
nalhatjuk azt a megillapitdst, hogy az arab—kinai—kongéi hirmas nem vélt ki koherens
reakci6t. Az arab éppen azért alkalmas a menekiil8kkel szembeni ellenérzés jelzésére,
mert ezt a funkciét egyediil gyakorolja. Mintegy két évtizeddel kordbban a hetedikesek
kozdtt szintén taldltunk egy ,arabellenes” évet — els8sorban a févdrosban —, amikor ara-
bok Budapest belvirosiban alkalmi utcai pénzviltoként léptek fel és hiresiiltek el. Ami-
kor ez a lehet8ség megsziint a szdmukra, a hetedikesek padtirs-tesztjében is leapadt az
ellenérzés hullima.

Az araboktdl valé tartézkodds ardnydnak visszakiszdsa a 2005-6s kdzépiskolai szint
folé (14%-rol 22%-ra) alapot ad arra, hogy egy célzott kutatds ebben a migransellenes
propaganda, illetve az 4ltala befolyasolt kozvélemény hatdsit probilja feltdrni. Az ,Iskola
és tarsadalom 2017” kutatds adataibdl az is litszik, hogy az arabokkal szembeni ellen-
érzésnek ez a mértéke (22%—28%) nem tekinthetd erds bizonyitéknak, hiszen a roma-
nokat elutasitok 8 szdzalékos csokkenésiik mellett is nagyjibdl ugyanannyian vannak
(24%), a cigdnyokat pedig 9 szdzalékos csokkenésiik mellett is lényegesen tébben (33%)
utasitjik el. Mds széval: ha az arabokkal szembeni ellenérzés jelentds gyakoribba véli-
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sat a menekiiltekkel szembeni ellenérzés megnyilvinuldsaként értelmezziik is, ennek az
ellenérzésnek a mértéke nem ardnyos a migrinsellenes médiakampannyal, hanem be-
illeszkedik a serdiil8k szokdsos antipdtidi kozé.

A kozépiskoldsok kéziil — ez nem meglepd — mind Budapesten, mind a hirom mésik
varosban a szakkézépiskoldsok koziil zavarnd a legtobbet egy arab padtirs, bir viroson-
ként nagyon kiilonb6z8 mértékben. Pécsett lenne alapja azt vizsgilni, hogy vajon a déli
hatér kozelsége jitszik-e kozre abban, hogy a szakkozépiskoldsok t5bb mint fele (55,4%)
zavarénak érezné az arab padtirsat, és még egy kongdi mellett sem iilne szivesen 42,9
szdzalékuk. Kiilondsen figyelemre mélté ez akkor, amikor a cigdny padtirsat kevesebb
mint egyharmad résziik (30,4%) utasitand el. Ezek az ad hoc megjegyzések csupdn arra
jok, hogy jelezzék: a menekiiltek tdmeges megjelenése és a velitkk kapcsolatban kialaki-
tott ellenséges kozvélemény feltehetSen hatdssal van a kozépiskoldsok etnikai és nemzeti
csoportokkal kapcsolatos gondolkodésdra és attittidjeire. Mivel pedig ezek hosszi tévon
fejtik ki hatdsukat, az érintett kohorszok késSbbi kutatdsaiban hasznos lesz figyelembe
venni ezeket a hatdsokat.

Kovetkeztetések

Az Iskola és tirsadalom 2017” kutatds padtirs-tesztjének adatai megmutattik, hogy a
serdiilék etnikai és nemzeti csoportokkal kapcsolatos attitiidjei tartésan hasonldé séma
szerint épiilnek fel. E hasonlésigon beliil a politika és a kdzvélemény révid tévi ingado-
zésai okozhatnak dtmeneti kiilonbségeket, mikdzben hosszii tivon az intolerancia lassu
csokkenése figyelhetd meg. A hosszabb tivon érvényesiil$ befolydsol tényezdk a nem, az
életkor és a csaldd szociokulturilis stitusa, 3sszefiiggésben a tirsadalom-foldrajzi ténye-
z8kkel. Az iskolatipusok kézdtt mindig erds és stabil kiilonbségeket taldlhatunk, de ezek
a kiilénbségek nem az iskolatipusokbdl erednek, csak az oktatdspolitikai dontések éltal
befolyasolt felvételi szelekciobél.
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Fiatalok nemzeti identitdsa és elSitéletessége
négy varosban
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A kozelmiultban t8bb kutatis is foglalkozott a fiatalok nemzeti identitdsinak és cso-
portkozi elSitéletességének leirdsdsdval, valamint a koztiik fenndlé kapesolat empirikus
igazoldsdval. A nemzeti identitds és az el8itéletesség tipikusan létezd tipusai kozdeti
korrelacié és/vagy ok-okozati modell részletes, valamilyen szociokulturilis jellemzd
alapjdn torténd komplex vizsgalatira gyakorlatilag nem taldlunk példat a hazai szak-
irodalomban. Ezért — felhasznélva az azonos koncepciét és operacionalizildst kove-
t8 ,Iskola és Térsadalom 2017” kutatdssorozat adatfelvételét — négy olyan virosban
(Budapest, Debrecen, Pécs és Gy&r) vizsgdltuk az identitds és elditéletesség kapcsolatit,
amelyek feltehet8en eltérd dllampolgari szocializacids feltételeket jelentenek a fiatalok-
nak. A telepiilés és az egyéni sajdtossdgok leirdsa és hatdsa nélkiil a virosok kdzépisko-
l4s fiataljait jellemz8 nemzet- és dllampolgir-fogalmi konstrukecid, valamint az etnikai/
nemzeti kisebbségekhez és nemzetekhez kapcsolédd viszony bemutatdsira és teriileti
eltéréseire koncentrilunk. Az elemzés kovetkeztetéseit egy olyan analizis sordn kivan-
juk felhasznilni, amely figyelembe veszi a vizsgélt fiatalok szocializdcié szempontjabol
relevins individudlis és a virosok kontextudlis jellemzdit is.

Kulcsszavak: fiatalok, szocializ4cié, nemzeti identitds, el8itéletesség, lakShely

Several researches have been devoted to describing the national identity and inter-group
prejudical attitudes of young people recently, as well as to the empirical justifiation of
the relationship between them. In the domestic scientific literature we cannot find ex-
amples for a detailed and complex examination of the correlation between the existing
types of national identity and prejudice or of their causality model based on some kind of
socio-cultural attribute. So, using the 2017 datasurvey of the School and Society chain
of researches that follows an identical concept and operationalization, we examined the
relationship between identity and prejudicial attitudes in four such differing cities (Buda-
pest, Debrecen, Pécs és Gydr) where young people are supposedly surrounded socializa-
tional conditions of citizenship of differing caracter. We focus on the nation and citizen
concept construction characterizing the secondary school-age youth of these cities not
describing or taking into account the individual characteristics or the settlements as well
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4032 Debrecen, Egyetem tér 1. E-mail: muranyi.istvan@arts.unideb.hu

388
1216-3384 © 2017 A Szerzd(k)



MURANYI ISTVAN: AZONOSSAG VAGY KULONBOZGSEG

as on the presentation of the relationship towards etnical/national minorities and nations
together with their territorial differences. The conclusions of the analysis are to be used
in an analysis that takes into account the individual characteristics of the young people
surveyed in terms of socialization as well as the contextual characteristics of the cities.

Keywords: youth, young people, socialization, national identity, prejudicial attitudes,
settlements

kordbbi Iskola és tdrsadalom, valamint mds kutatdsok egyarint szoros kapcsola-

tot jeleztek a fiatalok nemzeti identitdsa és csoportkézi elditéletessége kozott.

A kilencvenes években késziilt kutatisok Sszegzése (Murdnyi 2006) sordn mar
hangstlyoztuk a nemzeti identitds és elditéletesség sajdtos dtfedésének problémdjit és veszé-
lyeit: konfliktusos tirsadalompolitikai kozegben a bizonytalan nemzettudat olyan po-
litikai akaratta transzformélédhat, amely fenyegeti a tirsadalmi egyiittmiikodésre vald
képességet, és intolerdns lehet azokkal szemben, akik nem a kredlt nemzeti célokban
megfogalmazott értékrendet képviselik (Deutsch 1966). Ez kiilonosen érvényesiil a mig-
ransokra mint kisebbségekre vonatkozé kutatisokra (Csepeli—Orkény 2017; Simonovits—
Szalai 2013; Sik 20124, 2012b; Sik—Szeitl 2016; Sik—Szalai 2016).

A két témakdrre vonatkoz6, a felndttek kdrében késziilt, meglehet8sen gazdag hazai
empirikus kutatdsok kozil csak elvétve fordul elé a kapcsolat leirdsa és/vagy elemzése. Az
egyik relevins — és kutatdsi eredményekkel igazolt — érvelés a sajit csoporttdl elkiiloniilt
idegennel szembeni intolerancia megnyilvinuldsinak terepe ,...a nemzet, a nemzetben
valé gondolkodds, illetve a nemzethez valo tartozds bonyolult kollektiv és egyéni érzésvildga”
(Csepeli—Orkény 2017: 74). Szintén kuriézumnak tekinthetjiik azt a megkozelitést, amely
szerint a nemzeti identitds kialakuldsa az egymdssal kolesonds kapcesolatban dsszefonddé
politikai és dllampolgdri szocializdcié része. Ennek is kdszonhetd, hogy a nemzeti identitds
nem fiiggetlen a demokratikus politikai rendszerek sajitos (autondém, szabad déntést és
a kisebbségek védelmét preferals) dllampolgireszményétdl (Szabs 2009).

Tanulminyunkban a négy vdros kézépiskolds fiataljait jellemz8 nemzet- és dllampol-
gér-fogalmi konstrukcid, valamint az etnikai/nemzeti kisebbségekhez és nemzetekhez
kapcsol6dé viszony bemutatdsira és teriileti eltéréseire koncentralunk. Kétségtelen, hogy
a fiatal korcsoportokra és a felnSttekre vonatkozo kutatdsok eredményeinek egyiittes tar-
gyaldsa izgalmas véllalkozasnak tiinik, de az eltérd konceptualizilds és operacionalizalas
akadélyait szinte lehetetlen dthidalni. A masik ,minimalista” jellemz4: a nemzeti identi-
tds és az elditéletesség kozotti, koradbban viszonylag kevéssé tirgyalt kapcsolatot — a min-
tanak koszonhet8en — varosi szinten elemezziik. Ez azt is jelenti, hogy a politikai szocia-
lizdciés dgensekre vontkozd részletes és nagyszamu véltozdk felhasznilisa hasznos lehet
egy masik kutatdsi stratégidra épiild vizsgalat szdmdra.

A kutatds koncepcidja szerint a fiatalok politikai szocializdcidjanak a mikroszinten
(csaldd, iskola, ifjisdgi szervezetek) torténd megismerése a sziikebb (lakohely) és a tigabb
(megye/régid) kornyezethez kapesolddik. Mindez abbdl a szempontbdl fontos, hogy a jél
megvilasztott helyszin adatai jobban reprezentaljik az orszdgon beliili jellegzetességeket,
mint a nemzeti szint{i tlagolt adatok. Mivel a fiatalok politikai szocializdci6jit meg-
hatérozé tényez8k (nyilvdn) orszdgon beliil is sokfélék lehetnek, ezért a kutatasi helyek
kivalasztdsihoz nem kdzos kritériumokat, hanem olyan, a szocializ4cids jellemz8ket jol

389



BEVANDORLAS ES OKTATAS

leképezd helyi tényez8ket (lakdhely tipusa) jeldlhetiink ki, amelyek 8sszefiigghetnek a
politikai szocializdcidhoz kapcsolddé attittidskkel (Pollock—Hilary 2012).

A tanulményban elemzett kutatds szervezdje és koordindléja Csdké Mihdly volt, aki
az ELTE TétK szemindriumainak keretében 1990 6ta négy évenként végez adatfelvé-
telt budapesti hetedik osztilyosok kdrében. Néhdny egyetem és kutatéintézet kdzotti
egyiittmitkodésnek koszonhetden a févirosi kutatisok orszdgos vizsgilatokkd béviiltek
(2005, 2008, 2010). A politikai szocializ4cids jellemz8k feltdrdsira villalkozd, 2017-ben
1jbdl megismételt, egyetemi hallgatdk kdzremiikodésével lebonyolitott survey kutatds
kérddivének egy része megegyezett a kordbbi vizsgilatokkal, ezért tobb témakorben is
lehetséges a kutatasi eredmények 6sszehasonlitdsa.'

Feltétlezésiink szerint az orszig eltérd gazdasdgi-tirsadalmi fejlettségi régidjaban talal-
haté négy virosban tanulé fiatalokat eltérd szocializ4cids jellemz8k és életkoriilmények,
nemzeti identitds konstrukciék, valamint a kiilonb6z8 kisebbségekkel szembeni el8itéle-
tes vélt vagy valds tapasztalatok jellemzik. Az adatfelvétel helyszinekre korldtozott elemzését,
a vizsgilat alanyainak relevins szociokulturalis, valamint szocializacids véltozék mentén
torténd leird és/vagy kauzilis elemzésének hidnyét csak részben magyardzzak a terjedel-
mi korlatok. A kutatds kérdSivében szerepld — és igy felhasznalhat6 — véltozdk alapjin
lehetséges olyan tdbbvaltozés modellek konstruildsa, amely alapos konceptualizildst
igényel. A telepiilések kiilonboz8 jellemz8inek (pl. gazdasigi-tirsadalmi eltérések, torté-
nelmi hagyomdanyok vagy nemzeti-etnikai kisebbségek lakossagi ardnya), a vdrosok isko-
lainak ( pl. iskolatipus, évfolyam mint lényeges szocializdciés szintereknek) a hatdsa csak
kidolgozott kontextuilis modellel jellemezhetd. Mindezek miatt a vdrosok fiataljainak dif-
ferencidlatlan, de a késsbbiekben felbaszndlbato elemzésére villalkozunk. A vizsgilati ered-
mények ismertetése elStt fontosnak tartjuk a relevinsnak tekinthetd fogalomértelmezé-
sekre és el8zetes kutatdsi eredményekre torténd hivatkozdst — természetesen a teljesség
igénye nélkiil.

Nemzeti identitds: indikitorok és tipusok

A nemzeti identitds fogalmanak és kutatdsinak leirdsa sordn a nemzetfogalom szocioldgiai
értelmezését, tipusait, kritériumait és a hovatartozdsi tipusokat tirgyaljuk.

A nemzeti identitds torténeti-szocioldgiai kutatdsinak elméleti alapja a polgdri nemzet
és etnikai nemzet megkilonboztetés. A két nemzetszemlélet a maga konkrétsigiban csak
idedltipusként létezik, adott megjelenésiikben szétvilasztisuk lehetetlen (Szdics 1974;
1981), azonban a f8bb kiildnbségek megfogalmazhatdk.

A nemzeti identitds mint kollektiv identitds a politikai/dllampolgiri szocializiciéban
alakul ki. A két szocializ4cids folyamat (politikai, illetve 4llampolgari) egymast felcéte-
lezi, mivel a politikai keretekben létez8 tirsadalomban formélédik az dllampolgiri iden-
titds, melynek kompetencidit meghatirozza a politikai kultdra és annak intézményi saji-
tossdgai (Szab6 2009).

A nemzeti identitds mérése sordn a fiatalok magyarsdgfogalmanak konstrualdsira és
az eurdpai nemzetfejlddés két koncepcidjahoz kapcsolédd allamnemzeti-kultidrnemzeti

1 A kutatis négy viros (Budapest, Debrecen, Gyér, Pécs) kézépfokti iskoldinak 9. és 11. osztilyos tanulé-

inak N = 2798 f8s, telepiilés, iskolatipus, évfolyam és nem dimenzidk mentén stlyozott mintin zajlott.
A telepiilések alapjin képzett almintdk elemszdma a kdvetkez8: Budapest: N =1070 £8; Debrecen: 822 £6;
Gy6r: 541 6; Pécs: 365 f8.
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kritériumok megitélének mérésére koncentrdlnak.> A kettds tartalmi logikat kovetS ope-
racionalizilds tovabbi kritériumok® megitélésével is kiegésziilhet (Szabé—Orkény 1998;
Murdnyi 2006).

A hazai kérd8ives kutatdsok tobbsége annak feltdrdsira véllalkozott, hogy a kérdezet-
tek milyen kritériumok alapjdn hatdroztdk meg a magyarsdg fogalmdt (a magyarsighoz mint
a legtdgabb hovatartozisi csoporthoz tartozds feltételeinek preferildsa), illetve milyen
csoportokat sorolnak a nemzet fogalmdba. A fatalok nemzetfogalménak vizsgilata a
magyar nemzetnek mint a magyar dllampolgdrok kdzosségének és a hatiroktdl fiiggetlen,
a nyelvi-etnikai 6sszetartozdson alapulé nemzetnek a koncepcidjira.*

A nemzeti identitas kutatdsa

A kilencvenes éveket jellemz§ ifjisigkutatisok eredményei szerint a magyar anyanyely
kitiintetett szerepét tobb vizsgdlat is megerdsitette, mig az dllampolgdrsdg kevésbé sziikséges
feltételnek bizonyult. Az egyik nagymintds kutatdsban a kdzépiskoldsok szdmdara az anya-
nyelv mellett a sziil§ szirmazisa a leginkdbb sziikséges kritérium, de a kultiirnemzeti
koncepcié nem kizarélagos, mivel az dllampolgirsig feltételt timogatdk ardnya is je-
lentds. A t5bbi feltétel szitkségességének (fontossigdnak) hangsilyozdsaval leginkabb a
fiatalok magyarsigfogalmdiban kitiintetett szerepet jitszé anyanyelv kapcsolédik ossze.
(Az egyéb feltételeket szitkségesnek, illetve fontosnak mindsitdk a legnagyobb ardnyban
az anyanyelvet is feltételként jeldlték meg, illetve tartottik fontosnak.) Tobb eredmény
is megerdsiti, hogy a feltételek kiziil a magyarsig villaldsa fiiggetlen leginkdbb a tobbi krité-
riumtol: a korrelacids kapcsolatok erdssége ebben az esetben a legkisebb, illetve az 6nbe-
soroldst sziitkségesnek (fontosnak) mindsitk a legkisebb ardnyban tartjik elengedhetet-
lennek a magyarsag tovabbi feltételeit. A kultdrnemzeti magyarsigfelfogds zértsigira utal,
hogy legnagyobb ardnyban is a legkevésbé sziikségesnek tartott teriileti kritériumhoz
ragaszkod4snal figyelhetd meg a tobbi feltétel elvirdsa (Murdnyi 2006).

A kutatdsunk kérdSivében szerepls négy jellemzs (szdrmazds, hazaszeretet, nemzeti
érzés/magyarsigtudat, hagyomdnyok tisztelete) kdziil hdrom gyakorlatilag azonos mérték-
ben fontos® a vilaszadé fiataloknak, mig az erdsen kultdrnemzeti feltétel (szirmazs)
jelent8sen kevésbé.® A négy véltozoval elvégzett faktorelemzés illeszkedése nem volt

2 Az egyik csoportot az egyén altal elvileg szabadon megvélaszthaté és megvaltoztathaté (dllampolgarsig,

Snmeghatdrozds, az orszag teriiletén élés) szempontok, a masikat az adottsdgok, akarattdl fiiggetlen kri-
tériumok (anyanyelv, szdrmaz4s, sziil6fsld) alkotjik.

Példaul: Ismerje és szeresse a magyar kultarit; Szeresse a piros-fehér-zsld zasz16t; Képes legyen meghalni
Magyarorszigért.

Az operacionalizalds sordn a magyar nemzethez sorolds/tartozds megitélése legtsbbszor a kovetkezd
csoportokra vonatkozik: 1. szomszéd orszdgokban él8 magyarok; 2. nyugaton él8 magyarok; 3. hazai nem-
zeti és etnikai kisebbségek (pl. zsiddk, ciginyok, németek, roméanok, szlovikok); 4. idegenek, migransok.
> ,Mennyire fontosak szdmodra?” 4 fokozatt skdla (1: egyaltalin nem; 4: nagyon fontos) 4tlagok: haza-
szeretet: 2,89; nemzeti érzés, magyarsigtudat: 2,66; hagyomdanyok tisztelete: 2,62; szdrmazés: 1,82.

A szdrmaz4s mint a nemzethez tartoz4s kritériuma més kutatdsokban is kevéssé meghatdrozé. A 2012-
ben lebonyolitott Myplace vizsgilatban a szociokulturilis és gazdasigi szempontok alapjin lényegesen
eltérd két varos (Sopron és Ozd) 15-29 éves fiataljai leginkabb a magyar nyelvet és a tdrvények tiszteletét,
majd a sziiletést, végiil a szdrmazést (az egyik sziil§ magyar legyen) soroltdk meghatirozé feltételnek.
Tanulmanyunkban t8bbszér hivatkozunk a populizmus és radikalizmus kapcsolatat politikai szocializ4-
ciés fogalmi keretben, komplex médszertani eszkdzokkel (survey, kvalitativ interjd, etnografiai esettanul-
mény) vizsgilé nemzetkézi kutatis (Myplace, http://www‘fp7—myplace‘eu/) adataira.
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megfeleld, ezért a nemzethez valé viszony erdsségét is kifejezd fékomponens kialakitdsa bizo-

nyult megfelelének (1. melléklet).

Allampolgérség—magyarség kritériumok

Az elmult évtized orszdgos mintikon végzett kutatdsai sordn a tizenévesek magyarsdg-
értelmezése gyakorlatilag azonos hovatartozdsi kritériumok megitélése alapjdn tortént. A
kérddives vizsgilatok eredményeinek kozos jellemzdje, hogy — a felndtt magyarsigér-
telmezésektd] eltérden — az snmeghatdrozds csak az anyanyelv és az dllampolgdrsig utdn
szerepelt a fontossdgi rangsorban. A magyar hovatartozis szempontjainak rangsoroldsénal
a tizenévesek inkdbb a kultdrnemzeti kritériumokat tekintették fontosnak, ugyanakkor
a szdrmazasi-nyelvi feltételek nem kiildniiltek el az 4llamnemzeti szempontoktdl. Az
inkonzisztens logikdt a magyarsdg vdllaldsa, vagyis az 6nmeghatdrozds elsédleges preferdldsa
oldotta fel (Szabé—Murdnyi 1993).

Kutatdsunk kérddivében a magyar dllampolgdrsdg kritériumait tartalmazé tiz dllitds
megitélése szerepelt. A tiz viltozd bevondsival elvégzett faktorelemzés nem illeszkedett
megfelelden, ezért a viltozdk tartalmi csoportositisa utin négy fékomponenst képeztiink.
A képzett indexek statisztikai szempontbdl megfeleléek, interpretilisuk sem problémis.
(A helyes tartalmi csoportositast a f8komponensek strukttrdjit jellemzd kdzel azonos
faktorsilyok és kommunalitisok, valamint a viszonylag magas magyardzott variancia-
hanyadok igazoljik.)

Az elsé dllampolgirfogalom-tipust alkotd kijelentéseket (Jogi-politikai f8komponens’)
leginkdbb a torvények betartdsat és vilasztéi kotelességét teljesitd llampolgar preferildsa
jellemzi, mely a demokrécia irdnti elkotelezettséggel parosul.®

Egy kordbbi nagymintds kutatds (Myplace) sordn hasonlé eredményeket kaprunk,
mivel a vizsgilt 6zdi és soproni fiatalok kérében — a magyar nyelvet kdvetden — szintén
az orszag politikai intézményeinek és torvényeinek tisztelete volt a leginkdbb fontos jel-
lemzd.

A Myplace vizsgalat abbdl a szempontdl is figyelemre méltd, hogy az ifjisig korében
végzett hazai kutatdsok kéziil taldn ennek a kutatdsnak volt szimottevSen tirgya az ide-
genek kiilonb6zd szempontd megitélése, illetve a xenofdb attitiidok vizsgdlata. A soproni és
6zdi fiatalok leginkdbb az EU-tagsdg preferdldsdra vonatkozd kijelentéssel (,, Az eurdpai
unids tagsig nagyon hasznos az orszdg szdmdra”), mig legkevésbé a szabad foldvasarlas
lehet8ségével (,Nem szabad engedni, hogy a kiilféldiek foldet vdsiroljanak Magyar-
orszdgon”) értenek egyet.’ A valldsi vagy mds jellemz8 alapjan bevindorlénak tekinthetd

7 A f8komponens jellemz8it a 2. melléklet tartalmazza.

8 ,Szerinted mennyire virhaté el egy magyar dllampolgartdl?” 4 fokozatu skdla (1: egydltalin nem; 4: feltét-
leniil) dtlagok: 1. tartsa be az orszdg tdrvényeit: 3,32; vegyen részt a vilasztdsokon: 2,65; 2. legyen elkéte-
lezett hive a demokracidnak: 2,40.

A kdztes kijelentések elutasitdsdnak csékkend sorrendje: 1. Magyarorszagnak korlatoznia kellene a kiil-
foldi termékek behozataldt a nemzetgazdasdg védelme érdekében. 2. Magyarorszdgnak a sajét érdekei-
nek megfeleléen kell cselekednie, még akkor is, ha emiatt konfliktusok szdrmaznak mdis nemzetekkel.

3. A kiilfsldi filmek, zene és ki')nyvekjelent('isen gazdagitjék a magyar kultarie.
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kisebbségek elutasitisit — kiilondsen az észak-keleti iparvirosban — egyértelmiien tiik-
rozik az eredmények.”

A misodik dllampolgar-értelmezésben (Egalitaridnus-kisebbségi f8komponens") az
emberek kozotti egyenldség a karitativ cselekvéssel és a kisebbségekre vonatkozé jogok
megbecsiilésével érvényesiil.”?

A harmadik llampolgir-fogalmi konstrukcié (Mdrtir-szimbolikus f8komponens'?)
egyrészt az onfeldldozas lehet8ségének vallalasit, masrészt a szimbolikus reprezenticick
és a kulturilis sajitossigok irdnti pozitiv érzelmi viszonyt tartalmazza."

Az elGitéletesség jellemzdi

"y

KovetkezSkben a csoportkdzi elSitéletesség lehetséges meghatdrozdsdt, értelmezésének és
mérésének tipusait, valamint az ifjisdgi korcsoportokban jellemzd sajétossdgait tirgyaljuk.

Az ifjisigra vonatkozé kutatdsok sordn — kimondva vagy kimondatlanul — a csopor-
tok kozdcti elditélet értelmezése leginkdbb csoportkapesolatok sordn kialakuls, egyén vagy
csoport dltal jellegzetesen tdmogatott vagy ellenzett itélkezéshez kapcsolddik (Tajfel 1981).
A kiilonboz8 kifejezések (el8itéletes bedllitodds, elitéletes gondolkodds, diszkriminativ
magatartds, el8itéletes attitlid, intolerancia, kirekesztd szemlélet) ugyanannak a jelen-
ségnek eltérd leirdsa, de 1ényegében azonos kategorizicidja.

A fentieknek megfeleléen az elditéletes gondolkodds operacionalizdldsa sordn indikd-
tornak a tobbség-kisebbség reldcion alapuld, a mdssdg etnikai, nemzeti, devidns és idegen
kiilesoportokra vonatkozé negativ itéleteinek komplex mutatéjat tekintik. A hazai ifjasigi
kutatasok szinte mindegyikében megtalilhatjuk a cigdnyellenesség és az antiszemitizmus
célesoportjait. A nemzeti és etnikai massdg tovabbi reprezentdnsai (bevdndorldk, hazai
kisebbségek) mellett a rendszervaltozdst kdvetd id8szak hétkdznapi és nyilvanos diskut-
zusaiban olyan kisebbségi csoportok irdnt is megjelent a nyilt intolerancia, amelyek a tobbsé-
gi tdrsadalomtol magatartdsban és/vagy megjelenésben eltéré normdkat (homoszexuilisok,
devidnsok, fogyatékosok) képviselnek. Szabé Ildiké és Orkény Antal jévoltibol meg-
lehetSsen részletes ismereteink vannak arrdl, hogy a fiatalok milyen csoportokat tartanak
kisebbségeknek, milyen kategoriziciés sémik alapjén szerkesztik a mindennapokat jel-
lemz3 tobbség-kisebbség percepciét (Szabs—Orkény 1996).

A felndttekre vonatkokozd csoportkdzi elditéletességtdl sok tekinetben megegyezd
és eltérd idegenellenességnek sajitos specifikuma, hogy a ,...szociolégiai kutatds dltald-

ban a migrdns csoportokkal szembeni attitiddel azonositja az idegenellenesség jelenségét...”

Az egyetértdk ardnya: A muzulménok szerepe pozitiv a tirsadalomban (Sopron: 36 szdzalék, Ozd: 31
sz4zalék); A bevindorléknak biztositani kell ugyanazokat a magyaroknak jaré jogokat és elldtasokat —
egészségiigyi, oktatdsi, lakhatds (Sopron: 56 sz4zalék, Ozd: 42 sz4zalék); Helyes, ha gyanakvéak vagyunk
a muszlimokkal szemben (Sopron: 36 szézalék, Ozd: 40 szizalék); A bevindorldk jelentésen gazdagitjik
a magyar kulttra sokszintiségét (Sopron: 23 szizalék, Ozd: 37 szdzalék).

A f8komponens jellemz8it a 3. melléklet tartalmazza.

»Szerinted mennyire virhaté el egy magyar dllampolgirtdl?” 4 fokozatu skéla (1: egyaltalin nem; 4: fel-
tétleniil) atlagok: 1. legyen meggy6z8dve arrdl, hogy minden ember egyenld: 2,98; segitse a riszoruldkat:
2,62; 2. tartsa tiszteletben a kisebbségek jogait: 2,77.

A f8komponens jellemzdit a 4. melléklet tartalmazza.

»Szerinted mennyire virhaté el egy magyar dllampolgértdl?” 4 fokozatt skéla (1: egyiltalin nem; 4: fel-
tétleniil) étlagok: 1. szeresse a piros—fehér—zéld z4szlot: 2,36; 2. képes legyen meghalni Magyarorszigért:
1,87; 3. ha kell, tudjon 4ldozatot hozni az orszdgért: 2,24; 4. ismerje és szeresse a magyar kultarat: 2,73,
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(Csepeli—Orkény 2017: 77). Az idegenellenesség egyik lehetséges értelmezései kozill a szemé-
lyiség olyan jellemzdinek tekinti az idegenekkel szembeni attitiidt, amely a kovetkez8kon
alapul: félelem a mdssdgtél, az idegenségtdl, a mds csoporttél. Egy 2008-ban végzett ku-
tatds (GFE vizsgalat) sordn a bevdndorlék mellett a méssigot reprezentdlé csoportok-
kal®® szembeni elutasitdsokat mérték. A nyolc eurdpai orszigban végzett kutatds egyik
kovetkeztetése szerint az el§téletes attitlidok rendszerbe szervezddnek. ,Joggal dllithat-
juk, tebdt, hogy legyen sz6 barmelyik kisebbégi csoportrol, a veliik szembeni elutasitds mogott
elétinik egy egységes gondolkoddsi séma, ami kozds elditéletes attitiddé dll éssze, illetve for-
ditva, ami mozgatja a kisebbségekkel szembeni eléitéleteket.” (Csepeli—Orkény 2017: 79). Az
idegenellenesség magyardzatinak alapja az olyan nézet, amely nem egyediil, hanem olyan
meghatdrozott kognitiv térben krealja az elutasité érzést, amely a massig rigid elutasi-
tdsdn alapul.

A fiatalok etnikaiidentitdsinak jellemz8ivel, illetve az intolerdns attittidoket magyara-
z6 kiilonboz8 tényez8k vizsgalatival tobb szocioldgiai és szocidlpszicholdgiai empirikus
kutatis foglalkozott (Fibidn—Erds 1996; Szabé—Horvdth—Maridn 1996; Szabé—Orkény
1998; Ligeti 2003; Murdnyi 2010).

Az ,Iskola és tirsadalom” vizsgalatokhoz kapcsolédd, 2008-ban lebonyolitott nagy-
mintds kutatdsban (Csdké 2009; Csdké et al. 2010) a kiildnb6z8 nemzeti csoportokhoz,
valamint a cigdnyokhoz és a zsid6khoz valé viszonyulds vizsgilata egy elképzelt szobatdrs-
vdlasztds alapjdn tortént.'® A szomszédsdgi viszonyndl intimebb, a kozvetlen érintkezést
feltételezd kivalasztis sorrendje az amerikaiak és a nyugat-eurdépai nemzetek (németek,
francidk) talsalyit mutatja a fiatalok (13 évesek) nemzeti preferencidjiban. Jelentdsen
alacsonyabb a kinaiak és a svédek emlitése, mig a tobbi nemzet megnevezésének gyakori-
sdga 10 szdzalék alatti volt. Az eltéré médszertan alapjin végzett kutatdsokkal szinkronban,
a cigdnyok vdlasztdsa ritkdn fordult el6, de mds nemzeti csoportokkal sszevetve a zsidékat is
csak néhanyan fogadtdk el szobatdrsnak.

Koribbi elemzések'” azt igazoltik, hogy a fiatalok gondolkoddsdban a felsorolt csopor-
tokhoz valé viszonyt kifejezd ellenszenv jol értelmezhetd tipusokba szervezédik. A leginkibb
kirekesztd elsd f8komponens (xenoféb) olyan etnocentrikus viszonyulasi tipust képvisel,
melyben legnagyobb stllyal a felsorolt idegen nemzeti csoportokkal szembeni ellenszenv
a jellemz8. A mésodik tipusban (antidevidns) a tobbségi tirsadalom szdmdra egyértel-
mien (kabitdszeresek, homoszexudlisok, b8rfejiiek) vagy kevésbé nyiltan (hajléktalanok)
devidnsnak mindsitett kisebbségi csoportokkal szembeni erds ellenszenv a zsiddk és a
feketék irdnti elutasité véleményekkel kapcsolédik 8ssze. A harmadik viszonyuldsi tipus
(apolitikus) logikdja els8sorban a szélsGséges politikai csoportok, valamint — jelent8sen
kisebb mértékben — a bérfejliek, ciginyok és a nemzeti csoportok irdnti egyiittes érzel-
mi elutasitdson alapul. A feketékre vonatkozé negativ faktorsuly arra utal, hogy a (szél-
s8séges) politikai szempontok szerinti massdg irdnti ellenszenv nem pdrosul a b8rszin
miatt torténd érzelmi kirekesztéssel. A negyedik tipus (skinhead) a skinhead ideoldgidval
rokon olyan attitlidot reprezentdl, amelyben az erds ciginyellenesség a bdrfejliek irdnti
rokonszenvvel kapcsolédik 8ssze (Muranyi 2006).

bevindorlék, muszlim valldstak, feketék , zsiddk, hajléktalanok, fogyatékkal él8k

A kérd8ivben szerepld kérdés: ,Képzeld el, hogy nemzetkdzi tiborban nyaralsz, és kivélaszthatod azt a
hirom gyereket, akivel egy szobdban leszel két hétig. Kiket vilasztanil a kovetkezd listdrol?”

7 A TARKI kutatdsa 1997-ben késziilt két kisviros (Sopron és Salgétarjin) N = 400 £8s, a 16-17 éveseket

reprezentdlé mintin.
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A kézelmaultban végzett ,Csalddi politikai szocializdcis” (OTKA K78579) kutatisnak
£8 célkitiizése a csaladi politikai szocializaci6s folyamatok, ezen beliil a fiatalok demok-
réciaértelmezése, a nemzeti és etnikai csoportokhoz valé viszonya és a csalddi nevelési
stratégidk komplex leirdsa volt. A kutatds kérddivében csak a nemzeti/etnikai massig
alapjin elkiiloniilt kiilcsoportok szerepeltek. A kisebbségi csoportokhoz valé viszonyu-
lis operacionalizildsa sordn — hasonldan tobb nagymintds korabbi ifjisigkutatishoz
(Szabo—Orkény 1996, 1998) és az ,Iskola és tirsadalom 2008” vizsgilathoz — a személy-
kozi tévolsigtartis mddszerével mért elSitéletesség az iskolai padtdrs szerep megitélésre
vonatkozott. A 2008-ban mért eredményekhez hasonléan az utolsé éves kozépiskoldsok
2010-ben is leginkdbb a cigdnyok és a romdnok, legkevésbé az erdélyi magyarok és a finnek
(és az amerikaiak) kozelségét utasitjdk el (Murdnyi 2012).

Egy 2012-2013-as projekt résztevdinek elditéletességét a tirsadalmi tévolsigtartds
modszerével mért eredményei szerint — szinkronban a kordbbi vizsgdlatokkal — 2012-
ben is legkevésbé a cigdnyokat és a romdniai romdnokat, mig leginkdbb a németeket és az
amerikaiakat fogadjdk el.'®

Kutatdsunkban a kisebbségekre vonatkozé négy pozitiv dllitds kozil a mdssdg elfoga-
ddsa leginkdbb, mig a kisebbségi jogok érvényesiilése legkevésbé jellemzi a fiatalokat. A
rasszizmusellenességet és a kisebbségek védelmét atlagosan ugyanazon mértékben tartjik
fontosnak.” A négy faktorsily és kommunalitds kozotti eltérések nem jelentdsek, de a
kisebbségek védelme mindkét esetben azt jelzi, hogy a f8komponens struktirdjiaban en-
nek a kijelentésnek van némileg jelent8sebb szerepe (5. melléklet).

A kutatds soran a kiilonb8z8 nemzeti és etnikai csoportokhoz valé viszonyulds vizsgd-
lata egy elképzelt padtdrsvdlasztds alapjan tortént. Figyelembe véve a 10 szdzalékos eluta-
sitdsi hatdrt, a szomszédsdgi viszonynal intimebb, a kdzvetlen érintkezést feltételezd ki-
valasztas sorrendje a nagyobb eurépai nemzetek (németek, oroszok) mellett a tradiciondlisan
kedvelt nemzetek (horvdt, finn) és az erdélyi magyarok tilsilydt *° mutatja a fiatalok nemzeti
preferencidjéban (Inkdbb timogatott csoportok fékomponens®). A masik f6kompo-
nensben® szerepld nemzeti csoportok pozitiv elfogaddsa jelentésen alacsonyabb mértékd, a
fiatalok 10 szdzalékanil magasabb volt a ,zavarna” megnevezések gyakorisiga.”> Ennek
megfelelSen a képzett f6komponens elnevezése: Inkabb elutasitott csoportok.

Az eltérd médszertan alapjin végzett kutatdsokkal szinkronban, leggyakrabban a ci-
ganyok elutasitdsa fordult el6, de mds nemzeti csoportokkal dsszevetve az arabokat, romdno-
kat és a zsidokat is csak nébdnyan fogadtdk el padtarsnak.

18 Hat4svizsgilat — ColourSchool Program —2012/2013, EIA/2012/1.2.2. projekt: filmes beavat6 program
abevindorldsrél. A kutatds mintdja: N = 500 fés, 9-10. osztély ,Mit sz6lnél hozz4, ha padtirsad ... lenne”?
,nem zavarna’ ar:’myok: amerikai 40,9%, holland 56,9%, romdniai magyar 60,9%, német 56,9%, kurd
27,4%, totok 54,5%, ciginy 20,6%, romdniai roman 27,8%. Forris: https://ajgm.mozanaplohu/_tiny—
mce_uploads/bp_arany/files/colourschool _hatastanulmany.pdf [Letsltve: 2017. 10. 09.]

+Mennyire fontosak szdmodra?” (4 fokozatt skdla 1: egyéltalin nem; 4: nagyon fontos) atlagok: massig
elfogaddsa: 2,96 ; rasszizmusellenesség: 2,54; kisebbségek védelme: 2,54; kisebbségi jogok érvényesiilése: 2,24.

2 Padtirsként zavarna vilaszok ardnya: orosz: 10; német 6; horvit: 5; finn: 5; erdélyi magyar: 4.

2 A f8komponens jellemzdit a 6. melléklet tartalmazza.

2 A f8komponens jellemzdit a 7. melléklet tartalmazza.

# ,Mitsz6lndl hozz4, ha padtirsad a kdvetkezd csoportok tagja lenne?” zavarna vélaszok ardnya: cigdny: 36;

romdén: 26; arab: 25; zsidé: 20; kinai: 15; kongéi:14; szlovdk:12; szerb: 11.
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Eredmények

Az elemzések (8—14. melléklet) sordn a varianciaelemzés mellett a tobbszords dsszebasonli-
tdsra alkalmas Post Hoc tesztet is haszndltuk (One-way ANOVA, Post hoc Tukey’s-b).
A Post Hoc teszt eredmény téblizatiban minden lehetséges parositis szerepel. Egy
csoportba tartoznak azok a csoportdtlagok, amelyek kozitt nincs jelentds (szignifikdns)
eltérés. A teszt azt is megmutatja, hogy melyek azok a véltozék, amelyek tobb valtozéval
is azonos csoportba tartoznak. Az dltalunk hasznilt Tukey s b-teszt az egyik legszigo-
rubb teszt és hdromnal tbb csoportra is alkalmazhatd.

Az eredmények szerint a debreceni tanulék dllampolgdrsdg-értelmezése — viszonyitva
a hirom mdsik viroshoz — jogi és politikai kritériumokra, valamint egyfajta hésies érzelmi
és szimbolikus reprezentdciékra épiil, ugyanakkor elutasitjdk az azonos dllampolgdri jogokkal
biré kisebbségek elfogaddsdt. Nem meglepd, hogy ehhez a funkcionilisan is zdrt dllampolgdr
preferdldsdhoz a mdssdg és nemzeti kisebbségek elutasitdsa, valamint a nemzetet hagyomdny,
szdrmazds és érzelmi elkitezettség kritériumok alapjdn értelmezé felfogds parosul. Ennek a
modernizicié szempontjabdl megkésett nemzetfejlédésnek egyik sajitossiga a debreceni
fiataloknal is megfigyelhetd, mivel elutasitjak a kisebbségeket és a kevésbé vagy inkibb
rokonszenves nemzeteket.

A budapesti tanulék dllampolgdr-értelmezése lényegében inverze a debreceni fiataloké-
nak. A jogi-politikai kritériumok tdmogatdsa Budapesten a legkevésbé jellemz8, de az on-
feldldozdst és szimbolikus értékeket szintén kevésbé timogatjik. A budapesti fiatalok sz4-
miéra az dllampolgéroktdl elvirhaté az egyenldség és a kisebbségek irdnti nyitottsdg, de nem
sziikséges a heroikus-reprezentativ azonosulds. Ennek megfelelSen a kelet-eurépai nem-
zetfejlddés soran kialakult kultdrnemzet jellemzdket sem tartjgk a nemzet kritériumainak.
Az éllamnemzet felfogdssal azonosul6 f8varosi fiatalok nyitottak a kisebbségek irdny4-
ban, és elutasitjik a rasszizmust, pozitivan viszonyulnak a kiilonb6z8 nemzetekhez.

A pécsi és a gybri fiatalok tobb esetben is eltérden itélik meg az dllampolgdrok jellemzdinek
tipusait. A jogi és poltikai kritériumok tdimogatisa a gydriek esetében a debreceniekkel,
a pécsiek esetében a budapesti tanulékéval azonos (nem szignifikdns az 4tlagok eltérése).
Az egyenléség és kisebbségek védelmére épils értelmezés inkdbb jellemzi a gydrieket, mint
a pécsi fiatalokat, de egyik esetben sem térnek el a debreceniek és a budapestiek 4tlagi-
tol. A harmadik dllampolgar konstrukcié (mdrtir-szimbolikus) azonos sillyal hatdrozza meg
a két vdros fiataljai dllampolgar-fogalminak értelmezését, mindkét esetben a budapes-
tiekkel azonos mértékben. Az azonossdg a nemzet konstrukcié tdmogatdsiban is megnyil-
vdnul: mindkét virosban a debreceni fiataloknal kevésbé, mig a budapestieknél nagyobb
mértékben jellemz§ a szdrmazdsra és tradiciéra épiil§ nemzetértelmezés. A missig és
a kisebbségek elutasitisa nagymértékben a pécsiekre, mig az elfogadds a gydriekre jel-
lemz8. A nemzetekhez valé viszonyt mindkét vdrosban az intolerancia jellemzi, mivel
elutasitjik a padtirs szerep alapjin képzett mindkét nemzeti/etnikai csoportot.

Az eredmények eddigi 8sszegzésének tekinthetd, hogy az elemzés sordn felhasznilt
f8komponensek (nemzet/allampolgir/intolerancia) bevondsaval mdsodlagos faktoranali-
zist végeztink.
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1. tablazat: A faktoranalizis alapjan elkiildniilt hirom faktor/faktorsulyok*
(Maximum likelihood médszer, Varimax rotél4s)

Onfelildozé Diszkriminalt Egyenrangi

nemzet kisebbség kisebbség
Mirtir-szimbolikus dllampolgar 0,975 0,069 0,059
Kulttirnemzet konstrukcié 0,561 0,080 -0,015
Jogi-politikai dllampolgir 0,444 0,035 0,350
Ink4bb tdmogatott nemzeti/etnikai csoportok 0,159 0,962 -0,220
Inkédbb elutasitott nemzeti/etnikai csoportok -0,002 0,650 -0,93
Egalitaridnus-kisebbségi dllampolgir 0,196 -0,096 0,955
Kisebbségvédelem -0,073 -0,311 0,534
Variancia szdzalékban 25,03 25,36 12,13

A 6l elkiiloniilt hdrom faktor elnevezése sordn elsésorban a magas faktorstlyokat
vettitk figyelembe. Ennek megfelelden az elsé faktorban (Onfeldldozé nemzeti csoport)
két allampolgartipus (Martir-szimbolikus, Jogi-politikai), valamint a Kultdrnemzeti
hés tipus szignifikinsan elkiildniilve csak a debreceni didkokat jellemzi. A mésodik
faktort (Diszkrimindlt kisebbség) erSteljesen a nemzeti és etnikai csoportok elutasitdsa
hatérozza meg. Ezt a diszkrimindciét csak a budapesti fiatalok utasitjik el, mig a masik
harom viros fiataljait az elfogadis jellemzi. A harmadik faktorban (Egyenrangd kisebbség)
a kisebbségvédelem olyan édllampolgér-felfogissal pirosul, amely a kisebbségek egyen-
18ségét és jogainak elismerését tartalmazza.

Az egyutas varianciaanalizis és Post Hoc teszt (Tukey 's-b) eredménye a kévetkezd:

2. tablazat: Onfelildozé nemzet
score 4tlagok (F: 17,76, Sig.: 0,000)

1 2
Budapest -0,0815
Pécs 0,051
Gyér 0,0741
Debrecen 0,3243

3. tablazat: Diszkrimindlt kisebbség
score 4tlagok (F: 12,86, Sig.: 0,000)

1 2
Budapest ~0,0813
Debrecen 0,1339
Gyér 0,1859
Pécs 0,2364

# Kommunalitds: Kultirnemzet konstrukcié: 0,321; Jogi-politikai 4llampolgdr: 0,321; Egalitaridnus-

kisebbségi dllampolgar: 0,960; Martir-szimbolikus 4llampolgar: 0,959; Kisebbségvédelem: 0,388; Inkabb
tdmogatott nemzeti/etnikai csoportok: 0,999; Ink4bb elutasitott nemzeti/etnikai csoportok: 0,431.
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4. tiblazat: Egyenrangt kisebbség
score 4tlagok (F: 3,85, Sig.: 0,000)

1 2
Pécs -0,1205
Debrecen —-0,0983
Budapest 0,1628 0,1628
Gybr 0,1303

A nemzeti orienticié és az allampolgdri értelmezések egyiittes mutatdival (faktora-
ival) elvégzett elemzés eredményei illeszkednek a kordbbi kovetkeztetéseinkhez: a zdrt
és miltorientdlt nemzeti és az ezzel bsszefonédé szimbdlumokra, valamint jogi és poltikai kri-
tériumokra épild dllampolgdr-elképzelés csak a debreceni fiatalok sajétja — szignifikdnsan
elkiildniilve a masik hirom varosban €18 fiatalok csoportjitdl. A budapesti tanuldkra sem
a nemzeti/etnikai csoportok elutasitdsa, sem a kisebbségek egyenrangisiginak megkérddje-
lezése nem jellemzd. Az allampolgari és nemzeti konstrukcidk preferalidsiban a gydri és
pécsi fiatalok csoportjdban a debreceni tanuldkhoz hasonld, de nem egyértelmi tendencia
figyelhetd meg.

Az Egyenrangts kisebbség faktor score tlaga szignifikinsan eltér a gySri és a pécsi fiata-
lok csoportjaban és Gydrben a kisebbségvédelem és allampolgiri egyenl8ség timogatisa,
mig Pécsett az elutasitdsa a jellemzd viszonyulds.

Az elemzések alapjin a nemzeti orientdci6 és dllampolgirsig egyiittes mutatdja alap-
jan azt mondhatjuk, hogy a debreceni fiatalok a legkevésbé, a budapestiek a leginkdbb nyi-
tottak a nemzeti/etnikai kisebbségi csoportok megitélésében és az ezzel szorosan Ssszefiiggd,
modernizici6 szempontjabdl eltérd nemzetértelmezési tipusok tamogatdsdban. A misik két
varos fiataljait egyfajta ,koztes” attitidok jellemzik.

A telepiilési szintre vonatkozé elemzések eredményének érvényessége nyilvin korla-
tozott, hiszen hoszan sorolhatnink azokat a lehetséges befolyasolé tényezdket, amelyek
formaledk (formalhattdk) a kovetkeztetéseinket. Mindezek miatt az adatbazis felhasz-
nalisdnak az adatfelvétel sorin megismert individudlis és a vdrosokra is vonatkozé kon-
textudlis vdlozokat is szitkséges bevonni az elemzésbe. Ennek megfelelden adott a kdvetkezd

feladat.
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MELLEKLETEK

1. melléklet: Nemzet konstrukcié f8komponens

Indikator Faktorsaly Kommunalitds
Szarmazas 0,478 0,229
Hazaszeretet 0,823 0,678
Nemzeti érzés, magyarsigtudat 0,684 0,468
Hagyomanyok tisztelete 0,725 0,526

Magyarizott variancia: 47,5%

2. melléklet: Allampolgar konstrukci6 1: Jogi-politikai fSkomponens

Indikétor Faktorsaly Kommunalitas
Tartsa be az orszag torvényeit 0,581 0,337
Vegyen részt a vilasztasokon 0,764 0,585
Legyen elkételezett hive a demokracidnak 0,765 0,585

Magyarizott variancia: 50,21%

3. melléklet: Allampolgér konstrukcié 2: Egalitaridnus-kisebbségi f6komponens

Indikétor Faktorsuly Kommunalit4s
Legyen meggydz3dve arrdl, hogy minden ember egyenl 0,808 0,653
Segitse a rdszorulékat 0,809 0,654
Tartsa tiszteletben a kisebbségek jogait 0,831 0,691

Magyarizott variancia: 66,62%

4, melléklet: Allampolgér konstrukeci6 3: Martir-szimbolikus f8kompones

Indikétor Faktorsuly Kommunalitis
Szeresse a piros-fehér-zold z4szl6t 0,619 6,19
Képes legyen meghalni Magyarorszigért 0,728 7,28
Ha kell, tudjon 4ldozatot hozni az orszdgért 0,686 6,86
Ismerje és szeress a magyar kultarie 0,604 6,04

Magyarizott variancia: 59,4%

5. melléklet: Intolerancia 1: Kisebbségvédelem f6komponens

Indikator Faktorsuly Kommunalitas
Missig elfogadisa 0,702 0,493
Rasszizmusellenesség 0,639 0,409
Kisebbségek védelme 0,817 0,668
Kisebbségi jogok érvényesiilése 0,717 0,514

Magyarazott variancia: 52,10%
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6. melléklet: Intolerancia 2: Inkdbb timogatott csoportok f8komponens

Indikétor Faktorsaly Kommunalitas
Orosz 0,749 0,567
Német 0,799 0,604
Horvit 0,873 0,738
Finn 0,873 0,749
Erdélyi magyar 0,608 0,268

Magyarizott variancia: 61,38%

7. melléklet: Intolerancia 3: Ink4bb elutasitott csoportok f8komponens

Indikator Fakrorstly Kommunalitds
Arab 0,498 0,492
Ciginy 0,367 0,349
Kinai 0,547 0,538
Kongéi 0,642 0,633
Romin 0,528 0,544
Szerb 0,576 0,590
Szlovak 0,588 0,566
Zsidé 0,508 0,506

Magyarizott variancia: 57,12%

8. melléklet: Nemzet konstrukcié
score 4tlagok (F: 30,806, Sig.: 0,000)

1 2 3
Budapest -0,111
Pécs 0,117
Gybr 0,193
Debrecen 0,377

Viszonyitva a masik hirom viroshoz, a Nemzet konstrukeié édtlaga szignifikinsan
nagyobb Debrecenben, mig a Budapesten él8k kozott a legkisebb 4tlag a jellemzd. Mds-
ként fogalmazva, a kultirnemzeti értelmezési tipus leginkabb Debrecenben, legkevésbé
Budapesten népszer(i, mig a masik két viros fataljaira jellemz8 4tlagok nem térnek el
(szignifikdnsan) egymdstdl.

9. melléklets Allampolgar konstrukcié 1: Jogi-politikai
score 4tlagok (F: 8,961, Sig.: 0,000)

1 2 3
Pécs -0,145
Budapest -0,037 -0,037
Gydr 0,091 0,091
Debrecen 0,216
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Az allampolgar fogalmat jogi és politikai kritériumok alapjén értelmez8 konstrukcié
(Jogi-politikai dlampolgar) — a Nemzet konstrukcié 4tlagokhoz hasonléan — Debrecen-
ben a leginkdbb, Budapesten a legkevésbé jellemzd. A nemzet kultiirnemzeti tipusitdl
azonban lényeges eltérés, hogy a Jogi-politikai dllampolgdr konstrukeid atlaga nem tér el
szignifikdnsan a debreceni és a gydri fiatalok, illetve a budapesti és pécsi fiatalok kozott.
Az itlagok strukeurdjaban a gySriek jétszanak ,4ithidalé” szerepet, mivel a budapestiek
és a debreceniek csoportjival is hasonlé (szignifikinsan nem kiilonb6z8) a konstrukcié
itlaga.

10. melléklet: Allampolgér konstrukci6 2: Egalitaridnus-kisebbségi
score 4tlagok (F: 3,001, Sig.: 0,029)

1 2
Pécs -0,128
Debrecen -0,669 -0,669
Budapest 0,013 0,013
Gybr 0,115

A misodik allampolgér-értelmezés (Egalitaridnus-kisebbségi allampolgir) az el8z8-
ekben szignifikinsan kiilonboz8 4tlagokkal jellemezhetd budapesti és debreceni fiatalo-
kat most a szignifikinsan nem eltérd dtlagti csoportba sorolja. Lényeges eltérés azonban,
hogy a budapesti fiatalokra kismértékben, de inkdbb jellemzg az egalitaridnus és kisebb-
ségeket preferdlé dllampolgar-értelmezése, mig a debrecenieknél az elutasitds (negativ
itlag) figyelhetd meg. Az dllampolgirértelmezési-tipus négy virosra vonatkozé struk-
tardja kissé bonyolult: az elsd csoportba sorolhaté (egyméstdl szignifikinsan nem kiilén-
b6z8) hdrom véros kdziil Debrecen és Budapest is szerepel a masodik csoportban. Ez azt
jelenti, hogy az egyenl8ség és kisebbségvédelem eltérése leginkdbb a gydri, legkevésbé a
pécsi fiatalok csoportjira jellemz8, azonban egyik viros sem kiilonbézik szignifikinsan a
debreceni és budapesti csoportok atlagatél. Misként fogalmazva: eltérnek egymistdl, de
nem kiilonbéznek a masik két virostdl.

11. melléklets Allampolgér konstrukcié 3: Martir-szimbolikus
score 4tlagok (F: 17,551, Sig.: 0,000)

1 2
Budapest -0,079
Pécs 0,062
Gysr 0,070
Debrecen 0,321

A harmadik allampolgdr-fogalmi konstrukcié (M4rtir-szimbolikus) virosok alapjin
torténd preferdlisa egyértelmii: az onfeldldozasra és érzelmi-szimbolikus elkdtezettségre
épiil8 allampolgir képe nagymértékben csak a debreceni fiatalokra jellemzd8. A civis
varos fiataljainak elkiiloniilt értelmezését az is mutatja, hogy szignifikinsan eltér a rajuk
jellemzd dtlag a masik hirom viros egymastdl nem kiilénboz8 atlagatdl.
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12. melléklet: Intolerancia 1: Kisebbségvédelem

1 2
Pécs —-0,248
Debrecen -0,198
Gybr 0,026
Budapest 0,064

A missig és a kisebbségek elfogaddsa, valamint a rasszizmus elutasitdsa szignifikinsan
eltér a pécsi és a debreceni, illetve a gySri és budapesti fiatalok kozott. A két-két csoport
azonos (nem szignifikdns) dtlagainak eldjele azt mutatja, hogy a kisebbségekhez a pécsiek
és a debreceniek negativan, mig a gydriek és a budapestiek pozitivan viszonyulnak.

13. melléklet: Intolerancia 2: Inkdbb tdmogatott nemzeti/etnikai csoportok
score 4tlagok (F: 17,03, Sig.: 0,000)

1 2
Budapest -0,053
Debrecen 0,035 0,035
Pécs 0,173
Gybr 0,197

Az inkabb timogatott nemzeti csoportok megitélése a debreceni és a budapesti fia-
talok kérében nem tér el szignifikinsan. A mdsik csoportban a pécsi és a gydri fiatalok
szerepelnek, mig a két csoport kézdtt a debreceniek ,kozvetitenek” nem kiildnbdznek a
misik hdrom véros hataljainak dtlagdtdl.

14. melléklet: Intolerancia 2: Inkabb elutasitott nemzeti/etnikai csoportok
score 4tlagok (F: 7,63, Sig.: 0,000)

1 2
Budapest —-0,088
Gydr 0,151
Pécs 0,218
Debrecen 0,222

Az elutasitott nemzetek intolerancia tipus megitélése a Mrtir-szimbolikus 4dllampolgér
konstrukci6hoz hasonld, csak masik vdrosban és ellenkezd eldjellel. Az elutasitott nem-
zet konstrukcié virosok alapjin torténd preferildsa most is egyértelmii: az inkdbb negati-
van értékelt nemzetek konstrukciéjinak elutasitdsa csak a budapesti fiatalokra jellemz$,
mig a f8varosi kozépiskoldsoktdl szignifikdnsan eltérd hirom mésik virosban (egymdstdl
nem eltérd) pozitiv preferencia figyelhetd meg,
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A 2016-17-ben folytatott kutatds célja az volt, hogy feltirja a tandrok multikulturaliz-
musrdl, multikulturalis pedagdgirdl alkotott nézeteit, valamint a migransokkal és gye-
rekeikkel kapcsolatos attittidjeit." A kutatds elméleti hitterében az a feltételezés dllt, hogy
a multikulturalis pedagdgiai nézetek és a migricids attitlidok nem fiiggetlenek a tanarok
nemzeti identitdsatdl és diverzitdsélményétSl. A kérddives vizsgilatban 368 pedagégus és
pedagdgusjeldlt vett részt. Az eredmények arra utalnak, hogy a multikulturélis nézetek
és a migrécids attitlidok szorosan dsszefiiggnek egymassal, tovabbd, hogy az esszencialis-
ta nacionalizmus a fenyegetettségérzettel pozitiv, a résztvevSk csalidjinak és kdrnyezeté-
nek etnikai diverzitdsdval pedig negativ kapcsolatban 4ll.
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The study was carried out in 2016-17. It aimed at revealing teachers’ views on multi-
culturalism and multicultural education together with their concept about migrants
and immigrant children. When constructing a framework of interpretation, we supposed
that views on multicultural education and attitudes concerning migrants would be con-
nected to, ot, indeed, interrelated with teachers’ national identity, as well as their previous
experiences of diversity. The results of the questionnaire research based on a sample of
368 pre-service and in-service teachers demonstrate that multicultural views and atti-
tudes are strongly correlated with those on migration. The sense of threat seems to be
interrelated with an essentialist national identity, which on the other hand has a negative
relationship with the ethnic diversity of the respondents’ families and their social envi-
ronment.
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akacs tény, hogy az eurdpai orszigok népessége egyre heterogénabb, és mir
2008 és 2010 kozott is minden 12. csaldd interetnikus csaldd volt (Lanzieri
2012). Ez az ariny mdra bizonyosan még magasabb. De a késSbbiekben bemu-
tatott, 2016-17-ben folytatott budapesti tanirkutatisunk adatai is jelzik, hogy a tanirok
doéntd tbbsége tanitott mir két- vagy tobbnyelvii tanul6kat, illetve olyanokat, akik csa-
lidjukkal kiilfoldrdl tértek vissza, vagy akiknek sziilei jelenleg is kiilféldén dolgoznak.
Ezek a didkok nemcsak tébb kultirdban élnek és mozognak, elkeriilhetetlen kulturilis-
és identitdsvilasztisok elé keriilnek. Mindezt Eurdpa gyorsan véltoz6 politikai erdviszo-
nyai, a feltimadé régi és az er8s3d8 Gj nacionalizmusok, a kézép-kelet-eurdpai orszigok
kirekesztd kormdnypolitikdja mellett, alkalmasint ellenére sem az oktatdspolitika, sem
pedig az intézményes iskolai gyakorlat nem hagyhatja figyelmen kiviil, vagyis ha hosszabb
tdvon miikod8képességre torekszik, a rendszer egészének multikulturalizalédnia kell.
Eurépédban a multikulturdlis oktatdspolitika és pedagdgia jelent8ségét ndvelik az elmale
évek bevandorlisi hullimai, ugyanakkor a multikulturilis tirsadalom- és oktatdspoli-
tikdt, a politikai-tirsadalmi kozbeszédet, valamint a multikulturilis pedagdgiai gya-
korlatot az egyes orszdgokban nagyon kiilonb6z8 tdrténeti el6zmények jellemzik. Epi-
zodikusan ugyan, de a mai értelemben vett multikulturalis pedagdgiai megkdzelitések
Magyarorszdgon is megjelentek az 1990-es évek kozepén (Boreczky 1995, 1999, 2000;
Czachesz 1998; Forray 1997, 2003), az oktatisban azonban els@sorban® csak a roma gye-
rekek esélyegyenldtlenségét csokkentd, dSnmagiban amigy sem elégséges integricids po-
litikdban nyilvinultak meg, amelyet a jelen er8s3d8 rendszer- és intézményszint(i szegre-
gécids tendencidi folyamatosan feliilirnak. Ezek kozétt a kériilmények kdzott keriilt sor
2015 nyaran a Keleti pilyaudvar 4ltal szimbolizilt menekiiltvilsigra, majd azt kévetden
a bevindorlisellenességet gerjesztd plakitkampanyra és népszavazasra, és ezek alkotjik
azt a hétteret, amelyben a 368 budapesti tandr és pedagégusjeldlt részvételével végzett
kutatdsunk zajlott.

A kutatis elméleti hattere

Kutatdsunk sordn — mar csak az er8s6dd eurdpai szeparatista torekvések és nacionaliz-
musok miatt is — elkeriilhetetlennek tiint a nacionalizmus(ok) és a hozzajuk szorosan
kapcsolddé identitdsok, valamint a multikulturalizmus viszonydnak problematizildsa.
A politikailag, kulturilisan vagy etnikailag egységes nemzet realitdsa ugyan médr a multé,
de a vizié tjra és djra megelevenedik. Ugyanigy, jollehet az egyes orszigok népessége
tdrténetileg vagy az elmult évtizedek migricidés folyamatai miatt multietnikus, a multi-
kulturalizmus — mint az egyenl8ség és diverzitds elismerésén alapuld tirsadalom-, iden-
titds- és kultarpolitika — mikézben a diaszpérak miatt mér transznacionalis érvénnyel
bir, még nemzetillami keretek kozdtt is nagyon nehezen tdr utat maginak. Mi tdbb, erd-
sek a multikulturalizmussal kapcsolatos kritikai hangok, a politikai retorikiban pedig
vissza-visszatérnek a negativ joslatok.

2 Barmilyen integriciés vagy Jfelzarkéztatd” program kudarcra van itélve, ha nem tarsul multikulturalis

pedagégiai szemlélettel és nem alkalmazza annak a helyhez és a tanulékhoz legjobban illeszkedd
eszkdztarat (v8. Boreczky 2012, 2014).
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Nacionalizmus versus multikulturalizmus?

Elképzelhetd-e, hogy ez az eredetileg két nagyon eltérd alapelveken nyugvé eszmerend-
szer és tirsadalomalakité gyakorlat megfér egymassal? ElképzelhetS-e hogy az egymis-
sal kibékithetetlennek t{ing, de legaldbbis konfliktusos multikulturalizmus és nacionaliz-
mus egy elméleti keretbe keriiljon, vagy, hogy példdul egy nem kirekeszt8 nacionalizmussal
és identitassal egyiitt empirikus médon is megkozelithetd és leirhatd valdsigot képezzen?

Maga a kettdt Ssszekapcsold fogalom, a multikulturdlis nacionalizmus (multicultural
nationalism) tSbbnyire a politikai nemzethez kétve, mir létezik. Leird szinten azokrdl
az orszdgokrdl van sz6, amelyeket kiilonb6zd csoportok alkotnak, mint pl. az Egyesiilt
Allamokrdl, Ausztralidrél vagy Kanaddrdl.

Kanadéiban a fogalomnak normativ jellege is van: a multikulturalizmus hivatalos
politika, melyet az 1988-ban elfogadott Kanadai Multikulturalis Térvény (Canadian
Multicultural Act) is rogzit. Szintén Kanadara is vonatkoztatva korlétozott — egyben
kritikai — tartalmat fed Caitlin Gordon-Walker (2016) megfogalmazdsa, aki azt illitja,
hogy a multikulturalis nemzet programjiban a kulturilis sokféleség kozéppontba helye-
zésével tdrekszik a nemzeti egység megteremtésére, mikozben egyes kisebbségek torténe-
tét és kultirdjit a mainstream nemzeti kultiira jéindulatdnak bizonyitdsira és f5lényének
elismerésére hasznilja, vagyis lényegében domindns és periferikus kultirikat kiilénboz-
tet meg, és inkluzivitisa addig terjed, amig a kisebbségek nem kérddjelezik meg az dllam
autoritdsit vagy legitimitdsit.

Az utébbi évek szakirodalmiban a multikulturalizmus és a nacionalizmus — bar
feltételekkel, de — &sszebékithetd. Az egyik feltétel az, hogy a kulturilis identitdsok
nyilvinos elismerésben és timogatisban részesiiljenek, hogy a nemzeti identitds magiba
foglalja a kisebbségeket is (Kymlicka 1995; Parekh 2000). A misik feltétel az elfogadishoz
és strukturdlis, valamint pszichol6giai vonatkozasban is az intézményrendszerhez, a bel-
s&vé tett intézményesiiléshez kapcsolédik:

»A politikai koz8sség csak akkor virhatja el tagjaitdl, hogy kialakuljon benniik a ho-
vatartozds érzése, ha egyarint értékeli és élteti Sket az Osszes sokféleségiikkel egyiitt,
és megjeleniti mindezt a struktdrdjiban, a politikdban, a kéziigyek intézésében, nmaga
megértésében és Snmeghatirozdsiban is.” (Parekh 2000)

Giroux a multikulturalis nemzet funkciéit a progressziv jelzdvel kibdvitve transzna-
cionélis szintre emeli: ,A progressziv nacionalizmus fogalma megkoveteli a demokratikus
kiilonbségpolitika és a multikulturalizmus koordinaldsit a hatdratlépéssel, a diaszpéra po-
litikdval, és a posztnacionalizmussal, amelyek felismerik, hogy az dtmenetek, a flow és a
tarsadalmi formdk globalis szinten jonnek létre.”(Giroux 1995: 45.)

Nacionalizmus- és identitdstipusok: a migrdcioval kapcsolatos attitiidok

Evtizedekig a nacionalizmusrél sz616 tudomanyos diskurzusok alapparadigmaja dllam-
nemzet—politikai nemzet, illetve az etnikai-kulturdilis nemzet dichotémidjdban (Meineke
1907, 1970; Kobn 1944) megfogalmazott nacionalizmus fogalma volt, mely az eltérd tar-
sadalomfejlédésre alapozott Kelet és Nyugat kozti vélasztévonalhoz kapcsolédott.

Ma a szakirodalomban nagyon sokféle kategorizicié létezik, és maginak a dicho-
témidnak az érvényessége is megkérddjelez3doet. Egyfeldl az ,etnikai” és a ,politikai”
nacionalizmus a fejlédés két fizisit jeloli, amely az etnikai nemzettdl a politikai
nemzetbe valé torténelmi atalakulds leirdsira szolgdl, mésfeldl nyilvinvalévd valt, hogy

406



— BORECZKY AGNES — NGUYEN LUU LAN ANH: BUDAPESTI TANAROK NEZETEI A MIGRACIOROL.., —

adott tirsadalmon beliil egyidejileg mind az etnikai nemzet, mind a politikai nemzet
jellemz3i megjelenhetnek, hogy az identitdsnak mindeniitt vannak 4llampolgiri és etni-
kai elemei (Smith 1991). Mi tobb, a legtobb esetben a tipusok keverednek, és a mintdzat
vagy az egyes identitiselemek ardnya adja a kategorizacid és az értelmezés alapjit.

A politikai-etnikai nacionalizmus kettdssége mellett er8sen kérdésessé vilt az a
sztereotipia is, mely szerint a nyugat-eurdpai orszdgokban és az Egyesiilt Allamokban a
nemzet politikai-dllampolgiri alkotéelemei az uralkoddak, mig Kozép- és Kelet-Euré-
paban az etnikai elem a jellemz3. A keleti orszigok kozott pedig szintén vannak olya-
nok, ahol az dllampolgérsig az identitds fontos eleme.

A nacionalizmusok tipusait Greenfeld (1992) az etnikai- és allampolgari (ethnic-civic)
modellen beliil értelmezi, de a dichotémidt kibgviti az individualisztikus—libertaridnus,
illetve a kollektivisztikus—authoritaridnius kategéridkkal. Az International Social Survey
Programme 1995-ben, 2003-ban és 2013-ban végzett National Identity témdji &ssze-
hasonlité vizsgélatai koncepcionélisan és empirikus alapon is tovdbbfinomitottdk vagy
céfoltak az ethnic—civic ellentétpdrt, mikézben megegyeznek abban — és ez kutatdsunk
szempontjibdl kiilonésen fontosnak bizonyult —, hogy a kiillénbszé nacionalizmusok és
identitdstipusok méis-mds, migransokkal kapcsolatos attitiidokkel jarnak egyiite. (Ldsd rész-
letesen Medrano 2005; Lewin-Epstein—Levanon 2005; Heath—Tilley 2005; Hunyady 2011;
Csepeli—Murdnyi—Prazsdk 2011; Csepeli—Orkény 2017.)

Identitds és észlelt csoportkizi fenyegetettség

Kutatdsunkat a nemzeti identitas és kiilsd csoportok irdnti attitidk kdzotti kapesolatok
mellett az észlelt csoportkozi fenyegetettségre, majd a fenyegetettség — migrdcios elényok
(hozz4jarulds) modellre, illetve a kontaktus hipotézisre alapoztuk.

A szocidlpszicholdgidban tdbb évtizedes multra tekintenek vissza a Csoportkozi
Fenyegetettség Elmélete (korabbi neve Integralt Fenyegetettség Elmélet) és az erre épi-
t8 kutatdsok (lasd Stephan—Ybarra—Rios 2016). Jelenlegi verzidjiban az elmélet kécféle
fenyegetettséget emlit. Egyrészrdl az an. redlis (nem szimbolikus, materialis, prakeikus
vonatkozésokra utal) fenyegetést. Mdsrészrdl az un. szimbolikus, a sajit csoport vildg-
felfogdsdra vonatkozé fenyegetést. Velasco Gonzilez, Verkuyten, Weesie és Poppe (2008)
holland serdiildkkel végzett kutatdsiban a szimbolikus fenyegetettségérzet kozvetits
hatdsit emelték ki a sajit (holland) csoporttal valé identifikdcid, a multikulturalizmus
tdmogatdsa és a muszlim kisebbségekkel kapcsolatos elSitéletek kozott.

A csoportkdzi viszonyok és a migrdnsokrdl, menedékkérdkrdl, menekiiltekrdl sz6lé
diskurzus azonban nemcsak a fenyegetettség, hanem a hozzajirulis, a kélcsénds haszon
keretében is értelmezhetd. Tartakovsky és Walsh (2016) Fenyegetettség-Hozzajérulds
Modelljében a kolcsonos elénydk bevezetésével egyarint szerepelnek a migriciés folya-
mat hozadékai és hitrinyai.

A jol ismert kontaktus hipotézis (Allport 1977; Pettigrew—Tropp 2006) értelmében
a csoportok kdzotti talilkozdsnak, a diverzitdstapasztalatnak (kiilondsen, ha megfelel
az egyenld stitus, kdzos célok, kooperacid, intézményi timogatds, érdemi személyes
interakci6 feltételeinek) pozitiv hatdsa van a kiilsé csoportokkal, igy a migransokkal
kapcsolatos attittidokre (Velasco Gonzdlez et al. 2008).

A sajit csoporttal valé identifikdcid, igy példdul a nemzeti identitds és a kiilsd cso-
portok, kiilonésen a migrdnsok, a migracid irdnti attitlidok kézotti kapcesolat szocidl-
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pszicholdgiai irodalma nem a sajit csoportidentitds erdsségét hangsiilyozza, hanem azt,
hogy miként definidlja az egyén a nemzeti csoportjit (Pehrson—Brown—Zagefka 2009).
Eszerint — kissé szlikitetten — az egyén nemzeti identitdsa a migrdnsokkal kapcsolatos
negativ attittidjeivel és elutasitdsi viselkedési szandékaval csak akkor fligg dssze, ha az
identitds esszencialista modon a vérségi kitelékekhez, kizds 8sokhdz kotott, valtozatlannak
és megvdltoztathatatlannak tételezve a nemzeti hovatartozast.

A kutatasrél

A 2016-17-ben folytatott kérddives kutatdsban els8sorban® dltaldnos iskolai tanité, ta-
ndr-, tanité- és évodapedagdgus-jeldlt vett részt, valamennyien Budapesten tanitanak
vagy tanulnak. A kutatds célja a tandrok és jeldltek multikulturilis és migriciéval kap-
csolatos nézeteinek feltirdsa volt. Feltételezésiink szerint a pedagdgusok migraci6rdl
és migransokrdl alkotott nézetei ugyanis nem fiiggetlenek a multikulturdlis ideolégidtol és
attitiidoktsl, valamint a multikulturdlis pedagégidra vonatkozé elképzelésektsl, melyeket a
kutatdsban résztvev8k szocializiciés hitterének — a résztvevdk koritdl sem fiiggetlen —
diverzitdsa, a tdbbnyelviiség, a nemzeti identitds, a vallds, az értékek, a tandri tapasztalatok
kozvetlen vagy kozvetett médon egyarint alakitanak.

A kutatds kozvetlen eldzményét a 2011 és 2014 kozt folyd ,A tandrok multikultura-
lis nézetei” c. OTKA-kutatis (kutatisvezeté Gy6ri Janos), valamint a TARKI 2015-6s
mérései (Sik—Simonovits—Szeitl 2016) jelentették. A 2014-es tanszéki vizsgilat kiindu-
lépontot jelentett a multikulturalizmusrdl valé elképzelések elmozduldsinak értelme-
zéséhez, a TARKI-felvétel pedig lehet3séget teremt arra, hogy a késébbiek soran majd
a pedagégusok mint sajitos tdrsadalmi csoport migrdnsokkal kapcsolatos attittidjeit a
felndtt népesség bedllitéddsival vessiik 5ssze.

A kérdés ugy fogalmazddott meg szimunkra, hogy a nacionalista ideolégidk és moz-
galmak terjedése visszaszoritja-e az amugy is nehezen gydkeresedd multikulturilis gon-
dolkoddst. Kérdés volt tovibbi az is, hogy a globalizilt, transznacionlis vildg folyama-
tai miatt is kikeriilhetetlen multikulturalizmus, mely ugyan egyes orszigokban mds-mds
tirsadalom-, kultira- és identitdspolitikdban nyilvinul meg, milyen viszonyban 4ll a
nemzeti identitdsokkal és a migriciés nézetekkel, valamint hogy a pedagdgusok egyes
csoportjai kdzott vannak-e példdul az eltérd szocializaciébdl is eredd kiilonbségek.

A kutatdsban résztvevok és a kérdéiv

A 368 £8bdl 4ll6 minta Ssszetétele a kdvetkez8képpen alakult: tandr, tanits 91 £8 (25%),
tandrjelslt 76 £8 (21%), tanitdjeldle 84 £8 (23%), vodapedagdgus-jelsle 104 £8 (28%) és
alapozé kurzus hallgatéja 13 £8 (3%). A férfiak és n8k ardnya 10, ill. 90%. Az atlagéletkor
26,93.%

A gyakorl6 tandroknak 6sszeallitott kérddiv 23, a jeldlteké 22 kérdést tartalmazott a
migrdnsokra és a migrdciéra, a multikulturalizmusra, az identitdsra és az értékekre vo-

> Mivel a tandrok képesitése gyakran nem tisztdn éltalénos iskoldra vagy annak alsé és felsd tagozatdra

korlitozédik, és mivel az iskoldk egy része maga is 12 évfolyamos, bekeriiltek a mintaba olyan tanirok is,
akik gimndziumban, illetve olyan tanitdk, akik felsd tagozaton is tanitanak.

A tandr-tanité minta nagy része a 2014-es vizsgélatunkban részt vevd budapesti iskolakbél, a pedagégus-
jeldltek pedig egy budapesti egyetem tandr-, tanité-, és évodapedagdgus-képzésébdl keriiltek ki.
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natkozdan. A tandrok és ajel6ltek szdmara kialakitott kérddiv annyiban tért el egymastdl,
hogy utdbbiak esetében nem a bevindorlékkal, menekiiltekkel kapcsolatos pedagdgiai
tapasztatokra, hanem a képzésre kérdeztiink ra. A kérddivet 20 demogrifiai kérdés zarta,
ezek kozé az 4ltaldnosan haszndlt demogrifiai valtozok (kor, nyelv/ek, vallds, vallasossag,
csaladi allapot stb.) beillesztettiink egy olyan kérdéssort, mely a résztvevsk sziikebb és
tigabb kornyezetében (csaldd, telepiilés, iskola, bardtok) tapasztalt-megéle valldsi és nem-
zetiségi diverzitds feltdrdsit célozta.

A kutatds hirom kozponti témdjit részben nyitott kérdések, részben a szakirodalom-
bél adaptilt, illetve sajat kidolgozasu skalak segitségével vizsgaltuk. A multikulturalitdst
az ideolégia és a multikulturilis oktatds, a migricids attitlidoket a kirekesztés, a fe-
nyegetettség és a kolcsonos elénydk, a nacionalizmust pedig a nemzeti hovatartozis és
az etnikai tipusi nemzeti identitds szdrmazdsi (vérségi) dimenzi6iban és mutatdival
operacionalizltuk.

A kutatds néhiny eredménye

A tanulményban a kutatds multikulturalizmusra, migriciéra és nemzeti identitsra vo-
natkozé részeredményeit mutatjuk be, majd kitériink a demografiai viltozdk és a mul-
tikulturalis ideolégia, multikulturilis pedagdgia, migricids eldnydk és hatrinyok, vala-
mint a nemzeti identitdstipusok kozotti dsszefiiggések modelljére. Az elemzések soran
mind kvalitativ, mind kvantitativ médszereket alkalmaztunk. A témdra vonatkozé nyi-
tott kérdések feldolgozdsa tartalomelemzéssel, a skalaké matematikai statisztikai eljérd-
sok segitségével tortént.

A kovetkez8kben el8szor a tartalomelemzés eredményeit, majd a skéladtlagok 8ssze-
vetése sordn nyert képet, legvégiil a multikulturalizmus, a migricids attittidok és a nem-
zeti identitds ttmodelljét ismertetjiik.

Viltozott-e a multikulturalizmusrél alkotott kép? Van e ésszefiiggés
a migransokrél és a multikulturalizmusrél alkotott nézetek kozott?

A multikulturélis nevelésre vonatkozé nézetek
(-Kérjiik, fejtse ki réviden, mit ért On a multikulturdlis nevelés alatt.”)

A valaszok (241 £8) rendkiviil szertedgazdak, a kirajzolédé f6bb mintdzatok mind a mul-

tikulturalizmus kezdeti fizisat, illetve az etnocentrizmust meghaladé legelsd etnorelativ

szintet reprezentaljik (vd. Banks 1989; Nieto 1994; Hammer—Bennett—Wiseman 2003):

— Deszkriptiv médon, de — mintegy reagilva a multikulturalis hivdszéra — egyértelmii-
en megjelenik a kulturdlis sokszindség, a kilonbszdségek (38 emlités és ehhez kapcso-
16dban a kiilsnbszék egyiittnevelése — 58 emlités).

— Meglehetdsen nagy konszenzussal (90 emlitéssel) emelik ki a vélaszoldk a kiilonbs-
28 kultdrdk megismerését, a veliik kapcsolatos ismeretek szerzését. A kultirafogalom
dltalaban a szokdsokat, az oltdzkodést és az étkezést fedi, legjobb esetben is egyfajta
iinnepi multikulturalizmust (Banks 1989).

— Viltozatos formiban, de a tandrok szintén gyakran emlitik az elfogaddst — a méssig,
egymds és mds kultarak elfogaddsit (65 emlités).
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Az olyan tartalmak, amelyek ugyan szdmos vita tirgyat képezik, de a multikulturalis
pedagdgia alapvetd alkotSelemei, mint példdul a kolcsonosség, az interakeid, a kultardk
egyenranglsiga és egymdsra gyakorolt hatdsa, a tantervi integricid, a tdbbféle kultarit
reprezentdlé tanuldsi kdrnyezet, a tobbféle kultura adta lehet3ségek kiakndzdsa, a tobb-
féle perspektiva éppuigy alig fordulnak el a vdlaszokban, mint a jog- és esélyegyenléség
vagy a diszkrimindciGellenesség. Az elditélet-csokkentés is csak kevesek felfogdséban ré-
sze a multikulturalizmusnak, és még koztiik is akadt olyan, aki a ,felesleges” el8itéletek
leépitését emlitette.

A 2014-es kutatishoz (Nguyen Luu 2014) képest viszont a kulturilis ismeretek
differencidltabb4, kidolgozottabba véltak. (Pl ,A multikulturalis nevelés sordn megta-
nitjuk a didkoknak, hogy nem csupin magyar hagyomanyok és szokdsok léteznek (...)
Lényege: egy befogaddbb, elfogadébb generacid nevelése.”) 16 esetben megjelent a korab-
ban hidnyz6 kulturalis keveredés, az egyiittmiikddés, 8-ban pedig a mas kulttrik elisme-
résének, a kiilsnbségek megértésének és legitimalasinak a gondolata is, a masik oldalon
viszont 4 tartalomként a migricié okozta fenyegetettség,

A multikulturilis nevelés megfogalmazasaibdl rekonstrualt igenld vagy elutasité fel-
fogds és a migransokra vonatkozé egyiitt érzd vagy ellenséges nézetek kozt nincs szig-
nifikdns kapcsolat. Taldn éppen azért, mert a lassan multikulturalizilédé pedagdgiai
felfogas és a migricids fenyegetettség kettdssége a migrins sz$ asszocidcidiban mar két
hatdrozottan elkiiléniild csoportmegnyilvdnuldsban ol testet.

A tandrok migransokkal és migriciéval kapcsolatos nézetei
»Mi jut eszébe az aldbbi megnevezés ballatan: »migrans«?”

A kérdésre 365 6 6sszesen 811 tartalmat nevezett meg, dtlagosan 2,2 tartalmat. A véla-

szokbdl alkotott legnagyobb csoportok a kovetkezdk:

— Bevdndorld, menekiilt: 213 emlités

— Negativ tartalom (idegen, illegalis, betolakodd, nem akarnak beilleszkedni stb.): 131
emlités

- Kiszolgdltatottsig (haboru, iilddztetés, szegénység): 105 emlités

— Terrorfélelem, fenyegetettség: 57 emlités

— Kirekesztés: 19 emlités

Bir — mint lithaté volt — a migricids fenyegetettség médr a multikulturalizmus fel-
fogdsokban is megjelent, a kampanyok ellenére maga a migrins sz6 a terrorizmus rémét
csak 100-b6l 16 megkérdezettbdl hivta el8. Legtobben a bevindorlékra és a menekiiltekre
gondolnak, sokan (57 £8) egyiitt emlitik 8ket. A megnevezés azonban nem jelent semle-
gességet, és a bevindorldk és a menekiiltek kozti kiildnbségtétel is csak annyiban tér el
egymdstol, hogy utébbiak esetében kevesebb a negativ attribucid.

A multikulturalizmushoz hasonléan a migrdnsokhoz kapcsolédé képzetek is meg-
lehetdsen szértak, de a vilaszokbol két eltérd viszonyuldst csoport kdrvonalazhaté.

A pedagdgusok egy része (101 £8) csoportként kezeli, egyben cimkézi a bevindorlékat-
menekiilteket, s részint eltavolité idegenséggel viszonyul hozzijuk, részint kifejezetten
negativ jelz8kkel illeti 8ket (pl. ,hontalan, illegilis betolakodé, irdstudatlan, agressziv
kddobils”). A mésik, értelmez8 megkdzelités (78 £8) a szegénységet, a haborut, az iildoz-
tetést, a kényszert helyezi a kdzéppontba, és empatidrdl tantiskodik, amikor a migrinsok
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kapcsan a sajnélatot, az aggodalmat, az ildozatokat, az otthonvesztést, a szenvedést, a
nyomort stb. idézi fel.

A két csoport attitlidje viszont nincs kimutathaté kapcsolatban azzal, hogy a pe-
dagégusok miként fogalmazzik meg a migrdciébdl adédé feladataikat, azaz miként
litjdk sajdt szerepiiket, és ugyanez mondhaté el a multikulturilis nevelés pozitiv—ne-
gativ felfogisa és az 4j feladatok viszonyirdél. Mindez azonban csak a minta egészére
igaz, a praktizdlé tandrok és tanitdk esetében ez utébbiak korreldlnak egymdssal (r =
0,614, p < 0,05), ahogyan a migransokra vonatkozé ellenséges, illetve egyiitt érzd be-
allitédas a szerepértelmezésben megjelend ,puhabb”, illetve kifejezetten transzformativ
multikulturalitisra utald elemekkel (r = 0,474 és 0,493 p < 0,05).

A migrans tanulékkal kapcsolatos tandri feladatok
LJelentene-e 4j feladatokat az iskola szdmdra, ha a tanulék kézt tobb lenne a migransgyerek?”

Osszességében a vilaszaddk dontd tobbsége (91%) tgy gondolja, Gj helyzetet terem-
tene az iskola, s ezdltal szdmdra is, ha n8ne a migrins gyerekek szdma. A felsorolt
737 (4tlagosan 2) tartalom alapjin az aldbbi nagyobb feladatksroket lehetett meg-
kiilsnbéztetni:

— Az eltér kultirdkbol adédé feladatok: 297 emlités (pl. més kultirak megismerése, meg-
ismertetése, elfogaddsa, kiilonbségek, konfliktusok kezelése stb.)

— A gyerek helyzetébsl adoéds feladatok: 155 emlités (pl. migrdns gyerekek sziileivel valé
kapcsolat, tobb odafigyelés, félelmek, ellenszenv eloszlatdsa, gyerekek tolerancidjanak
novelése)

— A nyelvi kiilonbségekbsl adédé feladatok: 110 emlités (pl. nyelvi nehézségek athidaldsa,
nyelvi hitranyok lekiizdése, magyar mint idegen nyelv tanitisa)

— Az oktatds, az iskola feltételeivel kapcsolatos feladatok: 108 emlités (pl. pedagdgiai
program 4tirdsa, tanterv dtalakitdsa, iskolai szokdsok megvéltoztatisa, befogadé lég-
kor, segitdk)

— Tanitdssal kapcsolatos feladatok: 41 emlités (pl. a magyar oktatdsi rendszer megismer-
tetése, felzarkdztatds, differencialt oktatds)

— Egyéb: 26 emlités

A feladatok egy része dsszhangban 4ll a multikulturalizmusra vonatkozé szabad
megfogalmazdsokkal: a kulturalis tartalmakon beliil a legtobb pedagégus a kiilsnboz8
kultardk megismertetését (112) tartja fontosnak. A kultardn beliil az eltérd szokdsok,
oltozkodés stb. altal reprezentalt kulturalis-valldsi kiilonbségek képeznek még nagyobb
kategéridt (42 emlités). Ugyancsak a multikulturalizmus-képhez hasonléan, 4ltald-
nos szinten elég sokan emlitették az elfogaddst (37). Eltérés viszont, hogy a kulturalis
kiilonbségek mellett felmeriil a kulturilis konfliktusok lehet8sége és a konfliktuskezelés
(25), és tobben érzékelik, hogy sziikség lenne mind a sziil8k, mind a gyerekek tolerancia-
janak novelésére (29), el8itéleteinek csokkentésére (11).

A kérdésre vélaszolé pedagégusok majd felének (48%) megfogalmazdsiban egyaltalin
nincsenek multikulturalis pedagdgidi elemek. 137-en (52%) multikulturélis tartalmakat
neveznek meg, mint pl. a mir emlitett el8itélet-csokkentést vagy a tolerancidt, és a fel-
adattartalmak kb. egyotode transzformativ multikulturdlis pedagégiai szemléletre utal.
Ilyen pl. az egymas kultdrdjinak elfogadisa, az 6j kultdrakhoz valé igazodds, azok in-
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tegrdldsa, a migrins gyerekek kultdrdjinak megdrzéséhez nyujtott segitség, a tanuldk
kozti kirekesztés, ellenségesség lekiizdése, valamint az olyan szervezetszintii feladatok
is, amelyek egyfeldl a jobb feltételeken (tolmdcs, medidtor, pszicholégus stb.), tovdbba
az iskolai kultdra megujitdsin, a tanterv dtalakitdsin, 0j tankdnyveken keresztiil, egy 4j,
befogaddbb kérnyezet megteremtésére irdnyulndnak.

A nyitott kérdésekre adott vilaszokbdl rekonstruilt multikulturdlis és migracids
nézetek kapcsolata csak a tandrok és tanitdk esetében egyértelmi. S bir a multikultu-
rdlis-migrdcids és nemzeti identitds skdldk mindegyike kolcsonds (tSbbnyire erds) szig-
nifikdns &sszefiiggésrdl® tantskodik (s8t a multikulturdlis nevelés szabad fogalmazasu
értelmezése, valamint a multikulturalis tanari attittidskéla kozote is szoros az Ssszefiig-
gés, tovibba a feladattartalmakbdl nyert mutaté sem fiiggetlenithetd a multikulturilis
ideoldgiatdl és a tandri multikulturilis attittidoktdl, a migransokkal kapcsolatos negativ,
illetve egyiitt érz viszonyulds pedig a migriciébdl szirmazé eldnydkedl és hitrdnyok-
t61),° a tartalomelemzésbél kibuké tandri-tanitéi csoport felveti a pedagégusok egyes cso-
portjai kozti kiildnbségek elemzésének sziikségét.

Mit mutatnak a skdlaértékek és miben kiilsnboznek egymdstél a vizsgdlt négy
pedagdgus csoport tagjainak attitiidjei?

A multikulturalizmus ideolégia timogatdsit mérd skalae (pl. ,Minél t5bb kulturibdl
szdrmazé embercsoport van egy tirsadalomban, anndl jobb”) Verkuytentsl (2005) vet-
titk 4t. A tandrok multikulturalis attitidjének vizsgilatira a Ponteretto és munkatar-
sai (1998) éltal kidolgozott skala szolgile. (PL: ,A tandroknak ismerniiik kell tanitvinya-
ik kulturdlis hdtterét.”) A migracids fenyegetettség-hozzdjarulds mérésére (,A migrdnsok
veszélyt jelentenek az orszdg keresztény hagyomdnyaira.”; ,A migrdnsok 4j kultdrdt hoznak
magukkal, példdul 4j izeket, zenét, milvészetet, amivel gazdagitjgk a magyar kultdrdt.”) —
a Tartakovsky—Walsh (2016) skéldt alkalmaztuk. A nemzeti érzésre és biiszkeségre
egy rovid allitassorral (pl. ,Oriilok, hogy magyar vagyok.”), az esszencialista identitsra
pedig ,Az esszencialista nemzeti csoport” inventdrral (Pebrson—Brown—Zagefka 2009)
kérdeztiink rd. (PL: ,A magyar vér az, ami miatt mi magyarok ragaszkodunk egymdshoz.”)
Utdbbi skélinak az tjabb szakirodalom alapjin kiilongs jelent8séget tulajdonitottunk.

Az stfokozatt skdldk értékei kdzott a legmagasabb a nemzeti identitds 4tlaga (4,30).
Ezt a multikulturalis pedagdgiai attitid (3,81), majd a migracids fenyegetettség (3,02),
a migricids elénydk (2,83), a multikulturdlis ideolégia (2,78), s végiil az esszencialista
nacionalizmus (2,64) koveti. A két legmagasabb skélaitlag visszautal a tanulmany elején
ismertetett felfogdsra, mely szerint a nemzeti identitds és a multikulturalizmus, esetiink-
ben a multikulturilis pedagégiai bedllitédds nem zdrjik ki egymast.

> Néhdny példa: a multikulturilis ideoldgia és a TMAS korrelacidja 0,589, a migricids elényské a multi-
kulturélis ideolégidval 0,707, a fenyegetettséggel —0,693, a TMAS-szal 0,600. A fenyegetettségérzet és a
multikulturalis ideolégia kozti korreldcié —0,725, a fenyegetettség és az esszencialista nemzeti identitds
kozstt 0,578. (Valamennyi esetben p < 0,01.)

A feladattartalmakbél képzett multikulturalis mutatd, ha nem is er8sen, de korreldl a multikulturilis
ideoldgidval és a TMAS-szal (r = 158, p < 0,01, illetve r = 220, p < 0,01). A két csoportra jellemz3 attitid
szigniﬁka’ns 6sszefﬁggé5t mutat a migraciés fenyegetettség (t=4,55, p<0,001 )ésa migra’ciéb(’)l szdrmazé
eI(’)’nybk (t=-3,71, p < 0,001) mérésére kidolgozott skalaértékekkel. Azok, akik értéket latnak a multikul-
turdlis nevelésben a TMAS skéldn is szignifikdnsan magasabb értéket mutatnak (t = 4,65, p <0,001).
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A pedagdgusok egyes csoportjai kozdtt azonban jelentdsek a kiildnbségek. A multi-
kulturélis ideolégia skdla atlaga példdul a legmagasabb a tandrjelsltek kdrében (3,03) és
legalacsonyabb (2,50) a tanitdképz8 hallgatéi kéze. A csoportkiilonbségek szignifikdnsak
(F =558, p < 0,001). A mintdzat, nevezetesen az, hogy a tandrjeldltek (és esetenként
a tandrok) nyitottabbak-befogadébbak, mint a tanité- és 6vén8képzd hallgatdi, szdmos
mis véltozénal, példdul a tandri multikulturalis attitlidoknél vagy a migréciés elénycknél
is megmutatkozott. Ez 8sszecseng azzal, hogy leginkibb ez utdbbiak érzik a migricié-
tél fenyegetve magukat, s kdziilitk azonosulnak legtobben az esszencialista nacionaliz-
mussal.

Az itlagok alapjin a kovetkez8 mintdzat alakule ki:’

Multikuleu-  TMAS  Migrécids Fenyege- Nemzeti Esszencialista

ralis ideolégia elénysk tettség identitds  nemzeti identitds
Tanérjeloltek 1. 1. 1. 4. 3. 4.
Tanitojelsltek 4. 3. 4. 1. 1. 1.
j?]z‘l’iip edagdgus- 3. 2 3. 2. 4. 2.
Tanarok-taniték 2. 2. 2. 3. 2. 3.

A multikulturalizmus—esszencialista nacionalizmus képzeletbeli tengelyén tehit az
egyik végponton a tandrjeldltek, a mésikon a tanitdjelsltek dllnak. Koztiik helyezkednek
el a tandrok-tanitdk, illetve az 6vodapedagdgus-jeldltek, el6z8ek a tanarjeldltekhez, utéb-
biak a tanitdjel6ltekhez dllnak kozelebb. A beillitéddsok alapjin az évodapedagégusok

kivételével valamennyi csoport homogénnek tiinik.?

Mit mutat a multikulturalizmus, nemzeti identitds és migrdcio-migrdns attitidok
dtmodellje?

A korabbi kutatisok (Velasco Gonzdlez et al. 2008), a korreldciés szdmitisok, el8zetes
regresszidelemzések alapjin feltételezett — és j6 illeszkedési mutatdkkal rendelkezd —
utmodelliinket® az aldbbi 4bran kozéljitk. A modellb8l néhany f8bb (multikulturalitis,
migracids attittiddk, a nacionalizmus kiilonboz8 tipusai) viltozé kozotti dsszefiiggést
emeliink ki.

Nem meglepd, hogy az sszes valtozé koziil a fenyegetettségérzetnek van a legna-
gyobb és legsokrétlibb szerepe. Ez vetiti el8re legerdsebben a migrdnsok kirekesztését
(vé. Stephan—Y barra—Rios 2016), és kisebb mértékben, negativ irdnyban prediktilja a
taniri multikulturilis attitlidoket. Ugyanakkor kozvetiti a multikulturalizmus ideoldgia
és a nemzeti esszencializmus hatdsit a kirekesztésre (az indirekt hatds eldbbi esetben

Az adott skéldn legmagasabb értéket mutaté csoport 1-es, a legalacsonyabb 4-es. A csoportkiilonbségek
ANOVA-val tértént vizsgilata minden esetben szignifikins kiilsnbségeket jelzett.

Hogy a homogenités szociolégiailag is mas-mds csoportokat fed, vagy sem, a tovibbi elemzések sordn
deriil majd ki.

Az MPlus 8 program segitségével vizsgaltuk ttmodelliinket. Ennek illeszkedési mutatéi: RMSEA =
0,022, Cfit = 0,468, CFI = 1,000, TLI = 0,994, SRMR = 0,009.
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| Multikulturalizmus 0,25+
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« — -
0,25 Fenyegetertség 0.70 Kirekeszrés
&=
Etnikai diverzitis | 0,31***
0,21 0,10t
- = 0,15%*
g £=0,15
4 Nemzeti |
esszencializmus |
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0,12, p < 0,01, utdbbi esetben 0,08, p < 0,01), és a nemzeti esszencializmusét a tanari
multikulturlis attittiddkre (az indirekt hatds 0,04, p < 0,05).

A fenyegetettség kétségbevonhatatlan szerepe mellett azonban a migraci6 el8nyeinek
jelent8sége is igazolédott (vo. Tartakosky—Walsh 2016). A magyarorszagi kézbeszédben
alig észrevehetd kolesonds eldnydk észlelése fontos elSrejelzd, és kozvetitd szerepe is van:
kozvetleniil kapesolédik a tandri multikulturilis attittidskhoz és kisebb mértékben, ne-
gativ irdinyban a migrdnsok irdnti kirekesztéshez, egyben a multikulturalizmus ideolégi-
4tdl ezen keresztiil vezet egy ut a tandri multikulturalis attittidok felé (az indireke hatds
0,19, p < 0,001).

Kutatasunk egyik alapkérdése, a nacionalizmusok, a multikulturalizmus, valamint a
migricids attitlidk viszonydnak szempontjibdl kiemelkedd fontossigy, hogy az dltalunk
operacionalizalt két elem, a nemzeti identitds (pozitiv nemzeti identifikici) és a nemzeti
esszencializmus egymastdl eltérd, illetve pontosabban egymdssal ellentétes irdnyi (el6bbi
negativ, utdbbi pozitiv) osszefiiggéseket mutat a kirekesztéssel. Ebbe a tendencidba illik
az is, hogy a hovatartozis pozitiv érzése elSre jelzi a taniri multikulturilis attitidot, a
nemzeti esszencializmus pedig a fenyegetettségérzetet.

A kontaktushipotézis alapjin megfogalmazott virakozdsaink — miszerint az etnikai
diverzitds tapasztalat 8sszeftiggést mutat a multikulturalizmus ideoldgidval és a tanari
multikulturilis attit@iddel — a modell alapjin részben teljesiilt, de a sokféleség tapaszta-
lata nem kozvetleniil, hanem a multikulturalis ideoldgidn 4t mutat multikulturilis peda-
gbgiai nézetek felé. Kiemelendd, hogy a csalidban, lakékérnyezetben, iskolaban, tirsas
kérnyezetben megélt diverzitds negativ kapcsolatban 4ll a nemzeti esszencializmussal.'

Eztaz ésszefﬁggést késébbi Vizsgélatokban, nagyobb mintén, illetve mis popula’ciékban is érdemes szem-
iigyre venni, kiildndsen olyan médon, amely a kauzalis 8sszefiiggések irdny4t megnyugtatéan tudnd kimu-
tatni.
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OSSZegZéS

Kutatdsunk a nem tdl nagy és nem reprezentativ minta ellenére, tgy véljiik, értékelhe-
t8 eredményeket hozott. A eredeti kérdésekhez visszakanyarodva lathatéva vile példa-
ul, hogy a pedagdgusok multikulturilis pedagdgiardl alkotott nézetei a kampényok, a
gerjesztett bevindorldsellenesség ellenére a két kutatds kdzott némileg finomodtak
is. A pedagdgusok egyes csoportjai kozott vannak kiilonbségek, s bar a multikultura-
lizmusnak nem erdsek a gydkerei, nincsenek kevesen, akiknek a gondolkodédsdba mir a
transzformativ multikulturalizmus néhdny eleme is beépiilt. A hatdrvonalak nem erdsek,
de a nagycsoporton beliil kitéinnek a tanit6képzd hallgatéi, akik a multikulturalizmus
ideoldgia skalan a legalacsonyabb, a migricidellenesség (fenyegetettség) és az esszencia-
lista nacionalizmus skéldn a legmagasabb 4tlaggal képeznek homogén csoportot. Az is
fontos eredménynek tiinik, hogy a kutatds résztvevdi — jollehet a migricié hétrinyait
erdsebben érzékelik, mint az eldnyoket — amikor esetleges 1j feladataikrdl gondolkod-
nak, szerepiiket mér sok esetben ugyancsak a transzformativ multikulturdlis pedagégia
keretben fogalmazzik meg,

Az eredmények alapjin gy gondoljuk, hogy a multikulturalizmus beemelése a nem-
zeti identitds-migraci6 kérdéskorébe 1) perspektivit hozott, és reméljiik, tovabbi kutatd-
sokra 8szténdz majd. A nem tdl nagy minta ellenére is megalapozottnak litjuk a nemzeti
identitds tipusai, valamint a migrciéval és a multikulturalizmussal kapcsolatos attitii-
dok kozti 8sszefiiggéseket, valamint a migricids fenyegetettségérzet mellett az empiriku-
san eddig kevéssé vizsgilt elényck relevanciijit. Eredményeink alapjan a multikulturdlis,
vagyis a befogadd nacionalizmus tirsadalmi realitisa még tévoli, de a mintateremtésben
alapvetd szerepet jatsz6 pedagdgusok egy részének gondolkodisiban és attittidjeiben —
ha kezdetleges szinten is, de — mar létezik ennek a lehet8sége. Ezt a lehet8séget bovitené
egy, a sokféleségélmény-tapasztalat hatdsainak tovibbi kutatdsin alapulé olyan multikul-
turdlis integricids politika, mely a pedagégusok és a tanulék szdmdra is megfelel§ kornye-
Zetet teremtene.

IRODALOM

ArrporT, G. W. (1977) Az elsitélet. Budapest, Gondolat.

Banks, J. A. (1989) Approaches to Multicultural Curriculum Reform. Trotter Review,
Vol. 3. No. 3. pp. 17-19. http://scholarworks.umb.edu/trotter_review/vol3/iss3/5.
[Letsleve: 2018. 01. 15.]

Boreczky A. (1995) Multicultural Education in Hungary. In: RoEDER, P. M., RicHTER, 1.
& Fusser, H-P. (eds) Pluralism and Education. Berkeley, Univ. of California. pp. 327-340.
Boreczky A. (1999) Multikulturilis pedagégia — 4j pedagégia? Uj Pedagdgiai Szemle,
No. 4. pp. 26-38.
Boreczky A. (2000) Kulttraazonos pedagégia. Uj Pedagdgiai Szemle, jul.—aug. pp. 81-92.
Boreczky A. (2012) A multikulturdlis iskola és a csaldd. Antropolégia és csalddtirténet a
gyakorlatban. Budapest, Raabe. pp. 1-22.

Boreczky A. (2014) A csalddtirténet és a csalddi narrativak helye a multikulturdlis pedagogid-
ban. http://nevelestudomany.elte.hu/index.php/archivum/20142-2/ [Letéleve: 2018. 01.
15.]

415



BEVANDORLAS ES OKTATAS

Boreczky A. (2014) Multikulturalizmus — Multikulturilis pedagégia. In: Gorpon GYSRI
J. (ed.) Tandrok interkulturdlis nézetei és azok hatdsa az osztdlytermi munkdra. A multikul-
turdlis és interkulturdlis szemlélet elméleti alapjai és torténeti vonatkozdsai az oktatdsban.
Budapest, ELTE Eotvés Kiadé. pp. 23-40.

Cs. CzacHssz E. (szerk. 1998) Multikulturdlis nevelés. Szeged, Mozaik Okt. Studié.

Cs. CzacHesz E. (2014) Az interkulturalis pedagdgia témdi és alakuldsa Eurépdban. In:
GorpoN Gy8Rr1]. (ed.) Tandrok interkulturdlis nézetei és azok hatdsa az osztdlytermi
munkdra. A multikulturdlis és interkulturdlis szemlélet elméleti alapjai és torténeti vonatkozd-
sai az oktatdsban. Budapest, ELTE, Eotvds Kiadé. pp. 37-44.

CsepeL1 Gy, MURANYI L. & Prazsix GErGS (2011) Uj tekintélyelviiség a mai Magyar-
orszagon. Budapest, Apeiron‘

CsereL1 Gy. & ORKENY A. (2017) Nemzet és migrdcié. Budapest, ELTE TATK. htep://tatk.
elte.hu/file/Csepeli-Orkeny_Nemzet_es_migrac.pdf. [Letéleve: 2017. 10. 06.]

Forray R. K. (1997) Az iskola és a cigdny csaldd ellentétei. Kritika, pp. 16-19.

Forray R. K. (2003) A multikulturilis/interkulturilis nevelésrdl. Iskolakultira, No. 6-7.
pp- 18-26.

Grroux, H. A. (1995) National Identity and the Politics of Multiculturalism. College
Literature, Vol. 22. No. 2. (Jun.) pp. 42-57.

GoRrRDON-WALKER, C. (2016) Exhibiting Nation. Multicultural Nationalism (and Its Limits)
in Canada’s Museums. Vancouver—Toronto, UBC Press.

Gorsky, P. C. (2006) Complicity with Conservativism: The De-politicizing of Multicultural
and Intercultural Education. Intercultural Education, Vol. 17. No. 2. pp. 163-177.

GREENFELD, L. (1992) Five Roads to Modernity. Harvard University Press.

HamMEer, M. R, BENNETT, M. J. & WisemaN, R. L. (2003) Measuring Intercultural

Sensitivity: The Intercultural Development Inventory. International Journal of

Intercultural Relations, Vol. 27. pp. 421-443.

Heartn A, F. & TiLLey, ]. R, (2005) British National Identity and Attitudes towards
Immigration. International Journal on Multicultural Societies (IJMS) Vol. 7. No. 2.
pp. 119-132.

Hunyapy Gy. (2011) A nemzeti identitds és a sztereotipidk gorbe titkre. In: Lang, L &
Burucs, K. (szerk.) Akadémia, a nemzet tandcsaddja: tanulmdnykéstet Glatz Ferenc 70.
szijletésnapjdra. Budapest, MTA Tarsadalomkutaté Kézpont. pp. 877-889.

Konn, H. (1944) The Idea of Nationalism: A Study in Its Origins and Background. New York,

Macmillan.
Kymricka, W. (1995) Misunderstanding Nationalism. Dissent, Winter, pp. 130-137.

Lanzigry, G. (2012) Population and Social Conditions. Eurostat, Statistics in Focus, 29.

https://emnbelgium.be/sites/default/files/attachments/eurostat_mixed_marriages.pdf
[Letsltve: 2017. 10. 6.]

Lewin-EpsTEIN, N. & LEvanoN, A. (2005) National Identity and Xenophobia in an Eth-
nically Divided Society. International Journal on Multicultural Societies (IJMS), Vol. 7.
No. 2. pp. 90-118.

MebpRraANO, J. D. (2005) Nation, Citizenship and Immigration in Contemporary Spain.
International Journal on Multicultural Societies (ITMS), Vol. 7. No. 2. pp. 133-156.

MEINEexkE, F. (1907, 1970) Cosmopolitanism and the National State. (7. ed. Translated by
Kimber, R. B.) Princeton, NJ, Princeton University Press. (Elsd kiad4s: Weltbiirgertum
und Nationalstaat, 1907.)

416



— BORECZKY AGNES — NGUYEN LUU LAN ANH: BUDAPESTI TANAROK NEZETEI A MIGRACIOROL.., —

MERR, N., Mopoop, T. & ZaraTTA-BARRERO, R. (eds 2016) Multiculturalism and Inter-
culturalism. Debating the Dividing Lines. Edinburg, University Press.

Neuyen Luuy, L. A. (2014) Tanarok multikulturalis attitidje a kérd8ives vizsgalat titkré-
ben. In: Gorbon Gy6r1 J. (ed.) Tandrok interkulturdlis nézetei és azok hatdsa az osztdly-

termi munkdra. Budapest, ELTE Eétvos Kiadé. pp. 41-56.

NieTo, S. (1994) Affirmation, Solidarity and Critique: Moving beyond Tolerance in
Multicultural Education. Multicultural Education, Spring, pp. 1-8.

ParekH, B. (2000) Rethinking Multiculturalism. London, Macmillan.

ParexH, B. (2016) Afterword: Multiculturalim and Interculturalism — A Critical
Dialogue. In: Merr, N., Modood, T. & Zapatta-Barrero, R. (eds) Multiculturalism and
Interculturalism. Debating the Dividing Lines. Edinburg, University Press. pp. 246-279.

Peurson, S., Brown, R. & Zacerka, H. (2009) When Does National Identification Lead
to the Rejectioon of Immigrants? Cross-sectional and Longitudinal Evidence for the Role
of Essentialist in-Group Definitions. British Journal of Social Psychology, Vol. 48. No. 1.
pp. 61-76.

PerTigrew, T. F. & Trorp, L. R. (2006) A Meta-analytic Test of Intergroup Contact
‘Theory. Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 90. No. 5. pp. 751-783.

PoONTERETTTO, J. et al. (1998) Development and Initial Score Validation of the Teacher
Multicultural Attitude Survey. Educational and Psychological Measurement, Vol. 58.
No. 6. pp. 1002-1016.

SHuLMAN, S. (2002) Challenging the Civic/Ethnic and West/East Dichotomies in the
Study of Nationalism. Comparative Political Studies, Vol. 35. No. 5. June, pp. 554—585.

Six E., StmoNoviTs B. & SzertL B. (2016) Migracié — félelmek és trendek. Az idegenelle-
nesség alakuldsa és a bevindorldssal kapcsolatos félelmek Magyarorszdgon és a visegradi
orszdgokban. Régio, 24. évf. No. 2. pp. 81-108.

SmrtH, A. D. (1991) National Identity. Reno, University of Nevada Press.

StepHAN, W. G, YBARRA, O. & R1os, K. (2016) : Intergroup Threat Theory. In: NELsoN,
T. D. (ed.) Handbook of Prejudice, Stereotyping and Discrimination. New York, NY, US,
Psychology Press. pp. 255-278.

Tartakovsky, E,WaLsH, S. D. (2016) Testing a New Theoretical Model for Attitudes
Toward Immigrants: The Case of Social Workers’ Attitudes Toward Asylum Seekers
in Israel. Journal of Cross-Cultural Psychology, Vol. 47. No. 1. pp. 72-96.

VEeLasco GonzALez, K.,VERKUYTEN, M., WEESIE, ]. & Poppg, E. (2008) Prejudice towards
Muslims in the Netherlands: Testing Integrated Threat Theory. British Journal of Social
Psychology, Vol. 47. No. 4. pp. 667-685.

VERKUYTEN, M. (2005) Ethnic Group Identification and Group Evaluation Among
Minority and Majority Groups: Testing the Multiculturalism Hypothesis. Journal of
Personality and Social Psychology, Vol. 88. pp. 121-138.

417



Educatio 26 (3), pp. 418-430 (2017)
DOI: 10.1556/2063.26.2017.3.8

Inkluzivitds napjainkban:
hatranyos helyzet(i, roma/ciginy
fiatalok élettitja

VARGA ARANKA

Pécsi Tudoményegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomdnyi Intézet,
Romolégia és Nevelésszociolégia Tanszék

A napjainkban feler8s6d8 migricids folyamatokkal 6sszefiiggésben ismét el8térbe keriil
az a kérdés, hogy mitdl vilhatnak sikeressé az egyre diverzebb trsadalmak. Tanulmi-
nyunk egy 20 évet felslels, nyomon kovetd kutatds harmadik szakaszdnak els8 eredmé-
nyeit mutatja be. A vizsgilatban f8ként olyan fiatalokkal vettiink fel életut interjukat,
akik szocialis hitrdnya a roma/ciginy kdzosségbe tartozassal fonddott 8ssze. A mintegy
70 élettorténetet a reziliencia és inklizié elméleti keretrendszerébe elhelyezve kerestiik,
hogy a csaldd, az iskola és a tirsadalmi kdrnyezet milyen szerepet jatszott a felnéttkori
életlehet8ségekben. A kutatds sordn elemzett életutak lehetdvé tették tipizalhaté élet-
helyzetek megfigyelését, az egyenlStlenségi helyzetet stabilizals feltételek, illetve az
egyén reziliencidjira pozitivan haté jelenségek 8sszegytijtését. Lithatéva valt, hogy az
inkluzivitds, az integralt helyzetben biztositott befogadé és timogaté kornyezet feltéte-
lei, valamint az empowerment, az 8nsorsalakitas és a kdzosségi feleldsség képességének
fejlesztése egyiittesen jirultak hozza az egyéni sikerekhez.

Kulcsszavak: interszekcionalitds, szocidlis hitrany, reziliencia, inklizié

The intensifying processes of migration make pertinent the question of what makes a
diverse society successful. This study attempts to explore factors that might address this
crucial issue through analysing the results of the third phase of 20-year-long longitudi-
nal research. Participants are primarily disadvantaged youths living in Hungary whose
social disadvantages are in strong connection with their belonging to the Gypsy/Roma
community. Seventy interviews regarding the paths of participants’ lives were realized in
the theoretical context of resilience and inclusion, highlighting factors that might support
or hinder life opportunities (e.g., school, family, social environment). Through analysis of
these interviews, observations of participants lives are typified, inequalities are explored
(in effort to stabilize them), and phenomena which positively influence a person’s resil-
ience are collected. Results of the study indicate that inclusion (an inclusive and sup-
porting environment realized in an integrative setting) empowerment, motivation, and
responsibility to the community are factors which may lead to individual success.

Keywords: intersectionality, social disadvantage, resilience, inclusion
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Bevezetés

tarsadalmi egyenlStlenség megjelenési formai, kdvetkezményei ismertek ugyan,

mégis szitkséges id6rdl idSre djragondolni, milyen jelenségek hatnak erSteljesen

az esélykiilonbségek konzervalodésira, illetve miként lehet azokat ellenstilyozni
(Forray 2011). A napjainkban feler8s6dé migricids folyamatokkal 6sszefiiggésben ismét
eldtérbe keriil az a kérdés, hogy mitdl valhatnak sikeressé az egyre diverzebb tdrsadal-
mak. A kérdés hatterében az a tapasztalat 4ll, hogy egyes kisebbségi csoportok tagjai-
nak zome stabilan a tirsadalmi rétegz8dés als6 decilisében ragad. Birmennyire is eltérd
jellemzdk egyiitthatdsirdl beszéliink — kompenzélandé szocidlis hitrdny / beépitendd
kulturalis értékek —, vitathatatlan, hogy kozds metszetiik egy adott helyzetben 4j térsa-
dalmi kategéridva alakul (interszekcionalitds), gyakorta negativ megitéléssel, élethelyzet-
tel térsulva. Igaz ez azokra a kisebbségi csoportokra, melyek évszdzadok vagy évtizedek
4ta marginalis helyzetben vannak egy orszdgban, és ez veszélyezteti napjaink migriciéra
kényszeriild csoportjait is. Ebben a helyzetben fontosséd vdlnak azok a vizsgilatok, melyek
az interszekcionalitds komplexitdsit tarjik fel, rdmutatva arra, hogy milyen feloldatlan
gitak okozzdk a tirsadalmi egyenlStlenségi helyzet stabilitasat.

Tanulményunk magyarorszdgi fiatal felnSttek élettdrténetén keresztiil elemzi,
hogy a hovasziiletés napjainkban miként hatirozza meg az életesélyeket. Nyomon
kovetd kutatdsunk harmadik szakasza (2017) olyan fiatalok életutjat vizsgalta, akik
kiilsnbéz8 tirsadalmi, kulturdlis hdtter(i csalddban sziilettek a rendszervaltds idején
(1989), és innen érkeztek a kilencvenes évek kozepén (1995) a rendszerviltds kdvet-
keztében jelentdsen dtalakitott magyar iskolarendszerbe. Az ezredforduldt kéve-
t8en (2003) valasztottak kdzépiskolat, és napjainkban fiatal felndttként a csalidban
és az iskoldban felhalmozott t8kéik kamatoztatdsit vagy ennek hidnydt tapasztaljik
meg a munkaerdpiacon és személyes életiikben. A kutatds kiemelten vizsgilta azokat
az interszekcionalitdssal jellemezhet8 fiatalokat, akiknek szocidlis hdtrdnya a roma/
cigdny kozdsségbe tartozdssal fonédott ssze. A mintegy 70 élettorténetet a reziliencia
és inklzi6 elméleti keretrendszerébe elhelyezve kerestiik, hogy a csaldd, az iskola és a
tirsadalmi kérnyezet milyen — timogatd vagy gitld — szerepet jitszott és jitszik a fel-
ndttkori életlehetdségekben. A kutatis sordn elemzett életutak ugyan csak kiragadott
példik, azonban lehetdvé tették tipizdlhat6 élethelyzetek megfigyelését, az egyenldt-
lenségi helyzetet stabilizal6 feltételek, illetve az egyén reziliencidjira pozitivan haté
jelenségek Ssszegytjtését.

Kiindulépontok

A hazai és a nemzetkdzi tirsadalompolitikak egyik k6zds alapeleme a méltanyos (equity)
megkozelités, mely a kiildnbdzd javakhoz vald hozzéférés egyenldtlenségét inkluziv
(kolesdndsen befogadd) kornyezet kialakitdsival, fenntartisival ellenstilyozza. Ertel-
mezésiink szerint az inkluziv kdrnyezet a sokféleség (diverzitds) sikeres kezelését az
egyediségbdl kovetkezd szitkségletekre vald hatékony reagildssal éri el. Az inkluziv
kérnyezet nyitottsigot titkroz, melyet a benne lév8k pozitiv attitidje, a sokszintiség
értékelésének szemlélete jellemez. Fontos része a teret miikddtetd és felelds személyek
szakmai felkésziiltsége, mely az egyéni életutak megértésében, személyre szabott és
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eredményes segitésében olt testet. Kzos cselekvés, partneri egyiittmiikodés jellemzi,
és a benne rejl8 diverzitdsra valé sikeres reagilds alapfeltétele a folyamatos megujulds
(Varga 2015). Az interszekcionalitdssal jellemezhetd, 4m sikeres iskolai karriert befutd
egyetemi hallgaték kérében végzett kutatdsunk bizonyitotta, hogy az inkluzivitds is-
kolai formaja a tanuldk reziliencidjihoz vezet (Rayman—Varga 2015). A reziliens ta-
nulé jellemz&je, hogy sikeres el8rehaladdsit gitlé hatrdnyai (rizikétényez8k) vannak,
idm ezek ellenére sikeres a tanulmanyi palyafutisa. A nehéz koriilményekhez valé
sikeres alkalmazkod4sdhoz, a reziliencia kialakuldsihoz timogaté (protektiv) feltéte-
lek sziikségesek, melyek képesek ellenstlyozni a rizikétényezSket. Kiilsg rizikéténye-
z8nek tekinthetd az alacsony szociodkondémiai stitus és a traumatikus események is.
A kérnyezetbdl eredd (kiils§) protekeiv feltételek a szocializdciés kozeg (csaldd, iskola,
kortars csoport) kapcsolati hiléjdban érhetdek el (Masten et al. 2008). A t5bbszdrds hit-
ranyokkal (interszekcionalitds) induld, de a kudarcokkal szemben ellenill$ (reziliens)
egyént az inkluziv kornyezet feltételrendszere segiti. Az interszekcionalitist abban a tig
értelemben haszniljuk, amikor legalibb két egyenldtlenségi — nemi, faji/etnikai, osz-
taly — dimenzié olyan er8sen sszekapcsolddik, hogy j tdrsadalmi kateg6ridva alakul,
mely kateg6ridra irdnyuld elnyomds okai nem vilaszthatdk szét (Asumah—Nagel 2014;
Sebestyén 2016).

Esetiinkben a szocidlis hatriny és roma/ciginy kdzosségbe tartozds alkot &ssze-
fonédé kategériat. Magyarorszagi kutaték rdmutattak, hogy a szocidlis helyzetbdl adé-
dé hétranyokat tovabb sulyosbitja a ciginy kisebbségi csoporthoz tirsulé negativ tar-
sadalmi el8itélet (Forray—Pdalmainé 2010; Cserti Csapd—Orsés 2013; Neményi 2013). A
rezilienciavizsgalat 6sszefliggésében az interszekcionalitds az iskolai karriert veszélyez-
tetd f6 rizikétényezdként jelenik meg (Perez et al. 2009). Magyarorszdgon a hatrinyos
helyzetti, valamint roma/ciginy tanulék zomét az interszekcionalitds jellemzi, igy ezen
jellemz8kkel kapcsolatos oktatdsi kérdések nem vélaszthatdk el (Fehérvdri 2015; Zolnay
2015). Az elmult 6tven évben fokozatosan javult ugyan a cigdnysag iskoldzottsdgi hely-
zete (Kemény et al. 2004; Zolnay 2015), a tavolsig (lemaradds) azonban nem csékkent
a nem ciginy lakossighoz képest. Az iltalinos iskolai kompetenciamérés eredményeire
épitd kutatds szerint a cigdny tanul6k teljesitményének lemaraddsa hitterében egyidejii-
leg a1l a szegénység és az etnikai szegregicié (Kertesi—Kézdi 2012).

Az interszekcionalitis esetében fontos az sszefonddé csoportjellemz8k tudatos
kezelése, mert 8sszemosasuk téves kovetkeztetésekhez és beavatkozdsokhoz vezet. A
szocidlis hatrinyok kdvetkezményeinek csSkkentésére kompenziciét szolgild, mélta-
nyos szolgiltatisokat, mig a kisebbségi csoporthoz tartozdskor a kulturalis értékekre
épit8 és a szegregiciot, valamint a rasszista elditéleteket visszaszorité cselekvésekre van
sziikség. A cselekvések szemléleti kerete az egyének és kozosségek értékeit, sziitkségle-
teit felismerd és ahhoz igazodé (inkluziv) tirsadalmi kérnyezet, mely a reziliencia ki-
alakitdsac elérendd célként tételezve jirul hozzd az onsors alakitdsban aktiv szerepet
betsltd személyek (empowerment) neveléséhez. Az empowerment az a ,felvértez8dési”
folyamat, mely sordn az egyén, majd pedig a kozdsség képessé valik az 6nmeghatiro-
zésra, kdzos céljaik megfogalmazasira. Felismeri sajit hatalmi pozicidjit, és mer élni
a hatalom eszkdzeivel kozdssége érdekében. Képes sajat, illetve kozdssége tarsadalmi
egyenldtlenségi helyzetén Snsorsot alakité médon viltoztatni (Adams 2003; Lakatos
2010).
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Nyomon kévetd kutatdsunk azt kivinja feltirni, hogy a vizsgélt személyek életdtjat
milyen kiils§ (csalddi, iskolai, tirsadalmi) tényez8k befolyisoltdk, tetten érhet8k-e az
ikluzivitds elemei, mi segitette vagy gitolta a reziliencia és az empowerment kialakul4sit.

El3zmények és kapcsolédasok

Az 1995-ben, 2003-ban és 2017-ben végzett adatfelvétel alapvetd célja volt, hogy révild-
gitson a hatrdnyos helyzet{i és roma/ciginy kozosségbdl érkezdk élethelyzetére, mobili-
tasi lehetdségeikre, illetve azokra a befolyasolé tényezdkre, melyeket els8sorban az iskolai
és tirsadalmi kérnyezetbdl érkez8 hatdsokban kerestiink. A kutatdsunk fékusziban 1év8
csoport élethelyzetét nem dnmagdban vizsgaltuk, hanem tovibbi, magasabb tirsadalmi
stdtust kontrollcsoporttal 3sszevetve (Rayman—Varga 2017a).

A vizsgilt személyek kivilasztisa 1995-ben, a kutatds elsS szakaszaban tortént. A
kutatsi mintdba akkor egy-egy 4ltalinos iskola elsd osztilyos tanul6kozossége keriilt.
A kivélaszts szempontja az volt, hogy az adott iskola tanul6i kdre homogén legyen,
igy reprezentalva kiilonbdzd tirsadalmi helyzeteket (Derddk—Varga 1996). A kedvezd
indulét8kével rendelkezd tanulékat megyeszékhelyen é18 (Pécs két iskol4ja), iskoldzott
csalddok gyermekei képviselték — akik kozott elvétve voltak roma/ciginy didkok. Az 8
eredményeiket vetettitk 6ssze mindhdrom kutatdsi szakaszban az aluliskoldzott, mun-
kanélkiili csalddbdl szdrmazé falusi, roma/ciginy gyerekek eredményeivel. A mintiba
bevont telepiilésekre vonatkozé informdcidkat makrostatisztikai adatokkal és orszdgos
kutatasi eredményekkel (Hives 2015) vetettiik 6ssze, igy is rimutatva arra, hogy a ki-
valasztott tanuldi csoportok reprezentinsai valamely jol koriilhatarolhaté tdrsadalmi
rétegnek. Kiemelten vizsgéltuk az iskoldzottsdg, a nemzetiségi hovatartozis és nyelv-
hasznalat szempontjit, valamint a foldrajzi elhelyezkedést is, amelyek egyiittesen, egy-
mdst er8sitve hatnak a tirsadalmi poziciéra. Az 1. tébldzat adatai és a vezetdi, osztély-
f8noki interjuk szerint a pécsi Gyakorlé Iskola didkjainak sziilei orszdgos dtlagot messze
meghaladé felséfokti végzettséggel és szinte teljes foglalkoztatottsiggal rendelkeztek.
A pécsi Berek Iskolaba jirdk sziilei ddnt8en érettségizettek, j6 szakmaban dolgozdk és
nagy részitknek 1995-ben (80%) volt munkahelyiik. A t5bbi intézménybe jiré tanuldk
sziilei dont8en alapfokt végzettséggel (vagy azzal sem) rendelkeztek (70-88%) az elsd
adatfelvételkor (1995), és a munkanélkiiliség ardnya is kiugréan magas (75-92%) volt
minden vizsglt falusi iskoldban.

Megallapitottuk, hogy a dél-dundntuili apréfalvak (Alsészentmirton, Egyhdzasha-
raszti, Gilvinfa, Magyarmecske) lakossiga dontden kétnyelvii (cigdny, magyar), szem-
ben a kelet- és észak-magyarorszigi egynyelvii (Tiszabd, Rakaca) roma/ciginy kozdssé-
gekkel. K6z6s pont, hogy minden telepiilés az elmult 3-4 évtized sordn ,zdrédott be” a
nem cigdny lakossdg kikoltozésével, a gazdasigi lehetSségek megsziinésével. A vilasz-
tott ciginy kdzosségek koziil a vizsgilat 2 évtizede alatt Tiszabdn a legszembettinbb
a fokozatos és erdteljes szocialis leszakadds, a szegregilddott kozosség egyenlStlenségi
helyzetének tjratermelddése. Az okok kéz6tt meghatirozd, hogy a térség gazdasigi hely-
zetének folyamatos romldsa mir a rendszerviltist megel6z8en is jelentds volt, tovibbd
Tiszabd ciginy lakossdga dontSen bekoltoz8kbdl tevédott dssze (Oros 2016), szemben a
t3bbi vizsgilt telepiiléssel.

Mindhédrom vizsgilati szakasz adatfelvételét ugyanazon személyekre vonatkozéan
végeztiik, azonban eltérd kutatdsi fokusszal és eszkozokkel. Az elsd kutatisi szakasz
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1. tabldzat: Az els§ adatfelvételben (1995) részt vevd didkok (N

Diploma (%)

Kézépfok (szakma és/
vagy érettségi) (%)

Sziilsk iskolai végzettségi aranya

Legfeljebb 8
osztaly (%)

(%)

kanélkiiliségi
ardnya

(%)

aranya

Roma/cigdny  Sziilék mun-
tanulék

Ovodéban
toleote dtlagév

60,98
7,69

31,7

7,32
23,08

70,83

4,65
19,23

75

3,5

22

Pécs, PTE 1-es Gyakorl6 Iskola

69,23

7,5
33,34

100

3,5

25

Pécs, Berek utcai Altaldnos Iskola

29,17

12

Magyarmecskei Altalinos Iskola

6,25

93,75
85,71

75

2,5

anos Iskola

Gilvanfai Altal

14,29
11,11
12,5

91,43

94,45
100

18
19
44
13

Egyhizasharaszti Altaldnos Iskola

Als
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88,89
87,5

86,11
90

toni Altaldnos Iskola

Gszentmar

89

Tiszabdi Altalinos Iskola

88,46 88,46 11,54

84,6

Rakacai Altalanos Iskola

az iskolakezdéskor megmutatkozé kii-
I6nbségek feltirdsira irdnyult kérddives
lekérdezéssel, kiilonos tekintettel a nyelv-
hasznalati médokra. Az 1995-6s eredmé-
nyek egyértelmiivé tették, hogy dont8en a
szocialis hitriny befolydsolja az iskoldban
elvirt nyelvi kompetencidkban mutatkozé
hidnyossigokat, mely lemaraddsok mar az
iskoldba lépéskor tetten érhetdk voltak,
és amelyek feltehetSen meghatirozzik
majd az iskolai el8rehaladds sikerességét
is (Derddk—Varga 1996).

A miésodik kutatasi szakaszban (2003)
— az éltaldnos iskola befejezésekor — az
dltaldnos iskola évei alatt felhalmozott
tékéket és azok hasznosuldsit tekintet-
titk 4t ugy, hogy a didkok csalddi és is-
kolai szokdsait, valamint tovibbtanuldsi
irdnyait vizsgdltuk onkitoleds kérdSivvel.
Azt talltuk, hogy a csalddi hittér erdsen
befolyasolta a didkok tovabbtanulisi le-
hetdségeit, azonban a hétrinyos helyzeti
tanulék kozdtt tapasztalt kiilonbségek
az iskola — ellenstlyozé — hatdsdnak el-
téréseire utaltak (Derddk—Varga 2003).
Ugyanakkor a tanuléi kérd8ivekben meg-
fogalmazott esszék arra is rdirdnyitottdk
a figyelmet, hogy a magasabb tirsadalmi
poziciéju csalddok gyermekei sokkal célra
fokuszaltabbak és lényegesen tobb lehe-
t8séget littak jovdjiikben, mig hétrinyos
helyzetben él8 tarsaik bizonytalanabbak
voltak még a kisebb tervek tekintetében is
(Rayman—Varga 2017b).

A harmadik kutatisi szakaszban
(2017) 6sszességében kozel kétszdz olyan
személy felkutatdsat végeztiik, akik vala-
mely (vagy mindkét) megel8z8 kutatdsi
szakasz mintdjaban szerepeltek. A felku-
tatdst ,hélabda” médszerrel végeztiik az
adott kdzosségben dolgozé terepmunki-
sok segitségével. Osszességében 77 fével
késziilt interji, akik koziil 66-an benne
voltak az els§ vagy médsodik adatfelvétel-
ben, velitk életutinterjut vettiink fel. A
mintiban szerepld tovibbi 5 f& esetén
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sziil8i adatkdzlés (interji) nyujtott informécidkat, és 6 f3vel telepiiléstdrténeti interjit
készitettiink. Mds telepiilésre (tdvolabbi varosba koltdztek) 16-an és kiilfoldre 14-en.
Ennek az 6sszességében 30 személynek egy részét tudtuk megszélitani — telefonon ad-
tak interjit, vagy sziil8i, bardti kozlés dllt rendelkezésre. A teljes kutatdsi minta mint-
egy fele, akikrdl nem tudtunk informaciét szerezni, vagy elutasitottdk a kutatdsban valé
részvételt.

A 2. tabldzat mutatja, hogy 1995-ben 7 telepiilés 8 iskoldjinak 9 osztilydban tor-
tént adatfelvétel — dsszesen 161 kisdidkkal. 2003-ban a pécsi Berek megsziinése miatt
csak részlegesen lehetett a didkokat megtalalni (14 £8) és az alsészentmdrtoni, valamint
gilvinfai — csak alsé tagozatot miikddtetd — iskoldk tanuléi mir Magyarmecskére és
Egyhdzasharasztira jirtak. A falusiiskolik kdzos jellemzdje, hogy 2 2003-as adatfelvételi
létszam hétterében a lemorzsolédds alle — az 1995-6s mintdban 1évék 40-50%-a nem
jutott el innen a 8. osztélyig. 2017-ben szdmossdgaban is értékelhetd adatkdzlést az egyik
kontrollintézményben (Gyakorlé 12 £8), Alsészentmarton kérnyékén (17 £8), Tiszabdn
(28 £8) és Rakacdn (8 f8) sikeriilt rogziteni.

2. tablazat: Az adatfelvételben résztvev8k szakaszonkénti megoszldsa (f8)

Kutatdsba bevont didkok/felndttek szdma szakaszonként

1995 2003 2017
Pécs, PTE 1-es Gyakorl6 Iskola 22 21 12
Pécs, Berek utcai Alralinos Iskola 25 14 0
Magyarmecskei Altalinos Iskola 12 13 2
Gilvanfai Altalinos Iskola 8 - 2
Egyhazasharaszti Alralinos Iskola 18 22 10
Alsészentmértoni Altaldnos Iskola 19 - 7
Tiszabsi Altalanos Iskola (2 osztély) 44 30 28
Rakacai Altalanos Iskola 13 11 5
Sziil8i adatkozlés 0 0 5
Telepiilési interji 0 0 6
Osszesen 161 111 77

A harmadik szakaszban (2017) interjialanyainkrol részletes adatlap is késziilt, mely-
ben a terepmunka sordn rdgzitettitk a lakdhely koriillményeit is. A személyes adatok
mellett késziiltek telepiiléstorténeti mélyinterjik is az adott helyen €18 kulcsszerep-
l8kkel, akik dtfogéan mutattik be azokat az életlehet8ségeket, amelyek kihathatnak
a kutatdsba bevont egyének életére. Rendelkezésre 4lltak azok az adatbézisok is, ame-
lyek e longitudindlis vizsgilat kordbbi iddpontjaiban (1995, 2003) késziiltek. A 2017-es
vizsgdlat magjit képezték a kutatdsban résztvevikkel felvett életutinterjuk. Ezek a félig
strukturalt interjuk kérdései a csalddi hittér, laké kornyezet, jelenlegi élethelyzet, tanul-
ményi palya, szakmai és munkatapasztalatok, szabadid3s tevékenységek, jov8beni tervek
témdit jértdk kdrbe.
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Szédmszerii eredmények

Az iskolai végzettségre vonatkozé adatok (3. tdbldzat) alapjin elsésorban az elmozdu-
lisok trendjére tehetiink megdllapitdsokat, mivel kis létszdma telepiilési csoportokrdl
rendelkeziink informaci6val. A kontrollcsoportként bevont pécsi fiatalok végzettsége az
eldfeltevéseknek megfelelSen alakult: megtartottik vagy meghaladtik sziileik végzett-
ségét, tdbbszdrosen elhagyva az orszdgos dtlagot.!

3. tablazat: Tovibbtanuldsra vilasztote iskolak (N = 111)
és megszerzett iskolai végzettség (N = 71)

Vilasztott kdzépfok — 2003 Megszerzett végzettség — 2017

Gimnd- Szakkézép- Szakiskola Nem tanul Diploma Erettségi  Csak  Legfeljebb

zium iskola tovabb (is) szakma 8 osztdly
Pécs, szils 61% 31,7% 7,3% 61% 31,7% 7,3%
GrE Loes 714%  22,7% 4,8% 9 3£
Gyakorlé y 4% 7% ,8% S S
Isﬁolao didk (158)  (5£) (1£3) 0 (83%)  (17%) 0 0
Egyhizas-  szils 0 12,7% 87.3% 0 12,7% 87,3%
haraszti
Alsészent gy 275% 0 68% 4,5% 3 6£5 0 95
mérton (6 £6) (156)  (18) (17%)  (34%) (50%)
Tiszabsi  s<ilé 0 12,5% 87,5% 0 12,5% 87,5%
Alralénos didk 0 33%  83%(25 137% (4  35%  35% 7% 86%
Iskola 1 (1) £5) £5) (1f5) (18) (2f) (248)
Rakacai  szilé 0 11,5% 88,5% 0 11,5% 88,5%
Altaldnos Gl 182%  455%  363% 0 16 2166 2166 4£5
Iskola T er) (51 (41£6) (11%)  (22%)  (22%)  (45%)
Orszégos itlag?  33,46%  35,58%  26,02%  NA 30%  41,5% 16%  12,4%
;’:‘l’:g‘j/ cigdny 59%  159%  70% 8,2% 1,9%  82% 17,9%  72%

3 A 2017-es adatfelvételben a pécsi kontrollcsoportbél 12 fével késziilt életdtinterji, de tovabbi 8 f8r8l rendel-
keziink alapinformécidkkal. Ez nem médositja a tablazatban jelolt végzettségi ardnyokat.

% 2003-as adatok: Haldsz—Lannert 2006. 2017-es adatok forrasa: A 25 és 29 éves korti népesség iskolai vég-
zettsége Magyarorszigon — KSH Mikrocenzus 2016. http://www.ksh.hu/mikrocenzus2016/kotet_2_ne-
pesseg_lakasok_jellemzoi [Letéltés: 2017. 09. 23.]

92003-as adatok: Havas—Kemény—Liské 2004. 2017-es adatok forrasa: A 25 és 29 éves korti népesség iskolai
végzettsége (roma/cigény nemzetiség) — KSH népszdmlilas 2011. http://www.ksh.hu/nepszamlalas/tab-
lak_nemzetiseg [Letdltés: 2017. 09. 23.]

A 3. tdblézatban az is lithatd, hogy a roma/ciginy kozdsségek interjhalanyainak

sziilei szinte megegyezd végzettséggel rendelkeznek. Nincs koztiik diplomis és érett-
ségizett, 12% koriil mozog a szakmaval rendelkez8k ardnya, és déntd t5bbségiik (87—
88%) 8 altaldnos vagy az alatti végzettséggel rendelkezik. Szembetiing, hogy mig az
Alsészentmarton/Egyhdzasharaszti és Rakaca térségében é18 fiatalok végzettségében

1

A 2017-es elemzésbdl kimaradtak a pécsi Berek utcai, valamint a magyarmecskei és gilvdnfai didkok, mivel

ket nem sikeriilt olyan szdmossigban megtalalni, a kutatisba bevonni, hogy értékelhetd adatcal rendel-

kezziink.

424




_— VARGA ARANKA: INKLUZIVITAS NAPJAINKBAN: HATRANYOS HELYZET( FIATALOK... —_—

pozitiv elmozdulds érzékelhetd, addig Tiszabd esetén szinte nincs vltozds. Ha a 3 tér-
ség végzettség szerinti ,rangsorat” nézziik, akkor a leszakadds egyértelmiien Tiszabdt
jellemzi, ahol az iskoldzatlannak mondhaték (8 4ltalanos vagy az alatti végzettség) ard-
nya (86%) szinte megegyezik a sziil6k végzettségi ardnyaval. Csak itt talaleunk 8 dlcald-
nost be nem fejezetteket a 2017-es vizsgalati mintdnkban (4 £8, 14%). Mindez nemcsak
az dsszlakossdg, hanem a roma/ciginy végzettségi dtlaghoz képest is alacsony, mely a
tarsadalmi mobilitds elmaraddsit még inkdbb jelzi. Az a néhdny tiszabdi személy, aki
szakmit, érettségit és diplomit szerzett, egy-egy fét jelent a teljes mintiban. A vég-
zettségi sorban kovetkezd rakacai fiatalok fele be tudott torni a kozépfokra, és szak-
mit, érettségit, egy esetben pedig diplomit szerzett. Hasonléan az Alsészentmdrton
kornyéki fiatalok fele maradt csak alacsony (8 dltaldnos) végzettségli, és a rakacaiaknal
is nagyobb ardnyban szereztek magasabb végzettséget. Szerepet jitszik ebben a térség
tdmogat szolgaltatdsainak (tanoda, misodik esély kdzépiskola) erds jelenléte, amely
egyben arra is hatott, hogy a szakmaval rendelkez8k kés8bb érettségit is szereztek. A
kozépfokra jelentkezés (2003) és a megszerzett végzettség kiilonbsége azonban meg-
erdsiti, hogy kézépfokon kiilsnésen nagy a veszélye a lemorzsoléddsnak, melynek okai
az interjukban is elSkeriiltek. Még a Rakaca és Alsészentmirton kornyéki fiatalok
kozel fele is csak 8 osztélyos végzettségli, mikozben egy kivétellel mindenkit felvettek
2003-ban a kozépiskoldba. Tiszabd itt is kiugré: csak minden hetedik didk fejezte be a
kozépfokot.

Osszességében az lithatd, hogy egyes ciginy kozosségek (Alsészentmérton és Rakaca
kornyéke) lakéinak lemaraddsa az orszdgos végzettségi 4tlagtél még mindig jelentds,
azonban a roma/ciginy népesség itlagadataihoz képest javuldst lithatunk. Tiszabén
az iskola nem tudott hozz4jirulni a mobilitishoz: a fiatalabb generdcié végzettségének
stagndldsa tovibb nyitotta az amugy is hatalmas tirsadalmi tdvolsigot.

Okok és kovetkezmények

A végzettségi adatok mogott rejlé okok feltardsihoz felhasznéltuk a 2003-as kérdSivek
jovEbeli aspiracidkat tartalmazé esszéit és a 2017-es interjukat, melyek a mintdba be-
vontak élettitjirdl vagy az adott telepiilés torténetérdl, lehetdségeirdl szélnak. A kovet-
kezdkben — a teljesség igénye nélkiil — emeljiik ki azokat a tipizélhaté helyzeteket, melyek
déntden befolydsoltik a vizsgalt személyek életitjat.

Az életttinterjukban kirajzolédott egyedi torténetek életkozelbe hoztik a 20 évvel
ezelStt is lithatd kiilonbségeket, melyeket a hovasziiletés hatirozott meg, és tovabb-
gylirizd esélykiilonbségként mindvégig jelen voltak az egyének életében. A magas tir-
sadalmi pozici6ju csalddokban felndv8k kivétel nélkiil sikeres iskolai pélyat futottak be,
és biztos jelennel, tervezett jov8képpel rendelkeznek. Ebben alapvet8en a csalddi hit
tér timogatd ereje jelenik meg — direkt formdban, illetve mintaaddssal. Nem ritka az
élettorténetekben a sziil8i nyomdasra szerzett diploma mellett olyan szakma elsajatitdsa
és miivelése, mely mir a felnSttkori 6ndllé dontés kovetkezménye. E csoport 2003-as,
a jovképrdl sz0l6 esszéi és a 2017-es élethtinterjii egyardnt céltudatos llitasokat tar-
talmaztak, mikézben folyamatosan jelen van a tdrténések reflektiv elemzése is. Ez a
nyelvi, gondolkoddsi irdnyultsig magabiztossigot és céltudatossdgot feltételez és az is-
koldzottsdg velejirdja. A két id8szak szovegeit parba allitva sok tartalmi egyezést, val6ra
valt tervet és kiils8 timogaté tényezSt talaltunk.
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Mindez nem mondhaté el a hitranyos helyzetli kozosségekbdl indult fiatalok tervei-
18l és timogatdsi formairdl. A 2003-as irdsaik kozds jellemzdje, hogy sok 4ltalanossigot
tartalmaztak, melyek 3sszegz8en a szeretd csaldd, a j6 megélhetés és megfelel lakhatasi
koriilmények vigyat jelentették. A 2017-ben felidézett életesemények sokrétiien illuszt-
raljak, hogy az dltaldnosan megfogalmazott — igy kevéssé célra orientdle — tervek (inkabb
vigyak) miként hitsulnak meg az id8 el8rehaladtaval a felmeriild akadalyokhoz és a val-
toz6 aspirdcidkhoz igazodva. A jové Gjratervezése és a jobb jov8ért valé tudatos cselekvés
f8ként olyan személyek interjiiban volt tetten érhetd, akik az 4ltaldnos iskoldt kovetden
is tanultak, még ha nem is szereztek képesitést. A jov8kép azonban esetiikben lényegesen
tdbb bizonytalansdgi faktort tartalmaz, mint a kontrollcsoport tagjainak tervei, illetve
a lehetdségek perspektivdja (valaszthatdsig, tirsadalmi presztizs, anyagi megbecsiiltség)
és a kiilsé timogatdsok mértéke is lényegesen kisebb — mikozben élethelyzetiikbdl adé-
déan nagyobb sziikségiik lett volna méltdnyos (hitrinykompenzald) segitségre. Szem-
bettind kiildnbség az interjik ,ethoszdban”, hogy mig ugyanazon korosztily magasabb
tarsadalmi presztizsd tagjai a felnSttkor kezdeti bizakoddsi, tervezési id8szakir élik,
addig a hétrinyos helyzetiiek pozitiv jovéképe f6ként a gyermekeikre vonatkozik, velitk
kapcsolatban fogalmazva meg mindazt, amirdl 8k mar lemondtak.

A hitrdnyos helyzet(i kozosségben él8k a vartnal kevesebb olyan kiilsd forrasbél eredd
életeseménytidéztek fel, melyek az iskolai elérehaladdsukat gitoltdk. A rovid és sikertelen
iskoldztatdsban résztvevékre ez kiilondsen igaz, azonban tipizilhatdk azok a ,stratégiak”,
melyekkel az iskolai évekre vald visszaemlékezések sordn éltek. Az egyik leggyakoribb
a ,tagadds”, amikor a régmultra hivatkozva semmilyen eseményt vagy személyt (sok-
szor osztalytirsakat) sem tudtak az interjialanyok megidézni. Az ,altaldnositds” sordn
minden konkrétumot nélkiil6z8 (birkire jellemz3) eseményeket soroltak a kérdezettek
— semleges vagy pozitiv tartalommal. Ennek markinsabb megjelenése a ,pozitivizmus”,
amikor a nyilvinval sikertelenség ellenére 4ltalinos és konkrét sikon is csak pozitiv él-
ményeket emeltek ki. Szintén tipikus az ,6nhibdztatds”, amikor a korai iskolaelhagyds
szinte egyetlen okaként a problémakat csak sajit magira vonatkozdan emlitette a beszéld.
Ha emlitettek kiils6 akadalyt is, akkor az ,megvaltoztathatatlan”ként jelent meg — szinte
kizdr6lag a szegénységgel dsszefiiggésben. Kozos a felsorolt stratégidkban a nyelvi meg-
formaltsig. Alapvetden rdvid tdmondatok, leginkabb a kérdezd témdjira vald igen/nem
valasz vagy a kérdés egyszerti megismétlése jellemzd. A nyelvi megformaltsig utalhat az
iskoldzatlansigbdl addédé nyelvi hatrinyra, de jelezheti a téma traumatizélt megkdzeli-
tésétis. Mindezekbdl arra kovetkeztettiink, hogy a sikertelen iskolai palyat befutdk olyan
moédon interpretiljik élettdrténetiiket, hogy abbdl a narrativibdl nem tudunk valés —
iskolara vonatkoztathaté — hétraltaté tényez8ket azonositani. Igy erre a kérdéskorre
(iskolai gatak) csak indirekt médon lehet kévetkeztetni — a sikeres iskolapalyat bejardk
élettdreéneteibdl keressitk majd azokat a timogaté feltételeket, melyek vélhetden hid-
nyoztak a sikertelenek életébdl.

A tervek/vigyak kozott érdekes helyet foglal el a gyerekkori lakéhelyen maradis, il-
letve elkdltdzés. A hitrinyos helyzetii kdzosségben felnovdk sokszoros ardnyban tervez-
ték ezt a 2003-as irdsaikban, mégis sokan ugyanott élnek jelenleg is. Kiildndsen igaz ez
Tiszabdre, ahonnan alig volt elvindorlds, mikozben innen szerettek volna kiugré arany-
ban elksltdzni a kérdezettek 14 éve. Szemben a pécsi kontrollesoport didkjaival, akik
sziildvarosukban tervezték a felnSttkort, mégis mér csak a csoport egyharmada él jelen-
leg ott. A kelet-magyarorszdgi Rakaca abban hasonlit a dél-dundntdli falvakra, hogy a
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kérnyezd telepiilésekre torténik az elvindorlas, mely f8ként a magasabb iskolai végzett-
ség megszerzésével vagy annak kdvetkezményeként jelenik meg. A foldrajzi mobilitds
— és nem az iskoldzottsig — a legerdsebb kitorési lehetdség a hitrinyos helyzetli kozos-
ségekben. Tobb 2017-es élettitinterjiban emlitésre keriilt egy fontos jovkép: a kiilfsldi
munkavallal4s. Jellemzden a rokoni vagy bariti kér (mint tdrsadalmi t8ke) mintaaddsa,
segitsége és timogatasa jelenik meg vonzerdként. A kontrollecsoportba tartozé (magas
tarsadalmi poziciéji csalddokban felndvd) fiatalok kéziil 5 6 (20%), mig a hitranyos
helyzetiiek kéziil 9 f8 (7%) dolgozik kiilféldon. Elébbiek mindannyian diplomaéval,
utébbiak pedig vegyesen nyolc dltalinos vagy magasabb végzettséggel rendelkeznek.
A kontrollcsoportba tartozék dontd tbbsége mar élt/tanult/dolgozott kiilfsldon, és
egy résziik visszatérve nyelvtuddsit, munkatapasztalatit itthon kamatoztatja. A kiil-
foldon dolgozé hitrinyos helyzetiiek egy kivétellel dél-dundntuliak, és a sziil8k és mds
adatkozIl8k elmonddsa szerint hosszi tdvon is kint tervezik a boldoguldst. Els8sorban
azonban végzettséget nem igényld munkakordket emlitettek a hitrinyos helyzetd fia-
talok kiilfsldi lehetdségként, mig a kontrollcsoportba tartozok féként végzettségitknek
megfelelSen taldltak munkdt. Tiszabd bezdréddsat az is jelzi, hogy innen még a kozeli
telepiilésekre is alig tapasztalhat6 elvindorlds. Az életdtinterjukban rendre visszako-
szon, hogy bir az elkoltozéssel egyiitt jard életlehetdség reménye motivald, a szegény
falusi kornyezetbdl, alacsony végzettséggel, sok esetben mir csalddosan és virosi vagy
kiilfsldi kapesolati hdlé nélkiil reménytelen a telepiilés elhagydsa.

Fontos a hdtranyos kornyezetben felndtt néhdny iskoldzottabb fiatal élechelyzetét,
aspirdcidit kiilon megvizsgilni. F8ként Alsészentmérton kdrnyékiek azok a fiatalok,
akik hitrinyaik ellenére érettségit szereztek, azonban legtobben nem a felsdoktatdsi
toviabbhaladdsban litnak perspektivit. Az ,iivegplafon” effektus kialakuldsiban nem-
csak a tobblépcsds mobilitds nehézségei jitszanak szerepet, hanem az a mindennapi
tapasztalat, hogy az érettségizettek jelenleg egy kivétellel kdzmunkit végeznek. Igy a
kitdrést a biztosabb megélhetéssel kecsegtetd szakmaszerzésben, betanitott munkit
jelentd elhelyezkedésben vagy egy késdbbi kiilfoldi munkavéllalisban litjik. Mindez
érthetd a munkalehet8séget nem vagy alig kinalé (leszakadd) térségben, azonban ne-
gativan hat a magasabb iskolai végzettség megszerzésére, illetve a helyben boldogulas
reményére.

Az interjukban az iskoldztatds iddszakdra visszatekintve a probléméik kézépfokon
stirisddnek. Az elbeszélt iskolaelhagydsok egyik legfébb oka, hogy a szegregalt dltalinos
iskolai kérnyezet nem tudta azokat a szocializdciés helyzeteket megteremteni, amelyek
sziikségesek a kdzépfokon val6 sikeres eldrehaladdshoz egy vérosi integrilt kdrnyezet-
ben. Ahol sikeres volt a szegregilt kornyezetbdl kdzépfoku végzettség megszerzése, ott
mindig emlitésre keriilt valamilyen kiilsé segitség — mentorl6 tanir, tanoda, minta-
adé rokon vagy tjrakezdett (mdsodik esély) iskola. Az integralt kérnyezet negativumai
(rizikéfakrorok) kdzote kiugrdan jelentek meg a rasszista hitraltaté események, melyek
a roma/ciginy interjialanyok torténeteiben anélkiil keriiltek el8, hogy erre vonatkozéan
szerepelt volna kérdés. A szdmtalan diszkriminativ eset a kozépfoku iskoldztatdstdl a
munkavillalds ellehetetleniiléséig ivel. A kornyezet befogadé attitéidjének hidnya az el-
beszél8k életesélyeit kozvetleniil is befolyasolja, alapvetSen meghatirozza. Az elutasitds
kizdrdlag azért, mert az adott személy tiszabdi/szentmdrtoni/rakacai lakos, egyuttal
megakadilyozza a helyben él8k jov8jének reményteli litdsit, tervezését.
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C)sszegzés

Az életdtinterjik mélyebb feldolgozdsa narrativ tartalomelemzéssel folytatddik. Azt
reméljiik, hogy ennek segitségével pontosabban tematizilhatjuk az adatok mutatta
kiilonbségek mogdtt meghtiz6dé okokat. Emellett a vizsgale telepiilések tirsadalom-
torténetének leirdsdval azt tekintjitk it, hogy milyen kdrnyezeti/kozosségi feltételek
sziikségesek az élethelyzet javulisihoz, és mik a hitranyokat konzervilé tényezdk. Az
mir jelenleg is lithatd, hogy az interszekcionalitdssal jellemezhetd, szegregilt telepiilési
kérnyezetben felnévd fiataloknak mdr az iskolavalasztdsa is korldtozott, és csak nehéz-
ségek drin képesek a kozépfokon sikeresen tovabbhaladni, rezilienssé vilni. Az integrilt
kozegbe 1épéshez elengedhetetlen, hogy az dltaldnos iskolai felkészités segitse a szitkséges
kulturalis t8ke felhalmozisit, bevonva a kozdsségben elérhetd és kovethetd mintakat.
Szintén fontos, hogy az 1j kérnyezetben elérhetdk legyenek inkluziv elemek (pl. befoga-
dé szemlélet, timogaté kortérs, tandr, segitd szervezet), melyek ellenstlyozzak az egyén
belsd és kiilsS akadélyait. Tovibbi timogaté erd a sajit ,koz6sségi hdlé” mint tirsadalmi
t8ke, mely perspektivit, megoldasi stratégidkat mutat, hozzajérulva az egyén onsorsdnak
alakitdsdhoz.

Ezek a folyamatok — még ha lassan is — a dél-dundntdli és rakacai roma/ciginy kozds-
ségekben elindultak. Fél8 azonban, hogy ha a mobilitds dtjira 1épdk egyetlen perspek-
tivdja az elvindorlds marad, akkor az ottmaraddk éppigy leszakadnak, mint a tiszabdi
kozdsség. A lakossdg megtartisihoz olyan kiilsd beavatkozis szitkséges, amely a tarsa-
dalmi-gazdasigi kornyezet fejlesztését (inkluzivitds feltételeinek kiépitése, hosszu tava
munkalehetdségek teremtése) egyidejiileg célozza, és amely az iskoldzottsig konvertal-
hatésagat helyben teremti meg. Tovabbi feltétel a helyi kozosség belsd szervezddése, az
empowerment érvényesiilése, mely sordn lehet8ség nyilik a kdzos vizié megfogalmazi-
sira és aktiv szerepvillalisra az egyenlStlenségi helyzet valtoztatdsiban. Ezzel vilhat a
teljes kozosségre kiterjed8en és helyben elérhetd céll4 a tirsadalmi inkltzié és mobilitds.
A 20 évet felolels kutatds életutakon keresztiil arra mutatott rd, hogy a szocidlis hit
rény és a roma/ciginy kdzosségekhez tartozds egyidejiisége 4j tirsadalmi kategériaként
komplex és stabil bedgyazédist eredményez a tirsadalmi egyenldtlenségi rendszerben,
mely sokrétii felold4st igényel. Kiilondsen igaz ez abban az esetben, ahol betelepiil és
gySkértelen kozosségi 1ét is jellemzi a kdzosséget. A kutatdsban tapasztalthoz hasonlé
vagy ennél is komplexebb helyzet ll el8, ha a migrdns hittér fonédik 6ssze a szocidlis
hitrinnyal, kiildnésen ha a szembeotld kulturdlis eltérésekhez kirekesztd tdrsadalmi
kornyezet tirsul és a betelepitési mechanizmusok szegregélt kozosségeket hoznak létre.
Az inkluzivitas, az integrilt helyzetben biztositott befogadd és timogatd kornyezet felté-
telek, valamint az empowerment, az Snsorsalakitis és a kdzosségi felel3sség képességének
fejlesztésében rejlik a megoldis, a reziliencia kialakitisinak timogatdsa kiilsé tényezdk-
kel. Ebben a folyamatban az iskolanak kiemelt szerepe van.
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inklazidja a németorszagi
iskolapedagédgiai diskurzusban
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A németorszagi (oktatds)politika és iskolapedagégia az ,inkluzié” fogalmit — mind a
tarsadalmi, mind az iskolai befogadist tekintve — sokdiig a fogyatékkal él6k befogadi-
sanak koncepcidjaként értelmezte. A tigabb értelemben vett inkldzié — tehdt az adott
kozdsségben 1évdk sokszinliségének és kiilonbozdségének elfogadisit és megbecsiilését
jelentd értelmezés, amely a (tdrsadalmi és iskolai) esélyegyenl8ség biztositdsdra tdrek-
szik — csak viszonylag rovid id8 6ta domindlja az oktatdspolitikai és neveléstudomanyi
diskurzust. Az inkluziv oktatdsrdl sz6lé vita Németorszdgban szorosan 6sszefonddott
a PISA-vizsgalattal kapcsolatos diskurzussal — f8ként ami a migrdns hitter(l tanulék
iskolai eredményeit illeti. A nemzetkozi sszehasonlité PISA-vizsgilatok kimutattik,
hogy Németorszagban féként a migrdns hdtterti tanulék (akik 4ltaldban alacsonyabb
tarsadalmi rétegekbdl szdrmaznak) teljesitményszintje nem éri el a kivant szintet. (TSb-
bek kozott) ennek javitdsdra keriilt kidolgozasra az inkluziv iskola koncepcidja, amely
arra tdrekszik, hogy az iskola vilagat olyanna tegye, hogy az lehetSleg minden Német-
orszdgban tanuld iskolds gyerek sajitos igényének megfeleljen, és igy mindenki szdméra
egyenld oktatdsi esélyt biztositson. Az iskolai inklizié mdra fontos vezérelvvé vilt mind
az oktatdspolitikai, mind a neveléstudomdnyi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai
gyakorlatban (még) nem sikeriilt megvaldsitani.

Kulcsszavak: inkluziv oktatds, iskolapedagdgia, Németorszig

In German (education) policy and school pedagogy the concept of “inclusion” was for a
long time understood — both in schools and in society — as a concept for the integration
of people with disabilities. Inclusion in a broader sense — meaning the appreciation of the
diversity of all members of the community to ensure equal opportunities in schools and
the wider society — has entered the educational policy and educational discourse only rel-
atively recently. The debate about inclusive school education in Germany is closely linked
to the discourse about the PISA-studies — especially regarding the school achievements
of students with migrant background: The international comparative PISA studies have
shown that the performance levels of students with migrant backgrounds (who usually
come from lower social strata) do not reach the desired level. As a result the concept of
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the Inclusive School was developed (among others) to help these students. This concept
seeks to change the schools in order to meet the specific needs of all school children in
Germany and to provide equal educational opportunities for all. Inclusion at schools has
now become an important guiding principle both in educational policy and in pedagogi-
cal discourse. However, school practice is still lagging behind.

Keywords: inclusive education, school pedagogy, Germany

Migrins hétterii tanulok a német iskolarendszerben

émetorszdgban a Szdvetségi Statisztikai Hivatal (Statistisches Bundesamt)

aktualis kozleménye alapjin — amely a Mikrozensus 2015' vizsgalati adatain

alapul — az &sszlakossdg kb. 21%-a (mintegy 17,1 millié ember) rendelkezik un.
migrdns vagy migrdciés hattérrel. Legtobbjiik Torokorszdg, Lengyelorszag, valamint az
Orosz Foderacié teriiletérdl szirmazik. Osszesen 6,3 millié azok szdma, akiket nem-
zetiségi gyokereik a korabbi vendégmunkds toborzé orszagokhoz (T6rokorszdg, Olasz-
orszdg, Gérdgorszag) kotnek. Az Eurépai Unidn beliili mobilitds mellett az utébbi évek-
ben a hiborts menekiiltek befogaddsa ugrdsszerti névekedést eredményezett a migrins
hatter(i népesség korében (Destatis 2017).

A Mikrozensus vizsgilat alapjin migrins hittérrel rendelkezének szdmit minden
olyan személy, aki sajit maga vagy akinek legaldbb egy sziilje nem német allampolgar-
ként sziiletett. E definicié tehdt magiba foglalja mind a bevindorolt, mind a nem be-
vandorolt kiilféldieket, a bevdndorolt, valamint nem bevindorolt honositott és repatridlt
llampolgirokat, valamint azok leszirmazottait, akik mdr német dllampolgarként szii-
lettek. A németorszdgi migrans hitterti népességrdl dltalinosan elmondhaté, hogy étla-
gosan fiatalabb, mint a nem migrins hitteri népesség. Jelenleg Németorszigban a 18 év
alatti korcsoportokban minden harmadik személy migréns hattérrel rendelkezik, az 5 év
alatti migrdns hatterd gyerekek ardnya 36% (ibida).

A nemzetkdzi PISA-vizsgilatok kimutattik, hogy a migrins hitterd tanuldk ta-
nulmdnyi eredményessége szignifikinsan elmarad a nem migrins hitter(i tanulékétdl
(OECD 2001). Ennek okit vagy az érintett tanuldk német nyelvtuddsdnak hidnyossi-
gaiban (Haug 2008), alacsonyabb tirsadalmi helyzetiikben (Debuschewitz—Bujard 2014),
vagy pedig az iskolarendszer intézményes diszkrimindciéjiban (Beutke—Kotzur 2015) —
illetve e hirom tényezd kombinaciéjiban — szokds keresni.

A német nyelvtudds bidnyossdgaira vonatkozé magyardzatok szerint a migrdns hat-
térrel rendelkezd tanul6k azért nem tudnak jobb iskolai eredményt elérni, mert a csa-
ladi kérnyezetiikben (nem német) anyanyelviiket hasznéljik, és mivel sokuk egyaltaldn
nem jir évodiba, az iskoldba keriiléskor — csak nehezen vagy egyiltalin nem behozhaté
— hatrinnyal indulnak. Ez az elmélet magyardzattal szolgdlhat az Gjonnan bevindor-
16k (pl. habortis menekiiltek) gyermekeinek esetére, de nem ad vélaszt a kordbbi be-
vindorldk gyermekeinek mdsodik-harmadik genericidjahoz tartozé tanuldk esetében,

! Az évente elvégzett Mikrozensus vizsgilat keretében a német népesség 1%-4t veszik mintdnak, és a

kérddives megkérdezés adatait az ssznépességre vetitik. A 2015. évi Mikrozensus vizsgalat eredményei
nem tartalmazzik a 2015-6s év masodik felétél bevandoroltak adatait.
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akik 4ltaldban sziiletésiik 6ta német nyelvi kdrnyezetben (is) mozognak, és legtbbszor
kéenyelviiek.

Az § esetitkben — Basil Bernstein elmélete alapjin (Bernstein 1975) — az tn. kidolgozott
nyelvi kéd* hignya szokott felmeriilni magyardzatként. Az alacsonyabb tanuldsi eredmény
ezen elmélet szerint abbdl ered, hogy az iskola és a (t5bbnyire munkdsosztalybeli) mig-
rins hitterli gyermekek kozott kulturilis szakadék van, ami az eltéré kommunikdciés
rendszer, vagyis a haszndlt nyelvi kdd kovetkezménye: a migrins hitter( gyerekek éltal
hasznéle (korldtozott) nyelvi kéd nincs 8sszhangban az iskola 4ltal hasznalt és kovetelt
(kidolgozott) nyelvi koddal. A korldtozott nyelvi kéd haszndlata tehdt nem a migrans (nyelvi)
hattérrel, hanem a tanulék csalddjanak szocioskonomiai helyzetével fiigg 6ssze. A Németor-
szdgban él8 migrans, illetve migrans hétterti népesség tdbbsége alacsonyabb tirsadalmi
stitusszal rendelkezik, mint a nem migrdns hittert népesség. Ugyis fogalmazhatnink
— Pierre Bourdieu elméletét segitségiil hivva —, hogy az érintett tanuldk csaladjuk kedve-
z6tlenebb szociodkondmiai helyzete miatt dltaldban kevesebb kulturdlis tékével rendelkez-
nek (Bourdiew 1983),> mint a migrdns hattérrel nem rendelkezd tirsaik. Ez az elmélet mér
alkalmas a németorszdgi migransok és migrdns hitterti népesség kiilonféle csoportjai ko-
zotti kiildnbségek magyardzatira is: példdul a 25 és 35 éves korcsoportba tartozd, kinai
gySkerekkel rendelkezd személyeknek 88%-a érettségizett, mig a torok migrdns hactérrel
rendelkez8knek csak 16%-a (Destatis 2017).

A harmadik elmélet — az el6z8 kett3vel szemben — nem a tanulékban, hanem az isko-
larendszerben keresi a jelenség okat. Az intézményes diszkrimindcié* elmélete (Gomolla—
Radtke 2003) a tanarok 4ltali diszkrimindcidt teszi felel6ssé a migrdns héttert tanulék
iskolai eredményességének hiinyossigaiért. Hangstlyozza, hogy e diszkriminicié nem
egyéni el8itéletek eredménye, hanem az iskolarendszer sajitos szervezeti logikdja alapjan
alakul ki. Ennek sordn az iskola a tanulisi eredményességet egy meghatérozott mili-
héz, illetve tirsadalmi kérnyezethez valé tartozdshoz kéti, és a mas tirsadalmi réteg-
hez tartozé tanuldk teljesitményét nem honorilja (Gomolla—Radtke 2003: 17). Ezaltal az
iskolarendszer folyamatosan reprodukalja a tirsadalmi hierarchiit, ami — Helmut Fend
szerint — az egyik alapvetd tirsadalmi funkciéja (Fend 1980: 2006).

Koncepcidk a migrins hitterii tanul6k oktatdsira

A migrans hitter(i tanuldk beiskolazdsinak diskurzusa Németorszagban kb. az 1970-es
évekre nyulik vissza (Auernheimer 2003; Mecheril 2004). Az 1960-as éveket a ,diszkurziv
hallgatds” dekddjdnak is nevezi a szakirodalom (Mecheril 2004: 83), mert ebben az ids-

Basil Bernstein szerint a nyelvi kddok tirsadalmi eredetiiek, és alapvet8en meghatirozzik a beszél8 egyén
szintaktikai és lexikai vilasztdsait. A kidolgozott kédot haszndléknak e vlasztédsokhoz szélesebb korii al-
ternativak dllnak rendelkezésiikre, pl. a székincs vagy a nyelvtani szerkezet esetében, a beszél8 ezek kozott
rugalmasan vilogathat. A korldtozott kéd esetében a valasztidsi lehet8ségek tere lesziikiil, a mondatszer-
kesztés merevvé és kevésbé viltozatossa valik. Ez a kéd — a kidolgozott kéddal szemben, ami a beszéd sze-
mélyességét, individualitdsit emeli ki, és 4ltaldban elvonatkoztathat6 a konkrét helyzettdl — a kozdsségi
nyelvhasznalatot, valamint a konkrét helyzeteket helyezi el§térbe.

Bourdieu szerint a kulturélis t6kének hdrom tipusa létezik: az inkorporilt, vagyis az egyén 4ltal elsajdti-
tott készségek, képességek formdban, tirgyiasult formaban (pl. kényv), valamint intézményesiilt form4-
ban (pl. akadémiai fokozatok).

Az intézményes diszkrimindcié fogalma valamely tirsadalmi csoportnak (pl. n8k) az 4ltaldnosan elfoga-
dott térsadalmi gyakorlat alapjin létrejovd egyenl8tlen bindsmédjit jelenti.
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szakban — bar a kiilfoldi vendégmunkasok szima Németorszdgban egyre nétt, és velitk
egyiitt egyre gyakrabban az egész csaldd, tehit az iskoldskord gyermekek is az orszag-
ba koltdztek — nem létezett olyan pedagdgiai koncepcid, amely az & beiskoldzdsukat
tematizélta volna. Ez a helyzet csak az 1970-es években véltozott meg, mikor a német
iskoldkban tanulé kiilfoldi gyerekek szdma jelent8sen megndtt. A kdztudatban és az
iskolapedagégiai vitiban ez negativ jelenségként mutatkozott meg. Egyrészt, mert a ve-
litk val¢ foglalkozds az erre ki nem képzett tanirokat eddig nem ismert kihivisok elé
illitotta, masrészt mert a német (anyanyelvll) sziildk attdl féleek, hogy ezek a gyerekek
a sajit gyerekeik iskolai teljesitményét veszélyeztetik. A vita kézéppontjiban a migrins
tanulék német nyelvtuddsinak hidnya é4llt, amit f8ként nyelvi el8készitd osztdlyokkal
prébéltak meg kompenzalni.

Ez a deficitszemléletii értelmezés alkotta az dn. kiilf6ldi tanulék pedagdgidjanak
(Auslinderpidagogik) alapjat, amely — ambivalens médon — egyidejiileg e tanul6k iskolai
integracidjit és a hazdjukba vald visszatérésre vald felkészitést (Riickkehrfihigkeit) tiizte
ki célul. Ennek a deficitorientdlt szemléletmddnak a kritikajdbél alakult ki az interkultu-
rélis pedagégia koncepcidja, amely a ,mdssdggal valé bindsmédot” az iskolai oktatdsban
nem mint egy egyes csoportokra irdnyuld kiildnleges pedagdgidt definidlja, hanem egy
minden tanuléra vonatkozé koncepciénak, ,hiszen mindenki mds”. Ez a szemléletméd
az 1990-es években emelkedett a hivatalos oktatdspolitika szintjére (KMK 1996).

Koriilbeliil az ezredfordulé 6ta beszélhetiink Németorszdgban az un. migrdcios peda-
a felismerés szolgilja, hogy Németorszdg — mint a legtdbb eurdpai orszdg — egy migrdci-
6s tdrsadalom, amelyben a migriciénak egyidejiileg tobbféle fajtdja figyelhetd meg, mint
pl. bevindorlds, kivindorlds, bels migricid. A koncepcid kézéppontjiban az a kérdés
4ll, hogyan reagéljon a pedagdgia ezekre a viltozdsokra — elméletben és a gyakorlatban.

Esélyegyenl8ség mint (oktatds)politikai cél

A migrans hitter(i tanulék tanulmanyi eredményességének kérdése egyrészt azért prob-
léma, mert a német oktatdspolitika egyik legfontosabb célkitiizése a tirsadalmi esély-
egyenl8ség biztositisa a demokratikus participicié megteremtése érdekében. Misrészt,
mert az orszig gazdasigi erejének megtartisidhoz a humintdke fejlesztését elenged-
hetetlen feltételnek tekintik. Ezen (oktatas)politikai, illetve gazdasdgi megfontoldsok
megegyeznek az Eurépai Unié oktatispolitikai irdnyvonaldval (Ohidy 2009). Ahogy az
Eurépai Bizottsig az egész életen 4t tartd tanuldsrdl sz6l6 Memoranduma fogalmaz:
+Az egész életen 4t tartd tanulds immar nem csupdn az oktatds és a képzés egyik aspek-
tusa; ennek kell irdnyitd elvvé vilnia az ellitds és a részvétel terén a tanuldsi helyzetek
teljes kontinuuméban. Az elkdvetkezendd évtizedben ezt az elképzelést (vizidt) kell a
gyakorlatban megvaldsitani. Eurépa minden lakdjanak — kivétel nélkiil — biztositani kell az
esélyegyenldséget, hogy a tarsadalmi és gazdasdgi valtozds dltal tamasztott igényekhez igazodni
tudjanak, és Eurépa jovéjének kialakitdsdban aktivan részt vehessenek” (Eurépai Bizottsdg
2000: 2, kiemelés a szerzdtdl).

A (nyugat)németorszdgi oktatdspolitikai diskurzusban kb. az 1960-as években kez-
d8dstt az iskolarendszer szerkezetének és az iskolai tanitds tartalmdnak tdrsadalom-
tudomdnyi elemzése, melynek kdzéppontjiban az oktatisi realitis empirikus vizsgi-
lata allt (Fend 2006). Ebben a kontextusban vetddott fel az esélyegyenl8ség kérdése is.
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A hagyominyos, hiromszintes iskolarendszer felszimoldsa mir az 1970-es években is
az esélyegyenldség megvaldsitisinak egyik legfontosabb eszkozének szdmitott (Herr-
litz—Weiland—Winkel 2003). Az Gjonnan bevezetett iskolaforma, a tizenkét osztalyos
Ssszesitett iskola (Gesamtschule) segitségével az okrtatasi rendszerhez valé hozzéférés
minden tdrsadalmi réteg szdmdra nyitottabba valt, az esélyegyenl8ség mérhet8en no-
vekedett (Fend 2006: 212). Miiller és Haun vizsgélata szerint a betanitott munkasok
gyerekeinek érettségire val6 esélye a kozalkalmazottak gyerekeiével szemben mar nem
htsszor, hanem ,csak” hétszer volt kisebb (Miiller—Haun 1994: 21). Ennek ellené-
re a Gesamtschule nem véltotta fel a kordbbi iskolaformdkat (gimnizium, redliskola,
Hauptschule), hanem azok mellett csak egy tovabbi iskolaformat jelentett. Az oktatdsi
esélyegyenl3ség kérdése az 1980-as/90-es években a hittérbe keriilt és csak az ezred-
fordulé utdn az elsd PISA-vizsgilat eredményeképp keriilt vissza a kdztudatba (Fend
2008: 44), tjra kimutatva az oktatdsi eredményesség és a szocidlis helyzet kdzotti szoros
dsszefiiggéseket. A felmérés szerint a német iskolarendszer a tirsadalmi esélyegyenléség
megteremtése helyett konzervalja és Gjrateremti az esélyegyenlStlenségeket. A nagy port
felvert — és a német szakirodalomban csak ,PISA-sokk”-ként emlegetett (Ohidy 2003:
9) — vizsgélat 4j rizikécsoportként a (f6ként him nemi és nagyvirosokban é18) migréns
hattérrel rendelkezd gyerekeket nevezte meg. Ezzel a tdrsadalmi esélyegyenléség tematikdja
djra az iskolapedagogiai diskurzus kézponti témdjdvd vélt, 5sszekapcesolodva a migrdns hét-
terii tanulok iskolai eredményességének kérdéseivel, valamint olyan djabb koncepcidkkal, mint
példdul az Hinclusive education”.

Az ,inclusive education” koncepcidja

Az inkluziv pedagégia nemzetkozi koncepcidjit a tdrténeti 6sszehasonlité kutatds a

cimzettek kore alapjan hdrom nagy csoportra osztja: a) egy sziiken értelmezett, elssor-

ban a fogyatékossiggal él6k csoportjira vonatkoztatott koncepcidra, b) egy tigabb érte-
lemben hasznalt, lehetSleg a heterogenitis minden lehetséges formajit magaba foglald
koncepciéra, valamint ¢) egy minden tanul6t magéba foglalé, de egytttal az tin. sebezhetd

(vulnerable) csoportokra kiildnésen odafigyeld koncepciéra (Kiuppis 2014; Lindmeier—

Liitje-Klose 2015).

a) A sziiken értelmezett koncepcié — a német gydgypedagégia (Sonder-/Férderpidagogik)
hagyominyos elképzeléseivel dsszhangban — a fogyatékos gyerekekkel mint célcso-
porttal, vagyis a ,specidlis igény(i tanulék oktatdsival” kapcsolédott dssze. A sziik-
ségesnek tekintett intézkedések azonban mir nem arra irdnyulnak, hogy megprobéljik
a fogyatékkal él8ket (,people with disability”) az iskolarendszerhez igazitani, hanem
ellenkezdleg, az iskolai intézmények dtalakitisit célozzik a benne tanuldk szitkség-
leteinek megfelelgen.

b) A tagabb értelemben vett értelmezés — amely kb. az 1990-es évek 6ta uralja a pedagé-
giai diskurzust, és Németorszdgban Annedore Prengel ,Pidagogik der Vielfalt™
koncepciéjahoz kéthetd (Prengel 1993) — ezzel szemben mar elveti az (el)kategori-
z4lds minden formdjit és a heterogén csoportok egyiittélésének, egyiitt tanuldsinak
sziikségességét hangsilyozza.

) Az ezredfordul6 6ta — az UNESCO értelmezésének hatdsdra — keriilt a figyelem
kozéppontjiba az ,education for all and especially for some™értelmezés, mely egyrészt min-
den tanul6 egyént cimzettjének tekint, médsrészt pedig meghatdrozott, marginalizilt
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kisebbségek kiilonleges sziikségletére hivja fel a figyelmet a ,sebezhetdség” tj kategé-
ridjinak segitségével. Németorszdgban ezt a koncepci6t csak 2015 6ta talilhatjuk meg
a neveléstudomdnyi vitdban (Andresen—Koch—Kénig 2015).

Mindharom koncepcié rendelkezik olyan kozds elemekkel, melyeket Ainscow és Miles

az inkluziv pedagégia kulcselemeinek tekintenek (Ainscow—Miles 2009):

— Az inkldzié egy folyamat, amely a heterogenitassal valé produktiv pedagdgiai binds-
mod permanens keresését jelenti,

— melyhez okvetlenill sziikséges, hogy az inkluzié akadilyait megnevezziik és eltiin-
tessiik,

— minden érintett részvételével, jelenlétében és sikerével,

— kiilénés tekintettel azokra a rizikécsoportokra, amelyeket az exklizi, a margina-
lizacié és az alulteljesités (underachievement) jellemez.

Ezen elemek egyideji jelenléte a feltétele annak, hogy az iskolai inkluzi6 sikeres
lehessen. Ennek pedig fontos elSfeltétele, hogy — az ENSZ 4ltal 2006-ban elfogadott
Egyezmény a Fogyatékossiggal El§ Személyek Jogairél (ENSZ 2006) értelmében — az
inkliziét mint dtfogd feladatot fogalmazzuk meg az élethosszig tarté tanulds keretén
beliil (,lifelong learning”) az iskolarendszer minden szintjén (,at all levels”) (Lindmeier—
Liitje-Klose 2015: 10).

A németorszagi inklizié-diskurzus és a migrans hatterti tanulék

A németorszigi inkluzié-diskurzus a nemzetkozi oktatdspolitikai és neveléstudomi-
nyi forrdsokat felhasznilva a nemzeti sajitossigokat figyelembe véve folyik. Az aktuilis
vitit nyugodtan nevezhetjitk ambivalensnek, mert jellemzd rd, hogy az ellentmondisok
nemcsak az elméleti megalapozis és a gyakorlati megvaldsitds kozott fesziilnek (Giesecke
2015; Kottmann—Miller 2017), hanem mér az elméleti szinten megtaldlhatdk.

A németorszégi (oktatds)politika és iskolapedagégia az ,inkluzié” fogalmdt — mind
a tirsadalmi, mind az iskolai befogadast tekintve — sokdig a fogyatékkal él6k befogadd-
sdnak koncepcidjaként (tehdt szitkebb értelemben) értelmezte. A KMK® 2011-ben még az
1994-ben az UNESCO 4ltal kiadott Salamanca-nyilatkozat (UNESCO 1994), vala-
mint az ENSZ 4ltal 2006-ban elfogadott Egyezmény a Fogyatékossiggal El§ Szemé-
lyek Jogairdl (ENSZ 2006) — amit Németorszigban 2009-ben ratifikaltak — értelmében
fogalmazta megaz ,Inklusive Bildung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen
in Schulen” cimii koncepcidjic (KMK 2011).

A tigabb értelemben vett inkliziés értelmezés csak viszonylag révid id§ 6ta domi-
nalja az oktatdspolitikai és neveléstudomdnyi diskurzust. Ezt a — nemzetkézi tekin-
tetben lassinak tekinthetd — fejlédést a témdval foglalkozé pedagdgiai szakirdny el-
nevezésének fogalmi véltozdsai is mutatjdk: a gydgypedagégia (Sonderpidagogik)
fogalmit el8szor a fejlesztd pedagégia (Férderpidagogik), majd az integriciés pedagégia
(Integrationspidagogik) véltotta £5l, amit aztdn a jelenleg hasznalatos inkluzids peda-
gbgia (Inklusionspidagogik) fogalma szoritott ki a szaknyelvi hasznalatbél (Sturm 2013).

> KMK: Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder der Bundesrepublik Deutschland; A Német

Szdvetségi Koztarsasdg Tartomdnyainak Kultuszminisztereinek Allandé Konferencidja.
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A nemzetkdzi diszkusszié paradigmaviltisinak ez a viszonylag lassti tudomdsul-
vétele és elfogadisa Németorszdgban f8ként a gyégypedagdgiai rendszer nagyfoka ki-
épitettségében és differencidltsigiban keresendd. Kiilon iskoldk léteznek vakoknak és
gyengénlatéknak, siiketeknek és nagyothalléknak, siiketnémdknak, szellemi fogyaté-
kosoknak, testi fogyatékkal éléknek, valamint ,tanulasi és nyelvi fogyatékkal él8knek”.
Ez a sajétos tanuldsi igényi tanulék beiskoldzdsira szdnt iskolarendszer leginkdbb abban
kiilonbozik a kdzoktatdsi rendszertdl, hogy itt a teljesitmény nem szdmit kézponti ka-
tegéridnak. A hagyomanyos tobbszintli kézoktatasi rendszer ezzel szemben a meritok-
récia ideoldgidjan alapszik, vagyis azon az elképzelésen, hogy az egyén tirsadalomban
elfoglalt helye annak (iskolai) teljesitményén alapul. Bir a PISA-sokk éta széles korben
ismeretes, hogy a gyakorlatban ez az elv nem valésul meg, az iskolarendszernek mint
teljesitményen alapuld tirsadalmi alrendszernek az elmélete tovdbbra is él, és fontos
szerepet jitszik abban, hogy az inkluziv beiskoliz4s koncepcidja a meritokricidval 6sz-
sze nem egyeztethetd modellnek szimit. Egyrészt, mert — egyesek szerint — a ,normd-
lisnak” definidlt, nem fogyatékkal él§ tanuldk teljesitSképességét veszélyezteti (Sturm
2013), mésrészt pedig, mert a fogyatékkal él18 tanuléktdl elveszi azt a ,menedékhelyet”
vagy ,pedagdgiai moratériumot”, ahol védve vannak a kézoktatisban mindennapos
teljesitménykéovetelményektdl,® és amire éppen egy meritokracidra épiil§ tdrsadalom-
ban nagyon nagy sziikségiik van. Hermann Giesecke az inkluziv iskola modelljét ezért
a ,reformpedagégiai illizidk tet8pontjinak” és egyben egy siilyos ,pedagdgiai-politikai
tévedésnek” (Giesecke 2015) tekinti.

Bir a tdgabb értelemben vett inklizié koncepcidja (KMK/HRK 2015) csak kb. egy
évtizede dominélja az oktatdspolitikai és neveléstudomdnyi diskurzust, itt ugyantgy
megfigyelhet8k a fent leirt ellentmonddsok. Ez az értelmezés — amely az adott kozosség-
ben lévék soksziniiségének és killonbozdségének elfogaddsdt és megbecsiilését jelents értelme-
zés, amely a (tdrsadalmi és iskolai) esélyegyenldség biztositdsdra torekszik — mér a migrins
hatter(i tanuldk integricidjit is magaba foglalja. A migrins hitter( tanulék mind a mai
napig nagy szdmmal vannak képviseltetve a sajitos tanuldsi igény(i tanuldk beiskold-
zdsdra szint iskolarendszerben (Sonder/Férderschulen), azzal a megokoldssal, hogy
stanuldsi és/vagy nyelvi fogyatékossiggal” (,Lern- und/oder Sprachbehinderung”) ren-
delkeznek. Ez sokszor a fent emlitett, kidolgozott nyelvi kéd hidnyit jelenti a német
nyelvtudasban, vagy egy, az iskola 4ltal negativan értékelt habitust, ami 4ltaliban egy
meghatirozott szociodkondémiai réteghez vald tartozis eredménye. Az aktuidlis vitdban
a ,tanuldsi fogyatékossig” tehit mdir nem diagnézisként, személyiségjegyként vagy
betegségként tekintendd, hanem egy konstrudlt kategériaként, amelyet dekonstrualni
lehet — f8ként, ha fennall a gyand, hogy a fogyatékosnak tituldlt (migrdns héttert) gye-
rekeket a jol kiépitett gydgypedagdgiai iskolarendszer vagy meghatdrozott iskolaformék
(pl. Hauptschule) fenntartdsira instrumentalizaljak (Kottmann 2006).

A gyakorlati megvaldsitis e visszdssigai miatt a migrans hdtterd tanuldk inkluziéjanak
vitdjiban a szocidlis esélyegyenldtlenség problematikdja egy 1j szinten vetddik fel. Az
inkluziv iskola koncepcié megvaldsitisinak eddigi tapasztalatai Németorszdgban azt
mutatjik, hogy a migréns hdttert (és més hitrdnyos szocidlis helyzetbdl szarmazd) tanu-
16k a magasabb szint{i iskolaformakbdl, ezzel a munkaerdpiacrél, valamint a magasabb

¢ Egy felmérés szerint minden negyedik hét és kilenc éves kozétti iskolds 4ll gyakran vagy nagyon gyakran

stressz alatt az iskolai teljesitménye miatt (Sonnberger 2012).
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tarsadalmi pozicidkbdl valé exklizidja, illetve hitrinyos helyzetének megszilirditisa —
a meritokricia ideolégidjdnak és az iskolarendszer legitimacids funkciéjinak segitségé-
vel — nem véltozott meg, hanem az inkluziv iskolarendszer keretén beliil reprodukdlédik djra
(Kottmann—Miller 2017). Bourdieu meghatrozdsdval a migrins hatter(i tanulék nagy
részét ezért ,belsd kizdrtaknak” tekinthetjiik, akiknek — ,nem megfelel” habitusuk mi-
att — az iskolarendszerben valé participacidja és sikeressége ,maximélisan minimalizale-

nak” tekinthetd (Bourdieu 2001).

C)sszegzés

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy Németorszigban mind az oktatdspolitikai, mind
az iskolapedagdgiai vitira jellemzd az inkluziv beiskoldzis sziikségességének hangsilyo-
zédsa. Az inklizié fontossdgit dltalaban az emberi jogok univerzilis voltdval és az ebbdl
adédé diszkrimindcids tilalommal (pl. Lindmeier—Liitje-Klose 2015), valamint az isko-
lai esélyegyenl8ség megvaldsitdsanak fontossigival indokoljik (pl. KMK 2011; KMK/
HRK 2015). Az aktuilis diskurzus kézéppontjiban a tigabb értelemben vett inklizids
pedagdgia fogalma 4ll, amely magaba foglalja a migrins és a migrdns hatter(i tanulék
oktatdsét is. Az iskolai inklizié mdra fontos vezérelvvé valt mind az oktatdspolitikai,
mind a neveléstudoményi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai gyakorlatban (még)
nem sikeriilt megvaldsitani.
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A bevindorldk gyerekeinek oktatdsat segitd franciaorszdgi megolddsok kapcesan sz6lunk
a szdrmazdsi orszdgok nyelvét és kultdrajit eldtérbe allité foglalkozdsokrdl, a kiemelt
oktatdsi korzetekrdl és a francia nyelv elsajititdsit segitd iskolai csoportokrdl. frunk a
fejlesztdmunkit segitd szolgaltatisokrdl is, igy a tovdbbképzésekrdl, egy szakfolydirat-
rdl és a kiemelt korzetekben folyé munkédt dokumentilé egyesiilet honlapjirdl, vala-
mint azon oktatdsirdnyitisi egységekrdl, amelyek a bevindorlok oktatdsival kapcsolatos
tevékenységek Ssszehangoldsin tal forrdskdzpontként is miitkodnek. Végiil arra is ki-
tériink, hogy a tanulmdnyban bemutatott megolddsokrdl sz616 elemzések milyen prob-
lémdkat emlitenek.

Kulcsszavak: asszimilaci, a bevindorlék kultardjanak oktatdsa, a francia nyelv oktatdsa,
szegregicidellenes torekvések, szakmai szolgéltatdsok

In this text concerning the schooling of the children of immigrants in France, we describe
three institutional solutions. We will first talk about optional courses devoted to learn-
ing the languages and cultures of the countries of origin. Secondly we discuss the prob-
lems related to educational priority aeras. Thirdly, there will be school groups created to
help the children of immigrants learn French. It will also discuss the services developed
to support the activity of professionals, such as a specialized journal, the website of the
Observatory of Priority Aeras, and activities of the school administration units involved
in the education of children of the immigrants who also function as a resource center.
We also highlight the difficulties described in the analyzes concerning the institutional
solutions presented.

Keywords: assimilation, education of the culture of immigrants, teaching of French,
anti-segregation efforts, professional services

zdmos oktatdsi rendszerhez hasonl6an a francidra is igen sokdig jellemzg volt, hogy
a politikai elit a nemzetéllam egységesitésére, illetve asszimilicids célok érvényesi-
tésére kivanta felhaszndlni az iskoldkat (Ramirez—Boli 1987). Egy kivalé okratas-
tdrténész kdnyvébdl (Julia 1981) kideriil, hogy a francia forradalom idején az alul 1év8k
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tdimogatdsinak megnyerése, illetve a babonasig visszaszoritisa érdekében a forradalmi
elitek vissza kivintik szoritani a kézponti (az Ile de France-i) nyelvjaréstdl eltérd tdjszol4-
sokat, illetve a kiildnféle kisebbségi nyelveket (breton, baszk stb.), és erre a célra kivintdk
felhaszndlni az elemi iskoldkat. E tdrekvésekhez hasonldan a III. és a I'V. Koztdrsasig
politikai elitjei a XIX. szdzad utols6 évtizedeit8l egészen a kovetkezd évszizad hatvanas
éveiig szintén erGteljes egységesitd torekvéseket érvényesitettek. Tanulmanyomban an-
nak bemutatdsira vallalkozom, hogy a kiilfoldrdl jottek asszimilidcidjat célul tiz8 okea-
tdsi modellhez képest hogyan jelentek meg j megold4sok a francia oktatdsi rendszerben.
Ugyancsak kitérek majd arra, hogy a kozelmultban milyen tovabbi véltozisok térténtek
a sz6éban forgd népesség gyermekeinek oktatdsa terén.

Mit mondanak az adatok?

A kiilonféle oktatdsi megolddsok attekintése el8tt érdemes megismerkedni néhdny sta-
tisztikai adattal. Ezek azt sejtetik, hogy az asszimildcis torekvések ellenére jabban
tdbbek kozott az érintett népesség szdmossiga miatt kap nagyobb figyelmet Francia-
orszdgban a bevdndoroltak gyermekeinek oktatdsa. Fél évszdzad alatt, 1881 és 1931 ko-
z6tt tobb mint kétszeresére — 3-r6l 6,6%-ra — ndtt a kiilfoldiek részarinya a népességen
beliil (Klein—Sallé 2009: 3). Ekkoriban azonban még semmilyen sajitos oktatdsban nem
részesiiltek a kiilfoldiek gyermekei. A kiilfoldiek részarinydnak ndvekedése a masodik
vilaghaborut kovetd évtizedekben tovabb folytatddott (2014-ben a 65,8 milliés lakossi-
gon beliil 11,6%-ot tettek ki a kiilfoldrél jéttek). Ugyanakkor megndtt a bevidndoroltak
kozdtt az Eurdpin kiviili térségekbdl szdrmazok részardnya. 2012-es adatok szerint
a bevandorlék kozétt az afrikaiak alkottdk a legnagyobb csoportot (43,2%), és kéztitk
az arab tobbségli Magreb-orszdgokbdl érkezettek voltak tulstlyban (az 8sszes kiilfsldi
29%-a szarmazott a Foldkézi-tenger partjin elhelyezkedd egykori francia gyarmatokrdl).
Ugyanakkor a kiilfoldiek kdzott még napjainkban is jelent8s ardnyt képviselnek az eurd-
pai orszagokbdl jottek (36,8%), akik kozdtt a hagyomdnyosan szegényebb dél-eurdpai,
latin nyelvii orszdgokbdl (Portugilia, Spanyolorszag, Olaszorszdg) érkezettek alkotjdk
a legnagyobb csoportot (az &sszes kiilfoldi 19,9%-a szdrmazik innen) (Tableaux 2016:
37). Franciaorszag teriiletén beliil bizonyos térségekben kiilonsen nagy szdmban élnek
bevindorldk, illetve ezek leszdrmazottai. Részardnyuk a f8virosban és az azt kériilslels
Ile de France régiéban a legnagyobb. Ugyancsak igen jelentds a bevindorlék arinya az
orszig dél-keleti, a Foldkozi-tengerhez kozel fekvd térségeiben, tovibba a par évtizede
még erdsen iparosodott teriileteknek szdmité északi és keleti megyékben. Viszont a
migricié f8 kiinduldsi térségeitdl tivolabb 1évd, inkdbb mezdgazdasigi hagyomdanyokkal
jellemezhetd Bretagne-félszigeten alacsony a kiilféldiek ardnya.

A szdrmazési orszag nyelvének és kultdrdjanak oktatdsa

Mig a XX. szdzad elején még a teljes egységesités jegyében folyt az oktatds, némi elmoz-
duldst hozott egy 1939-es minisztériumi korlevél, amely engedélyezte, hogy ,olyan sze-
mélyek, akiket hazdjukban alkalmasnak mindsitettek a tanitdsra a didkok 4ltal beszélt
nyelven tdrténelem és foldrajz, illetve nyelvtan érakat tartsanak. Ilyenfajta oktatds a ta-
nitési idén kiviil folyhatott. (...) Es csak az 1960-as évek derekatdl hozzik létre azt az
intézményes megoldast, amely lehetdvé teszi (...) a francia nyelvnek a nem francia ajku
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gyermekek szdmdra a tandrik keretein kiviil, sajitos eszkozokkel torténd oktatdst.”
(Klein—Sallé 2009: 5.)

E megoldds lényege az, hogy a korabban sok vendégmunkast kiild8 orszdgokkal kotote
dllamkozi egyezmények keretében kelld szimu résztvevd esetén a franciaorszagi iskoldk-
ban a kibocsité orszdgok nyelvét és kultdrjic kozvetitd foglalkozdsokat lehet szervezni
az ezt igényl csaliddok gyermekei szdmdara. A tanitds tartalmat a szdrmazasi orszdgok
hatirozzik meg, és a tandrokat is 8k kiildik és fizetik. E kotelez8 tanérakon kiviili fog-
lalkozasoknak a lehetdvé tétele mogott tobbek kozdtt az a megfontolds hizédott meg,
hogy ily médon meg lehet majd kénnyiteni a vendégmunkdasoknak és csalddtagjaiknak
a szdrmazasi orszdgba val6 visszatérését. Utdbb jé néhany problémat fogalmaztak meg
az ilyesfajta érikkal kapcsolatban, igy példdul azt, hogy nem eléggé szinvonalasak a tan-
tervek és a tankonyvek; a sziil6knek és a gyerekeknek gondot okoz, hogy tanrenden ki-
viiliek ezek a foglalkoz4sok; nem minden iskoldban vannak ilyen 6rik; nem megfelelSen
képzettek a kiilhonbdl j6tt tandrok; tovabba azt, hogy alacsony a presztizse ezeknek az
éraknak. A foglalkozasok ilyetén értékelése egyébként valésziniileg arra is visszavezethe-
t8, hogy az egykori vendégmunkdisok gyermekei vagy unokai kéziil sokan, és nyilvn sok
sziil§ is, a minél tokéletesebb beilleszkedésre, vagy ha tetszik, az asszimildciéra torek-
szenek, és ebbdl a szempontbdl visszahizénak, az érvényesiilést akaddlyozonak tartjik
a szdrmazasi orszdg nyelvét, kultirijit elStérbe 4llit6 rik litogatasit. Azt is sz6vd tették
egyesek, hogy nem értékeli senki ezeket az érikat, illetve ezekre nem terjed ki a tan-
feliigyelet hatSkére. E birdlatok hatdsira az utébbi évtizedben egyébként mir sziilettek
olyan rendelkezések, melyek értelmében a tanfeliigyel6knek ellendrizniiik kell a széban
forgé oktaték munkdjat is, miként azt is lehetdvé kell tenni, hogy e tandrok is részt vehes-
senek kiilonféle tovibbképzéseken (Enseignement 2014).

Ujabban a politikai paletta szélsjobb pélusin elhelyezkeds kozszereplsk, példdul
Bruno Gollnisch, a Le Pen nevével fémjelzett Nemzeti Front masodik embere és néhiny
kisebb telepiilés polgdrmestere, a tanirok és a foglalkozisok ellendrzésének hidnyira,
illetve a terrorveszélyre hivatkozva meg kivantak akadilyozni, hogy az énkormanyzati
fenntartdsd iskolaépiiletekben a hivatalos tanitdsi idén kiviil, igymond nem kell8képpen
ellendrzott személyek arab vagy torok érakat tartsanak. Jellemz8 a mai helyzetre, hogy
2016-2017-ben a Facebookon felbukkantak olyan szovegek, melyek terjeszt8i azt alli-
tottdk, hogy az oktatdsi miniszter kotelez8vé akarja tenni az elemi iskoldkban az arab
nyelv tanuldsit. Valéjiban csupin olyan firlapok keriiltek fel a vilighdléra, amelyekkel a
sziil6knek valéban kotelezd volt jelzést adniuk az oktatdsi hatésdgnak arrdl, hogy gyer-
mekiiket be akarjak fratni az iskola dltal felkinalt, nem kotelezd arab nyelvii foglalkozdsra
— mér amennyiben igényt tartanak erre a szolgaltatisra (Fausse 2016). Olyan névtelen
szerz3t8l szdrmazé cikket is kozolt egy blog, mely szerint a francia dllam oktatdsiigyi
déntéshozdi az orszag iszlamizacidjan dolgoznak (Enseignement 2017).

2016-ban az oktatdsi tirca vezetdje egyébként bejelentette, hogy hirom év alatt foko-
zatosan dtszervezik azokat a foglalkozdsokat, amelyeket az ELCO betiiszéval illetnek
(Enseignement des Langues et des Cultures d’Origine — a szdrmazési orszdg nyelvének
és kultarajénak oktatdsa), és lehetdvé teszik a sz6ban forgé nyelveknek mésodik vagy hat-
madik, szabadon vélaszthat6 idegen nyelvként valé tanitdsit. A rémhireket cifolva Najat
Vallaud-Belkacem oktatdsi miniszter (aki egyébként egy hétgyermekes marokkéi szegény
csalad gyermekeként sziiletett, és utébb Périzsban végzett felséfoki tanulmanyokat) egy
2016. szeptemberi tévéinterjijiaban a kovetkezSket mondta: ,2018-ben megsziintetjitk
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az ELCO-szisztémat, és helyette egy olyan rendszert vezetiink be, melyben a tanarokat
mi vélasztjuk ki és mi is értékeljiik. Az is igen lényeges, hogy az érakon dnkéntes alapon
mindenki részt vehet majd, és nem lesz jellemzd a foglalkozdsokra a kdzosségi keretek
kézé valé bezarkézds [francidul: communautarisme — B. 1) (Enseignement 2016.)
A kozdsségi keretek kozé vald bezdrds/bezirkdzds kockdzatardl, illetve a szdrmazasi
orszig nyelvének és kultirdjanak oktatdsa cimén megvalésuld vallisoktatds veszélyérdl
egyébként mir a franciaorszdgi Integraciés Fétandcsnak a témdval kapcsolatos éllds-
foglaldsa is sz6lt. A jelentés példaként idézte a térok nyelvet oktatdk szdmdra a torok
dllam altal kiadott utmutatét, melynek a ,Hit, az iszldm és az erkoles” cimi fejezete
egyfeldl azt hangoztatta, hogy ,Allah tisztelete a hit egyik alapelve”, masfell azt, hogy
fontos, hogy ,a tanulék alaposan megismerjék Mohamed életét, amely egyébként ki-
emelked§ fontossigti az emberiség szempontjabol” (Etude 2013).

A {8ként bevindorl6k altal lakott korzetek oktatdsat javitani hivatott
programok

Tanulmanyom elején mar jeleztem, hogy Franciaorszdg teriiletén nem egyenletesen
oszlanak el a bevindorlk. Ez a megéllapitis nemcsak a nagy foldrajzi régidk, hanem
a kisebb korzetek esetében is igaz, tobbek kdzott amiatt, hogy a kiilfoldrdl érkezettek
Ssszességében alacsonyabb tirsadalmi stitusdak, mint a lakossdg egésze, és megfeleld
anyagi erdforrdsok hijin tdbbnyire kénytelenek beérni azzal, hogy rosszabb adottsigu
telepiiléseken, lakdnegyedekben telepedjenek le. Mindez azzal jir, hogy az ilyen laké-
helyeken altaliban koncentralt formaban vannak jelen a kiilfoldrdl érkezettek, illetve
ezek leszdrmazottai. A baloldal 1981-es hatalomra keriilését kvet8en Franciarorszdgban
angol mintdra ZEP betiiszéval (Zone d’éducation Prioritaire) jelolt kiemelt oktati-
si korzeteket hoztak létre (Bajomi 2006), amelyek szdmdra a koltségvetés az atlagosnal
tbb forrdst juttat. E korzetekben az elmult évtizedek sordn egyre tdbb programot
valésitottak meg annak érdekében, hogy sikeres integricié valésulhasson meg. E kiemelt
korzetek kapcsin mondja a kovetkezdket egy tanulmany: ,Mig a kiilfoldi szdrmazdsu
tanuldk az dllami iskoldk osszes didkjai kozétt 7%-ot tesznek ki, a ZEP-iskoldkban
haromszor annyi (21,8%) az ilyen didkok ardnya. Ezt az magyardzza, hogy az iskoldk
a szocidlis probléméknak az egyes korzetekben megfigyelt mértéke alapjin kapnak ZEP-
mindsitést. Marpedig az aktiv népességen beliil a kiilfoldi szdrmazdstak 67%-a tartozik
a hitrdnyos helyzettiek valamelyik rétegébe. Ehhez még hozzdadddik a foldrajzi koncent-
récié: mindezt figyelembe véve elmondhatd, hogy a 15 évesnél fatalabb kiilfoldiek 22%-a
él a vérosfejlesztési politika keretében meghatirozott kiemelt korzetek valamelyikében.”
(Lacerda—Ameline 2001: 162.)

A bevindorlék gyerekeinek tdmeges jelenléte az eredetileg ZEP betiiszéval illetett,
és utébb tobbszor atkeresztelt kdrzetekben nagy kihivést jelent az ezekben dolgozé
kiilsnbdz8 szakemberek (tandrok, szocidlis munkasok, egészségiigyi dolgozdk stb.)
szdmdra. Egy Pirizs kornyéki tandrképz8 kdzpontban jémagam is hallhattam, hogy
miként prébaljak felkésziteni a tandrjeldlteket arra, hogy milyen kulturalis sajitossdgok-
kal talalkozhatnak majd leendd iskolajukban. (Megjegyeztem példdul, hogy a Malibdl
szdrmazd gyerekek fejét semmiképp sem szabad megsimogatni...) A kiilf6ldr8l szér-
mazdk oktatisa terén jelentkezd kihivdsokra adott valaszok kapcesin érdemes felhivni
a figyelmet arra, hogy mér évtizedek 6ta miikddik Franciaorszigban egy ilyen témaiju
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oktatdsiigyi folySirat. Mig a masodik vilighdbort utini hirom évtizedben els8sorban
a vendégmunkdsként, migrinsként szdmon tartott emberek problémairdl esett szd, az
elmult évtizedekben egyre inkdbb eldtérbe keriiltek az immdr tartésan, tSbbnyire vég-
legesen letelepedett kiilfoldiek és leszdrmazottaik integricidjinak kérdései. E tarsa-
dalomtdrténeti fejlemények és a bevindorldssal Ssszefiiggd kihivdsokra adott vélaszok
valtozdsa jol titkrozddik abban, hogy mig az 1973-as megalapitdsitdl egészen 1998-ig
+Migransok és képzés” (Migrants — formation) cimmel jelent meg a lap, 1998-t61 2004-
ig mar a ,Viros, iskola, integricié” cimmel adték ki. Legtijabban pedig mar a Sokféleség
(Diversité) sz szerepel a legnagyobb betiikkel a cimlapon, amelyen egyébként tovdbbra
is latszik — igaz, halvinyabban — a ,vdros, iskola, integrdcié” sz6hdrmas is. Ez a folyéirat
tematikus szdmokat jelentet meg. Csak néhdny példa az igen viltozatos kétetek cimei-
b3l: Azsiaiak és torokok: két sokarct kzosség; Az afrikai csalidok; Az elévirosokban
dolgozé pszicholégusok; Bohdcok, stréberek és tojisfejliek: a kortirscsoport szerepe;
A tanuldk és az iskola nyelve stb.

A ZEP-korzetekben dolgozé tandrok munkajit segiti a Kiemelt Oktatdsi Korzetek
Megfigyel8kozpontja is (OZP — ,Observatoire des Zones Prioritaires”), amely b8 egy-
negyed évszdzada miikddik olyan egyesiiletként, amely tagdijakbdl tartja fenn magit, és
amely fiiggetlen az oktatdsi tircitdl és minden politikai szervezett8l. Honlapjukra rend-
szeresen felkeriilnek a kiemelt kdrzetekben zajlé tevékenységekkel kapcsolatos, kiilonféle
yjsagokban, folydiratokban megjelent irdsok. Ugyancsak megtaldlhatdk ott olyan szove-
gek, amelyek a pedagdgiai munka terén jelentkez3 nehézségek megoldisihoz nydjtanak
segitséget a tandroknak, akircsak a kiemelt korzeteket érintd oktataspolitikai dontések
kapcsan sziiletett dllasfoglalisok, melyeket az egyesiilet tandcskozasain fogadnak el.

E civil szervezetként miitkods megfigyel6kdzpont mellett létezik egy dllami szervezet
is, amelynek egyik f& feladata a kiemelt korzetekben végzett tandri munka segitése. Az
1980-as évek franciaorszigi decentralizicids intézkedései nyoman immér nem Parizs-
ban, hanem Lyon virosiban miikédd oktatdsiigyi hittérintézethez, a Francia Oktatdsi
Intézethez (IFE — Institut Frangais d'Education) kapcsolédik egy pedagégiai fejlesztd-
kézpont. A centrumot Alain Savary oktatdsi miniszterrdl neveztek el, akinek a nevéhez
két8dik a ZEP-kérzeteknek a baloldal 1981-es hatalomra keriilését kévetd bevezetése.
A kézpont a széban forgd térségekben foly6 pedagdgiai munka fejlesztését szolgdlé to-
vabbképzéseket szervez, amelyeken tandrok, iskolavezet8k és a kiemelt korzetek koor-
dindtorai vesznek részt. A 2017-2018-as tanév kinalatiban szerepld képzések egyike
az idegen ajku didkokkal folytatott pedagdgiai munka sordn alkalmazhaté didaktikai
modszerekrdl sz6l, egy masik pedig arrdl, hogy miként lehet javitani a csalidok és az
iskoldk kozoeti kapcsolatokat. Erdemes megemliteni, hogy ez utébbi képzés meghirdetdi
a programot ajénlé internetes feliileten kiemelték azt, hogy a csalddok és az iskola kdzotti
kapcsolatok erdsitése egyike azon elemeknek, amelyek révén a kiemelt oktatdsi korzetek
el8segitették azt, hogy pozitiv elmozduldsok kovetkezzenek be a francia oktatdsi rend-
szer miikodése, illetve a tanitdssal foglalkozdk attitiidjei terén (Formations 2017). Mint
errdl egy régebbi irdsomban kicsit b8vebben is szdltam, a francia tandrok gyakorlataban,
f8ként a felsdbb iskolafokozatokon kordbban szinte kizdrdlagos szerepet jitszott a tudds-
atadds (Bajomi 1999).

A teljesség kedvéért még érdemes megemliteni, hogy a kiemelt oktatdsi korzetek
mitkodésének eredményességét vizsgild jelentés (Moisan—Simon 1997) szerzdi javasla-
tot tettek arra, hogy az orszdg kiilonb6z8 régidiban hozzanak létre a kiemelt oktatdsi
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korzetek munkdjit segitd forrdskdzpontokat. Egy tucatnyi tankeriiletben létre is jottek,
és ma is miikddnek ilyen kdzpontok, bir egy részitk id8kozben vagy megsziint, vagy
atalakult (Feyfant 2013).

Fontos arrdl is szdlni, hogy a pozitiv diszkrimindcié elve jegyében miikodtetett, ki-
emelt korzetek megitélése vegyes. Mig sok értékeld azt hangoztatja, hogy e kdrzetek nem
tudnak jelentds eredményeket felmutatni, mésok szerint a széban forgé timogat6 prog-
ramok hijin még rosszabb lenne a helyzet a széban forgé teriileteken. Vannak olyanok
is, akik a nem kivint kévetkezmények fel8l kozelitik meg a kérdést, azt hangsilyozva,
hogy a kiemelt kdrzetekhez tartozéként nyilvintartott iskoldk stigmatizdlédnak, minek
hatdsira a magasabb tirsadalmi helyzetii sziil8k igyekeznek mds iskolikba menekite-
ni csemetéiket. Sokan arra hivjik fel a figyelmet, hogy a kiemelt korzeteknek juttatott
tdbbletforrisok sosem voltak olyan jelent8sek, hogy szivesen menjenek oda dolgozni jél
képzett, ambiciézus pedagégusok. Itt érdemes megemliteni, hogy az elmult évtizedek-
ben a hitrinyos helyzetii korzetek fejlesztését nem csupdn az iskoldztatds terén teszik
lehet8vé. Az oktatis fejlesztését célzd beavatkozasok mellett igen jelentds pénzforrisokat
mozgdsitd varosfejlesztési, urbanisztikai programokat is elinditottak a széban forgé tér-
ségekben.

A kézelmultban beiktatott 4j francia koztdrsasagi elnok vélasztdsi igéretei jegyében
a kiemelt korzetek kapcsin két dontés sziiletett. Egyfeld] arrdl dontéttek, hogy meg-
felezik, azaz 12 f8re csokkentik a tanuldk szamdt a kiemelt kérzetek elemi iskoldinak elsd
osztalyaiban., Masfeldl évi 3000 eurds prémiumhoz fogjik juttatni a kiemelt korzetek
pedagdgusait. Elvben mar a 2017/2018-as tanév elejétdl meg kellett volna valdsitani e két
célt, de részint az osztilytermek hidnya, részint a koltségvetési forrdsok elégtelensége
miatt végiil csak fokozatosan vezetik be ezeket az intézkedéseket (Jarraud 2017).

A kézelmiiltban Franciaorszdgba érkezett kiilfoldiek gyermekeinek
oktatisa

A francia jogszabilyok nem csupin a Franciaorszdgban megtelepedettek szdrmazisi
orszdgiban hasznilt nyelvek és kultdrdk iskolai megjelenitését teszik lehetdvé, hanem
olyan megoldisokrdl is rendelkeznek, amelyek azt hivatottak el8segiteni, hogy a nem-
régiben bevindoroltak gyermekei minél hamarabb elsajitithassik a francia nyelvet. Ev-
tizedekig szdmos elemi iskolakban olyan CLIN betliszéval (Classe d’initiation pour
non-francophones — Nem francia ajktiak bevezetd osztilya) jelslt iskolai csoportok mi-
kodtek, amelyek esetében a francia nyelv elsajétittatdsa volt a f8 pedagdgiai cél. A ,collége”
néven szdmon tartott alsé-kozépiskolikban és a liceumokban a CLA rovidités (Classe
d’acceuil - fogadé osztily) szolgdlt a hasonlé céllal mitkddtetett iskolai csoportok megne-
vezésére. Kezdettl fogva fontos elv az ilyen osztalyok esetében, hogy az érintett gyerkek
bizonyos iskolai foglalkozdsokon nem ezen osztilyok keretei kdzott, hanem az adott is-
kola egy masik, francidul mér jol beszélskbdl 416 osztilyok (classe de rattachement —
fogadé osztily) tanuldival egyiitt vesznek részt. A francidul nem vagy csak rosszul tudé
tanulék kozott egyébként lehetnek akar olyan, Franciaorszdgban sziiletett gyerekek is,
akiknek a csalddjin beliil nem vagy csak alig hasznéljik a francia nyelvet. Mindenek-
eldte a készségtargyak (testnevelés, ének-zene, rajz) 6rdi tették lehetdvé, hogy a széban
forgd gyerekek mihamarabb elvegyiilhessenek francidul jol tudé tarsaikkal. Egyébként
az is fontos alapelv a francia gyors elsajititdsit el8segiteni hivatott specidlis csoportok

446



BAJOMI IVAN: A FRANCIAORSZAGI BEVANDORLOGYEREKEK OKTATASA

esetében, hogy a gyerekek csak ideiglenesen tagjai ezeknek, és amint lehet, dtkeriilnek
azokba az osztélyokba, ahol kordbban csak a készségtirgyak 6rdin vettek részt. 2012-
ben egyébként megreformaltik a nem francia ajkd tanul6k oktatdsit. Mig kordbban az
alsé-kozépiskolikban 26 tanéréban tanultak egyiitt a specialis osztdlyok didkjai, a fran-
cia nyelv mellett t8bbek kozott foldrajzot és torténelmet, valamint természettudomanyt,
a reformot kdvetden 18 tanérara csokkentették az egyiitt toltott iddt, és a tovibbiakban
csak a francia nyelvet, a matematikdt és az angol nyelvet tanuljik egyiitt a nem francia
ajkd csoportok didkjai, mig a tdbbi tirgy esetében a franciiul mir jol tuddkkal egyiict kell
részt venniiik az érikon. A véltoztatds elsdsorban az integricié meggyorsitsit, illetve a
nyelvi fejlesztést végz3 csoportok gettdsoddsinak megakaddlyozisit szolgalta. Ugyanak-
kor egyesek birdljik ezt a reformot, részint azért, mert a nem francia ajki csoportokhoz
kapcsolédé osztalyfénoki funkciét is megsziintették. Az egyik népszer(i francia peda-
gbgiai folySirat hasibjain tbb tanir az aldbbi elképzelt helyzetet felvizolva prébalt ri-
vildgitani a viltoztatisokkal kapcsolatos problémdkra: ,Ez olyan, mintha egy Kindba
nemrégiben megérkezett személynek tgy kellene részt vennie egy fizika 6rdn, hogy nem
ismeri a nyelvet.” A pedagdgusok azt is jelezték, hogy az osztilyfdndki szerepkdr meg-
szlinése tobbek kozdtt azzal jar majd, hogy nem lesz olyan tandr, aki folyamatosan figyel
a didkok beilleszkedési problémadira. (Classes 2014.)

A nem francia ajka didkok iskolai oktatdsdval specidlis tankeriileti szint{i szerve-
zetek, a CASNAYV betiiszéval jeldlt oktatdsirinyitdsi egységek foglalkoznak.' E szer-
vezetek egyes tankeriiletekben 6nélléan, mis esetekben az oktatdsi tirca helyi iskola-
és pilyavilasztdsi tandcsadd intézményével egyiitt mérik fel a kézelmultban érkezett
bevandorlégyerekek iskolai el8életét, egyes tantirgyak terén (pl. matematika) elért
ismeretszintjét, nyelvtuddsat, palyavilasztisi elképzeléseit, majd ezutin hatdrozzik
meg, hogy a gyermek melyik iskoldban kezdheti meg tanulminyait. A CASNAV-ok
egyiittmiikddnek a tankeriiletek hélézatfejlesztéssel foglalkozé munkatirsaival, azt
elésegitendd, hogy az 4llami iskoldkban megfeleld szamu férdhely alljon rendelkezésre
a nyelvi nehézségekkel kiizd8k szdmara kialakitott csoportokban. Szintén ezeknek az
egységeknek kell gondoskodniuk arrél, hogy a speciilis nyelvi felkészitést végz8 pedagéd-
gusokhoz tovdbbképzések, szakmai dokumentumok révén eljussanak az 4j médszerek,
szakmai tapasztalatok.

Fontos fejlemény, hogy az oktatdsi minisztérium két, 2002-es, illetve 2003-as okta-
tasiigyi korlevele, egyfajta angolszasz hatdsrdl tantiskoddan, specidlis nevelési igényként
nevesiti az idegen ajku, illetve nyelvi nehézségekkel jellemezhetd gyermekek oktatdsi-
val kapcsolatos sziikségleteket, ily médon illesztve be ezt a teriiletet a sajitos megold4-
sok alkalmazdsdt sziitkségessé tevd, mds specidlis nevelési igények (testi fogyatékossdg,
értelmi fogyatékossdg, diszlexia, diszkalkulia stb.) soriba. A széban forgé teriilet
hivatalos elismertségének novekedését az is mutatja, hogy a 2005-ben elfogadott oktatdsi
kerettorvény elSirja, hogy sajitos megolddsokat kell alkalmazni a kiilfoldrl érkezett,
nem francia ajkd gyermekek oktatdsa terén (Klein—Sallé 2009).

E tankeriileti egységek nemcsak a bevdndorlék oktatdsdnak kérdéseivel foglalkoznak, hanem a Francia-
orszdgban jelent8s részben mindmaig véindorlé életmédot folytaté romdk gyermekeinek oktatdsdért is
felelnek. A CASNAYV betiisz6 a kovetkezd, igen hossziti elnevezést helyettesiti: Centres académiques pour
la scolarisation des nouveaux arrivants et des enfants du voyage (a kdzelmultban érkezett idegen ajkd tanulék
és avindorlé csalddokbdl szdrmazé gyermekek iskoldztatdsanak tankeriileti kdzpontja).
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E fejleményt egyébként az a 2009-es jelentés allitotta elStérbe, amelyik el8szor igye-
kezett megvonni a nem francia ajkt didkok oktatdsa terén alkalmazott megoldasok
mérlegét. Terjedelmi korlitok miatt a kovetkez8kben be kell érniink az egyébként tan-
feliigyelSk éltal készitett jelentésben, és néhany mds idevigé irdsban emlitett problémdk
jelzésszer(i megemlitésével.

Kezdjiik taldn azzal, hogy a fentiekben bemutatott oktatdsiigyi megoldisoknak nincs
megfeleldjitk a kisgyermekek intézményes nevelése terén. Azaz a bolcsédék és 6vodik
miikodésmédjanak kialakitisakor egyiltalin nincsenek tekintettel a francidul nem
tudé gyermekekre, ami nyilvin kedvezdtleniil befolydsolja ezek késSbbi iskolai életut-
jat. A tankotelezettség hatdlya ald tartozdk esetében a jelentés tobbek kdzott az okta-
tasi kapacitdsokkal kapcsolatos problémdkrél szol. Egy t6bb mint 35 000 nem francia
ajkd didkra kiterjedt felmérés tantsiga szerint bizonyos iskolafokozatokon kiildndsen
nagy volt a semmilyen specidlis segitségben nem részesiildk ardnya. Az elemi iskoldba
jaré 6-11 éves, nyelvi szempontbdl specidlis igénylinek mondhaté gyerekek 23%-a nem
részesiilt specialis nyelvi felkészitésben. Ez részben azzal magyardzhatd, hogy bizonyos
iskoldkhoz kozel csak igen kevés vagy éppen csak egy idegen ajku didk él, és szdmukra
nem szerveznek kiilon csoportokat. Ugyanakkor vannak olyan, f8ként bevandorlék éltal
lakott korzetek, ahol inditanak ugyan speciilis csoportokat a nem francia ajktak szdmi-
ra, de egyes csalddok nem élnek ezzel a lehet8séggel, mert az ilyen térségek iskoldit sokan
gettdszerti képz8dményekként tartjak szimon. Az alsé-kozépiskoldk esetében a specidlis
szolgéltatdsban nem részesiilék ardnya ,csupin” 9% volt, viszont a 16—18 év kdzottiek
esetében megint csak magas, 27%-os volt a speciilis ellitdsban nem részesiildk ardnya.
E korcsoport esetében egyébként igen magas volt a semmilyen oktatisban nem része-
siilt idegen ajkd fiatalok ardnya is. Ez részben arra vezethetd vissza, hogy ezen az iskola-
fokozaton kiildndsen alacsony a nem francia ajktt didkoknak sz6l6 specidlis csoportok
szima, részben pedig arra, hogy 16 éves korban megsziinik a tankotelezettség,

Az intézményhdldzat jellemzdin til egyes esetekben a francidul nem tudé gyerekek
vagy fiatalok koziil sokan azért nem részesiilnek specidlis fejlesztésben, sét semmi-
lyen oktatdsban, mert sziileiknek nincsenek rendben a papirjaik. A franciaorszdgi jog-
szabélyok értelmében a tankdtelezettség az orszdg teriiletén tartézkodé minden gyer-
mekre kiterjed, igy azokra is, akiknek a sziilei illegdlis bevindorldk, illetve akik egyediil
érkeznek az orszagba. Ugyanakkor gyakran eléfordul, hogy a letelepedési okmanyok-
kal nem rendelkezd sziil8k lebukdsinak veszélye miatt marad el a gyermek iskolai be-
fratdsa. Es ez még akkor is igy van, ha a tankeriileti hatésigok az iskolai beiratkoz4sok
alkalmdval nem kovetelhetik meg olyan okményok felmutatdsit, amelyek azt igazol-
jik, hogy a sziilgk legilisan tartézkodnak az orszdg teriiletén. Ujabban egyébként a
f8ként a Franciaorszigba K6zép-Kelet-Eurépibdl érkezd romdak altal lakott périzsi,
illetve a féviroskozeli bidogvirosokban, tovabbd az Anglidba igyekvd migrinsok ille-
gélis lakohelyén, a nemrégiben felszamolt calais-i ,dzsungelben” laké gyerekek oktatdsa
terén voltak, illetve vannak a legnagyobb gondok. Egy felmérés szerint a bidogviro-
sokban él6, kozel 9000 gyereknek tobb mint 53%-a nem jirt iskolaba. Ez részben arra
is visszavezethetd, hogy a tankeriiletek fentebb mar emlitett CASNAV nevii egységei
igen lassan, esetenként egy év alatt jel6lik ki azokat az iskoldkat, illetve specialis nyel-
vi felkészitd csoportokat, ahol megkezdhetik tanulmanyaikat a migrdnsok gyermekei
(Piquemal 2016). A calais-i dzsungel teriiletén egyébként egy ideig dnkéntesek miikdd-
tettek egy iskoldt, mignem a tankeriilet vett fel két tanitét, hogy valamiféle oktatds-
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ban részesitsék az dtmenti helyzetben 1év8 migrinsgyermekeket (Battaglia 2016; Calais
2016).

Mint az eddigiekbdl is kitlinhetett, a bevindorlék gyerekeinek oktatisa nagymérték-
ben intézményesiilt Franciaorszdgban. A fentebb mir emlitett, egyébként igen részletes
tanfeliigyeldi jelentés alapjan ugyanakkor azt is litnunk kell, hogy még szdmtalan meg-
oldatlan probléma észlelhetd a széban forgé teriileten. Igy péld4ul a jelentés szerint a spe-
cidlis nyelvi csoportokban tanit6 francia pedagdgusok nincsenek kell8képpen felkésziilve
arra, hogy a francia nyelvet masodikként elsajétitott nyelvként tanitsik. Ugyancsak gon-
dot jelent, hogy nem késziilnek olyan pedagégiai segédeszkozdk (pl. gyakorléfiizetek),
amelyek a nem francia ajkiiak 6ndll6 tanuldsit segitenék. Bir az egyes iskoldkban jelen
1év8, nem francia ajku gyerekek iskolai el6élete, nyelvi felkésziiltsége terén 4ltaldban igen
nagyok a kiilonbségek, a jelentés szerint a tanitok, még ha esetenként élnek is a gyerek-
csoportok tuddsszint szerinti bontdsdnak eszkdzével, igen kevéssé jartasak a differenciald
pedagdgiai médszerekben. A szerz8k azt is szdvd teszik, hogy a pedagégusok Srdikon
ritkdn alkalmazzak a modern kommunikaci6s eszkdzoket. A specialis nyelvi csoportok-
ban oktatdk felkésziiltségének hidnyossdgain til a jelentés arra is kitér, hogy az egy id§
utdn a fogadé osztilyokba teljesen dtkeriild idegen ajku gyerekek eredményeinek érté-
kelésekor a pedagégusok dltaliban nemigen veszik figyelembe a gyermek iskolai el3éle-
tét, és kevéssé hajlamosak arra, hogy elismerjék az ltaluk elért eredményeket. Mindez
persze Osszefligg a franciaorszdgi tandrképzés dltalanos, itt kellsképp nem részletezhetd
gyengeségeivel,? illetve azzal, hogy a pedagdgusképzés keretei kozott alig taldlkoznak a
hallgatdk a bevindorlék gyermekeinek oktatdsa terén jelentkezd problémikkal. A je-
lentés szerzdi szerint egyébként a Poitiers virosiba telepitett oktatdsiigyi vezetSképzd
intézmény miikodésében sincsenek kell8képp jelen az idegen ajku didkok oktatdsdval 6sz-
szefiiggd kihivisok, megoldandé problémdk.
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Educatio 26 (3), pp. 452-456 (2017)
DOT: 10.1556/2063.26.2017.3.11

Interju Gal Judittal, a KSbanyai Bem Jozsef Altalanos Iskola
igazgatojaval

Az intézmény, ahol jirtunk, egyértelmiien pozitiv példic allit arra, hogyan
miikédhet az iskola befogadé kozegként, hogyan talilhatnak a pedagdgusok
egylittmiikodd partnerekre és kiegészitd forrdsokra, ha a bevindorlék gyermekeinek

ﬁ szdm témdajit rovatunkban a magyar iskolai gyakorlat feld]l kozelitettitk meg.

integricidja a tét. Szdmos problémara torténik utalis, de az igazgaténd — érthetd okokbdl
— a beszélgetés alatt, majd a sz6veg tjraolvasisakor dnkontrollt gyakorolt, igy az interju-
ban megjelend kép deriisebb, mint a valdsig.

Educatio (a tovdbbiakban E): Miéta vezeti ezt az intézményt?
G4l Judit (a tovdbbiakban GJ): Szeptemberben a kilencedik tanévet nyitottam meg in-
tézményvezetSként.

E: Egy olyan iskoldt kerestiink ebhez az interjihoz, abol komoly tapasztalatokkal rendelkez-
nek a pedagogusok a bevdandorlok gyermekeinek oktatdsdban. A témdval foglalkozo kutatok
ezt az iskoldt ajinlottik. Mit gondol, miért?

GJ: Valészintileg azért, mert a migrdns tanuldk szdma nélunk viszonylag magas, 25%.
Bér hozza kell tennem, hogy nagyon sok gyerek koziilitk mar itt sziiletect Magyar-
orszdgon. 40 kinai vagy vietnami tanulénkbdl 28 mdr itt litta meg a napvildgot. Van
még 5 gyermekiink, akik vietnami—magyar vegyes hdzassigbdl szirmaznak. Ezen kiviil
vannak Aleppdbdl érkezett, eredetileg menekiilt stitusszal rendelkezd gyerekeink, akik
ma mdr magyar allampolgarsigot kaptak; egy magyar—arab kislinyunk, egy magyar és
Fiilop-szigeti, valamint egy magyar és dél-amerikai szdrmazdst didkunk.

E: Mindig is jellemzd volt az iskoldra a bevindorolt sziilsk magas ardnya, vagy ez csak az
ut6bbi években jelent meg trendként?

G.J.: Nem tudom, mikor volt, amikor megjelent az elsd vietnami tanulé nilunk, de arra
emlékszem, hogy 6 Hajnika volt, egy nagyon értelmes és szorgalmas kislany, aki el8szor
nagy feltlinést keltett az iskoliban. Aztin egyre tobb vietnami és kinai gyerek érkezett,
és mira ez teljesen megszokottd valt. Amig kezdetben f8leg olyan gyerekek jottek, akik
nagyon motivéltak voltak és célratordek, addig napjainkban mir elég véltozatos ez a kép,
aj6 és kevésbé j6 képességliek, a szorgosak és lusticskak egyardnt megtalalhatbak az is-

kolapadokban.
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E: Nem arrol van szé, hogy amig kevesen vannak, addig 6k maguk is szeretnének pozitivan
kitiinni a tobbiek kozil?

G.J.: Azt gondolom, hogy eleinte az ambiciézusabb sziil8k érkeztek Magyarorszdgra, és
gyermekeiket is ugyanez jellemezte.

E: Milyen nyelvi szocializdcién esnek dt ezek a gyerekek, mielétt iskoldba jonnek?

G.J.: Szinte mindegyik gyerek nyelvi hitrinnyal indul, hiszen otthon csak kinaiul vagy
vietnamiul beszélnek. A csalidban a gyerekek azok, akik a legjobban beszélik a magyar
nyelvet, de 8k sem olyan 4drnyaltan, gazdagon haszniljak, mint egy magyar anyanyelvii
gyermek. Ilyen szempontbdl nagy hatrinyban vannak.

E: Van dltaldban kiilonbség a migrdns és nem migrdns gyerekek sziildi hdttere kozott?

G.J.: Nalunk a migrins sziil8kre a magas iskoldzottsig nem nagyon jellemz8, mert a gye-
rekek sziilei tobbnyire kereskeddk, a piacon dolgoznak. Azt persze nem tudom, hogy
milyen végzettséggel rendelkeznek, és azt sem, hogy otthon milyen munkét végeztek,
de itt olyan jellegii tevékenységet litnak el, amihez egy szakiskolai végzettség is elegendd.

E: A tandrok szdmdra milyen kibivdst jelent mindez? Mivel tudnak konnyen megbirkozni,
és mivel kevésbé?
G.J.: A legnagyobb kihivist a migrins gyerekek nyelvi fejlesztése jelenti.

E: Miért nincs magyar mint idegen nyelvi oktatéjuk?

G.J.: Ehhez stituszbdvitésre, 0ij pedagdgiai programra, 4j helyi tantervre lenne sziiksé-
giink. A tantestiilet minden tagja nagy lelkesedéssel ll ahhoz a nem kis kihivast jelentd
feladathoz, amelyet a nyelvtanitisuk jelent, hiszen nagyon szeretjiik ezeket a gyerekeket.
De azért aztis el kell mondanom, hogy sokkal tobb a befektetett energia, mint amennyire
litvinyos az eredmény, hiszen nem vagyunk MID szakos pedagdgusok.

E: Gondolom, mivel évfolyamonként csak egy osztdly van, a bevindorlék gyerekei integrdltan
tanulnak?

G.J.: Igen. Ugyanazon tanterv szerint tanulnak, mint a magyar gyerekek. Ha valaki kiil-
foldrdl érkezik, akkor egy tanéven keresztiil felmentjiik az osztilyozis és értékelés aldl,
igy alegfontosabb feladata ,csak” az, hogy a magyar nyelvet minél el8bb elsajétitsa. Persze
kiilon is foglalkozunk velitk. A fejlesztépedagdgusok egy bemeneti mérést készitenek,
melynek tapasztalatai azt mutatjik, hogy az 4zsiai gyerekek logikai képességei nagyon
jok, a nyelviek — érthetd médon — nem annyira. Tehdt, mi is fejlesztjitk 8ket egyénileg
vagy kiscsoportban, s igy, ha szorgalmasak, egy év alatt annyit el tudnak sajititani a ma-
gyar nyelvbdl, hogy utina mér tudnak haladni a t6bbiekkel.

E: A mdsodik évtsl mdr értékelést is kapnak?

G.J.: Igen, akkor mar értékelni is tudjuk 8ket, vagy ha dgy érezziik, hogy az egy év
nem volt elegendd, akkor marad még egy évig csak nyelvtanul6, és nem adunk neki osz-
talyzatot. De iskoldnkban nincs ‘'magyar mint idegen nyelv’ tantirgy, nem miikddnek
kiilon nyelvi csoportok. A Menedék Egyesiilettdl kapunk most segitséget, akik egyé-
ni mentoréldst biztositanak a tanuldink szdmara. A mdsik nagy lehet8ség a Miskolci
Egyetem ,Egyiitthaladé” tankdnyvcsalddjinak kiprébalisa. Ennek keretében 5. és 6.
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évfolyamon egy-egy csoporttal fogjuk tesztelni a migrins tanulék részére irt nyelv-
konyveket.

E: A sziilsket mennyire tudjdk bevonni ebbe a munkdba?

G.J.: A sziil8k nagyon keveset vannak otthon, mert dllandéan dolgoznak. A gyerekek, ha
tehetnék, itt lennének az iskoldban, ameddig az nyitva van. A sziil8k annyit tudnak tenni,
hogy kiilon tanirokat biztositanak a gyerekek szdmdra, mert tobbségiiknek ez nem jelent
anyagi problémit.

E: Az iskola épiiletében is meg tudjdk ezeket a kiilon ordkat szervezni?
G.J.: Mi pénzért nem tanithatjuk a gyerekeket délutinonként. Ha van ismerdsiink, aki
ezt véllalja, akkor 8t ajanlhatjuk.

E: Vannak csalddlatogatisok? Hogyan zajlanak?

GJ.: Csalddokat akkor litogattunk, amikor egy EU-s projekt keretében erre volt lehetd-
ségiink. ,Befogadd kozosségek” cimen két évig futott ez a projekt, s ennek egyik program-
ja volt a csalddlitogatds, természetesen tolmics kozremiikodésével. Az érintett csaladok
nagyon megtisztelve érezték magukat. Szerveztiink kinai és vietnami jeles napokat is,
hogy minden tanulénk ismerje meg a bevindorldk kulturdjit, szokdsait. Fantasztikus
volt, és a csalddok haldsak a mai napig. Példdul, a kardcsony a kinai vagy vietnami kulears-
ban nem pirosbetiis iinnep, mégis rengeteg ajindékkal lepnek meg minket minden évben.

E: Emlitette, hogy a tandrok ugyan lelkesek, de azért a migrans gyerekek oktatdsa komoly
szakmai kibivdst is jelent. Van lehetdségitk a kollégdknak szakmai tovdbbképzéseken, tapasz-
talatcseréken részt venni?

GJ.: A Miskolci Egyetem 30 6rds tovabbképzésén két kolléga fog részt venni, akik az
Egyiitthalad6 program tankényveivel dolgoznak majd. A Menedék Egyesiilettel is van-
nak kézds szakmai programjaink. Tartott mar nevelési értekezletet iskolinkban MID
szakos pedagdgus, jirtunk mér litogatéban a XV. keriileti magyar-kinai két tannyelvii
iskoldban, és a K8bdnyai Pedagdgiai napokon az Orchidea iskoliban is megtekintettiink
néhény nyelvérit. Tehdt vannak tovabbképzési lehet8ségek, amelyek segitik a munkan-
kat. Nem érzem tigy, hogy teljesen magunkra lennénk hagyva ezzel a feladattal.

E: Tudna még mondani valamit a ,Befogado kozosség” palydzatrol? Milyen célokat tudtak
dltala megvalésitani?

G.J.: A palydzaton két iskola és két évoda vett részt, ezek szoros egyiittmiikodésével
val6sult meg a program, amelyben helyet kaptak a csalddlitogatasok, kinai és vietnami
nyelvil sziildi értekezletek, jeles napok, olimpidk, egy Ki mit tud? és egy felejthetetlen
balatoni tiborozas. Minden dokumentumunk réviditett viltozatdt leforditottuk kinai
és vietnami nyelvre.

E: Mi az, ami ebbdl megmaradt a gyakorlatban?
G.J.: Az olimpidk, a csalddlitogatisok, a jeles napok.

E: Nem vagyok teljesen tisztdban a hazai jogszabdlyokkal, de szdmomra igencsak megleps,
hogy a sziiléi értekezleten a tolmdcs részvétele nem magatol értetdds egy olyan helyzetben, ami-
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kor az iskola tanuléinak egynegyede kilfoldi. A bevandorls sziilsknek nincs joga tdjékozédni
a gyermek fejlédésérdl és az iskolai életrgl?

GJ.: Keriiletiinkben eddig még nem volt aktiv a kinai vagy vietnami nemzetiség, amely
ha megalakulna, akkor a keriilettd] kapott tdimogatdsbdl akdr a tolmdacsok biztositdsit is
tudni fedezni.

E: Az iskoldban 20% a cigdnygyerekek ardnya. Mennyiben ldtja a két feladatot, a migrdns és
a roma tanulék oktatdsdt hasonlénak?

G.J.: Iskolink roma tanuléinak tdbbsége a Hés utcibdl jir hozzink. Kultarijuk, szokd-
saik sajitos hagyomanyokon nyugszik. Nagyon fontos néiluk a csalid szerepe, amelyben
a gyermek kozponti helyet foglal el. Az embertelen lakhatisi kériilmények ellenére
mindent megtesznek azért, hogy gyermekiiknek jobb legyen. A hasonlésigot abban
litom, hogy mindkét esetben sajitos médszerekkel, egyéni bandsméddal kell kozelite-
niink feléjiik.

E: A nyelvi bdtranyt emlitette még, mint hasonlésdgot. A cigdnygyerekek nyelvi fejlesztésére
ugyanazt a modszert alkalmazzdk, vagy mdsképp kezelik ezt a problémat?

G.J.: Naluk nincs olyan koncentralt egyéni fejlesztés, mint a migransokndl, inkdbb meg-
prébiljuk ket olyan helyekre eljuttatni, amivel gazdagodnak, ami lehetdvé teszi, hogy a
vildgbdl t5bb mindent ldssanak.

E: Szerveznek olyan programokat, ahol a sziil6k is jelen lehetnek?
G.J.: Igen, a tanév sordn t3bb olyan rendezvényiink is van, ahol a sziilék is jelen vannak
a gyerekek mellett: csaladi kirdndulds, farsang, bogricsozisok...

E: Eléfordulnak konfliktushelyzetek a kulturdlis kiilonbségekbsl fakadsan?
G.J.: A kulturilis kiilonbségekbdl nem adédnak konfliktusok a gyerekek kozott.

E: Hogyan viszonyulnak a magyar gyerekek a kiilfldi gyerekekhez?
G.J.: Nagyon elfogaddan, érdekl8dve a mis kultdarak irdnt.

E: Es hogyan latjdk ezt a magyar szillk: elényként vagy hdtranyként élik meg, hogy a gyerekiik
egy ilyen iskoldba jdr?

GJ.: Akik benniinket vlasztanak, azok ezt a helyzetet elfogadjék, és remélem, elényként
élik meg iskoldnk szinességét, viltozatossigit.

E: Nyomon tudjdk kovetni, hogy mi lesz ezekkel a gyerekekkel?

G J.: Csak akkor tudjuk nyomon kévetni az életiiket, ha a litéteriinkben maradnak. A
tovabbtanuldssal kapcsolatban sajnos az a tapasztalatunk, hogy nagyon nagy hatrinyt
jelent a migrins gyerekek szdmdra a magyar nyelvii felvételi. Képességeik alapjin jobb
kozépiskolakba is felvételt nyerhetnének.

E: A nyelvi hétrdny tebdt elkiséri a migrans gyerekeket a kézépiskoldig.
G.J.: Igen, bar az évek muldsaval talin mérséklédik.
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E: Mennyire jellemzd, hogy a migrdns gyerekek az iskola elvégzése utin hazatérnek a hazd-
jukba?

GJ.: Olyanrdl nem tudok, aki végleg hazatért volna, de arra volt t8bb példa is, hogy hosz-
szabb id8re kimentek a csalddjukhoz, majd visszatértek. A nagyobb iinnepek alkalméval
a csalad egyiitt utazik el.

E: Azért engem most erdsen foglalkoztat, hogy miért nem tudjdk ezek a gyerekek a nyelvi hdt-
ranyukat az iskolai évek alatt lekiizdeni, mikozben a célnyelvi kozegben élnek.

GJ.: Ez igaz, de ha otthon csak kinaiul vagy vietnamiul beszélnek, akkor ez kevés.
Réadésul, mivel egyre tdbb kinai és vietnami gyerek van egyiitt egy osztalyban, a gyere-
kek egymds kozdtt sem mindig csak a magyar nyelvet haszniljik. A magyaron kiviil mis
nyelvek is érdeklik Sket, ezek kéziil az angol a legnépszer(ibb. Nem mindenki gondolja
azt, hogy végleg Magyarorszigon szeretne letelepedni, néhinyan mds orszdgban képzelik
el a jovgjitket.

E: El tudnd képzelni, hogy tobbségbe keriiljenek az iskoldjukban a kiilfoldi gyerekek? Jelentene
ez barmilyen fenyegetést a pedagégiai munka szempontjdbol?

G.J.: Szerintem révidtivon ez nem elképzelhetd, de ha valaha ez megtorténne, akkor sem
éreznék benne semmiféle veszélyt a pedagdgiai munkdnkra nézve. A nyelvi nehézségektdl
eltekintve tdbbnyire fegyelmezett, j6 képességli, szorgalmas gyerekekrdl van sz6, akikkel
6rém egyiitt dolgozni.

E: Készonom a beszélgetést.

Az interjit Biré Zsuzsanna Hanna készitette,
E-mail: birozsuzsannahanna@gmail.com
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Bevezetés

a a szociol6gidt egy olyan teriiletnek tekintjiik, amelyet meg lehet tanulni ta-

nulmdnyi programokon keresztiil, akkor tobb kérdés is felmeriil, ami szakmai

reflexidra késztetheti a — kutatdi és oktatdi szerepeket egyszerre ellité — egyete-
mi dolgozdkat. Szociolégusként gyakran kutatjuk, figyeljitk meg és értelmezzitk més em-
berek vagy csoportok tirsadalmi gyakorlatait, szervezetek miikodését vagy éppen azok
diszfunkcidit. Ennek kapcsin felmeriilhet benniink, hogy ha a szociolégidval kapcsolatos
tuddsunk 4tadisa is egy tdrsadalmi gyakorlatnak tekinthetd, amely szervezeti keretek
kozétt zajlik, akkor vajon ez a szervezeti gyakorlat mennyire jol miikdik, mennyire litja
el a feladatit; valamint hogyan fejleszthetd akar egyéni, akdr szervezeti szempontbdl.
Tovabba az is felmeriilhet, hogy szociolégusként vajon més szemlélettel kell-e oktatnunk
mds tudomdnyteriiletek oktatdsi szemléletéhez képest.

A szociolégidval kapcsolatos elveket és elméleteket illet8en tjra és tjra felmeriil, hogy
jelent8s szakadék van akézdtt, hogy mit tanitunk a szociolégiirdl, illetve hogy hogyan
tanitjuk. Pontosabban, felmeriil az a kényelmetlen kérdés, hogy vajon valéban gyako-
roljuk-e azokat az elveket, amelyek a szocioldgiai szemléletmddbdl kévetkeznek (Baker
1985; Hanson 2005). Ezzel kapcsolatban Halasz és Kaufman (2008) Szociolégia mint
pedagégia (Sociology as Pedagogy) cimi tanulminyukat mdr kifejezetten abbdl a cél-
bdl irtdk, hogy bemutassik, hogyan kéthetdk és hasznilhatdak fel egyes elméletek a
szocioldgiatanulds és -oktatds fejlesztésére.

*  Levelezd szerzd: Kiraly Gabor, Budapesti Gazdasigi Egyetem Pénziigyi és Szamviteli Kara,

1149 Budapest, Buzoginy utca 8—10. E-mail: kiraly.gabor@uni-bge.hu
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Jelen tanulmany' is ezeket a kérdéseket veszi alapul. Egyrészt a szocioldgiatdrténet
targgyal kapcsolatban egy olyan oksigi dbrakészitési technikit kivin bemutatni, amely
segithet a hallgatéknak étldtni és rendszerezni a tananyagot, valamint fejleszti a rend-
szerszint(i gondolkoddst és érvelést. Az irds célja kifejezetten az, hogy bemutassa, ho-
gyan integrilhat$ egy ilyen jellegii gyakorlat a tanmenetbe — beleértve a szdmonkérést
is. Mdsrészt, mivel a szerzSk szemléletét meghatirozza a részvételi kutatdsi paradigma
(Heron—Reason 1997) — és az abrakészitési gyakorlat oktatdsi céld alkalmazasat is ki-
fejezetten a részvételi rendszermodellezés folyamata inspiralta (Kirdly—Miskolczi 2016) —,
a tanteremben is a részvételi elvek alkalmazdsdnak lehetSségeit kutatjik. Mds szavakkal,
olyan kérdésekre keresik a valaszt, hogy a hallgatdk hogyan tudjik tuddsukat megosztani
egymdssal, milyen eszkdzok segitségével tudjik a tananyaggal kapcsolatos értelmezéseiket
(vizudlisan) megjeleniteni; valamint hogyan tudnak egy kéz8s produktumot létrehozni,
amely a tananyagon til sajit tapasztalataikhoz és kordbbi tuddsukhoz is kothetd.

A tanulmény felépitése a kovetkezd: az elsd részben réviden bemutatja a komplex
oksdgi diagram abratipusit. A kovetkezd részben az irds mér az oktatdsi gyakorlat-
ra koncentral: bemutatja az alkalmazas terepét (szocioldgiatorténet tirgy angol nyelvi
alapképzésben), majd a gyakorlat céljait, azutdn pedig részletesen ismerteti a gyakorlat
folyamatdt. Az irds utolsé része roviden felveti az dbratipus egyéb felhasznil4si lehetd-
ségeit is az oktatdsban.

Mia CLD?

A komplex oksdgi diagram (causal loop diagram, CLD) a rendszerdinamika szellemi
iskoldjanak egyik legfontosabb eszkdze. A rendszerdinamika alapvetése, hogy a vilig
jelenségeit a mindennapi (és részben a viltozdépirok kontrolldlt vizsgalatdn alapuld
tudomanyos) gondolkodistdl eltérden komplex médon modellezze le, sok tényezdt és
ezek kozott sok ok-okozati kapcsolatot egyidejiileg véve figyelembe. Mindig rendsze-
rekben gondolkodik, amelyek emergens tulajdonsigai az ket alkoté komponensek
egyiittes miikddésének eredményei, s amelyekben a komponenseket izoldltan vizsgil-
ni nem érdemes. A rendszerdinamika médszerét egyszeriien még tgy tudnink leirni,

I az oktaté felkésziileségének
JELOLESRENDSZER mértéke
+

—H—Ib- késleltetett kapcsolat @

+ -
—— pozitiv kapcsolat /\ +

_ a hallgacdk létszama az 6rak élményszeriiségének

—> negativ kapcsolat mértéke
+
@ Sngerjesztd hurok G
+
. 3 3 . g pozitiv visszajelzések
e Snszabilyozé hurok az okraté repuricidja szima

+

1. dbra: Példa komplex oksdgi diagramra

1 A tanulmény az ,EFOP-3.6.1-16-2016-00012 sz. Innovativ megoldésokkal Zala megye K+F+1 tevékeny—

sége hatékonysdginak noveléséért” projekt timogatdsinak kdszonhetden késziile el.
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hogy azt mondjuk: megkeressiik a vizsgilt problémit (rendszert) alkotd egyes kompo-

nenseket, azaz tényezdket, s ezek kozott igyeksziink feltdrni az ok-okozati kapcsolato-

kat (Forrester 1971: 14-15; Sterman 2000: 10-18; Sherwood 2002: 12-16). Mindennek
dbrizoldsdra hasznalhatjuk aztdn a komplex oksdgi diagramot. Erre rdgtdn 4lljon is itt
egy példa (1. dbra).

Az abrin egy egyetemi oktat$ reputicidja, vagy ha dgy tetszik, népszertisége mint
vizsgalt probléma (s egyben mint a rendszer egyik eleme) és az erre haté tényezdk lac-
haték. Az 4bra valészintileg nagyobb magyardzat nélkiil is viligos és érthetd; ez is a célja.
A rend kedvéért azonban vegyiik most sorra pontosan, mit is litunk rajta.

A szerepeltetett feliratok a vdltozék. Neveik célszertien f8nevek, illetve mindenképpen
olyan megfogalmazisok, amelyek mennyiségként értelmezhetdek: legaldbbis el tudjuk
képzelni, hogy lehetnek nagyobbak vagy kisebbek (még ha példaul mérni olyan éltaldno-
san elfogadott médon, mint példdul a fizikdban a tdmeget, nem is tudjuk 8ket) (Sterman
2000: 152-153). Mindez a rendszerdinamika erds gyakorlati orienticidjibdl adédik,
amely a CLD-t mint kés8bbi kvantitativ (szdmitdgépes szimulacids) modell alapjit te-
kinti. Ez néha viszonylag esetlen megfogalmazasokra vezet, mint példiul az ,6ra élmény-
szerliségének mértéke”, amelyen itt természetesen szimpldn azt értjiik, hogy a didkok
mennyire tartjik jonak az adott érét.

A nyilak oksédgi kapcsolatokat mutatnak, az okvaltozé fel8l mutatnak az okozat felé.
Elgjelitk kétféle lehet.

— Pozitiv kapcsolat esetén az okvaltozé novekedése az okozatviltozd novekedését idézi
el8, az okvaltozé csokkenése pedig az okozatviltozé csokkenését — ahhoz képest,
ahogyan az okozat az ok viltozatlansdga esetén mozdult volna. (Tehat a hatds ceteris
paribus értelmezendd.) Ezt a fontos kitételt j6l szemlélteti, hogy ha példdul a pozitiv
visszajelzések szdma csdkken, az oktatd reputicidja még nem romlik, csupin ahhoz
képest lesz gyengébb, mint amilyen a pozitiv visszajelzések szimdnak valtozatlansiga
esetén lett volna (Sterman 2000: 138—141).

— Negativ kapcsolat esetén az okvaltozé ndvekedése az okozatviltozé csokkenését idézi
el8, az okviltozé csdkkenése pedig az okozatviltozé ndvekedését — ismételten ahhoz
képest, ahogyan az ok viltozatlansiga esetén tdrténtek volna a dolgok (Sterman 2000:
138-141).

A komplex oksigi diagramokon szdmos hatds szerepel egyszerre, tobblépcsds hatds-
lincok és visszacsatolasi hurkok egyarint. Erdemes ezeket forgatokonyvszeriien olvasni,
mint példdul (az 1. dbrdn végiglépve): ,minél jobb az oktaté reputicidja, némi, az dbran
jelzett késéssel (amig pl. a j6 hir elterjed), anndl nagyobb lesz a hallgatdk 1étszdma (hiszen
anndl tdbben veszik fel az 6rajit); minél nagyobb a hallgatdk 1étszdma, annal kevésbé
élményszerti az 6ra (hisz nagy csoportban nehezebb igazan élvezetes drit tartani); minél
kevésbé élményszerii az 6ra, anndl kevesebb a pozitiv visszajelzés; minél kevesebb a
pozitiv visszajelzés, anndl gyengébb az oktatd reputiciéja” — s ezzel végig is haladtunk egy
dnszabilyozé visszacsatoldsi hurkon. Az ilyen hurkokat az jellemzi, hogy ha egy kezdg-
ponton ,megldkjiikk” Sket, a rendszer ezt a hatdst kiegyenliti, és valamilyen kezdeti vagy
egyenslyi dllapot felé tereli vissza, korrigdlja (Sterman 2000: 144-147).

Ezzel ellentétes mitkodést mutatnak az 6ngerjesztd hurkok, amelyek a kezdeti hatast
a rendszerben felerdsitik, és mindig jobban és jobban fiitik sajit magukat. Elve példdul
azzal a feltételezéssel, hogy az oktatd a nagy hallgatéi létszdmra azzal reagil, hogy fel-
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késziiltségét folyamatosan javitja (pl. mert t5bb hallgatén ardnyosan tdbb tapasztalatot
szerez, illetve adaptilja a médszereit nagy létszdmokhoz), az 4brdn egy ilyen dngerjesz-
t8 hurkot is lithatunk, amelyben a felkésziiltség, a reputicid, a létszdmok folyamatosan
novekednek (Sterman 2000: 144-147).

A kurzusrél

A kovetkezdkben réviden ismertetjitk magat a kurzust, ahol ezt az oktatdsi-tanuld-
si médszert alkalmaztuk. A tantirgy a szociolégiatdrténet alapjaival ismerteti meg a
hallgatékat a hirom alapité — Marx, Durkheim és Weber — munkdssigin keresztiil.
A képzés angol nyelven folyik alapképzési (BA) szinten. Bar a kurzus el8addsként van
meghirdetve és ,kollokviumos”, a csoport 4ltaldban kis létszdmd, ezért a tirgyat kony-
nyebb ,szeminarizilni” — azaz a hallgatdk aktivitdsin alapulé médon oktatni.

Erdemes megjegyezni, hogy a tirgy nem feltétleniil tartozik a hallgatdk 4ltal kedvelt
targyak kozé. Tobb hallgaté szdmara kihivist jelent, hogy a félév sordn eredeti szovegeket
kell olvasni, rdaddsul egy olyan nyelven, amely legtsbbjitknek nem az anyanyelve. A kur-
zus hirom — Marx, Durkheim és Weber munkdssdgihoz kot6d8 — blokkbdl épiil fel:
a hallgatdk altaliban két alkalommal elSre kiadott kérdések alapjin az oktaté segitsé-
gével dolgoznak fel eredeti szovegeket. Majd egy médsodlagos irodalmat olvasnak, de ezt
mér nem beszélik meg az oktatéval 6ran, hanem ennek alapjin csoportokban dolgoz-
nak ki komplex oksdgi diagramokat egy adott témakérben (pl. Durkheim modernitas-
szemlélete).

A blokkot a szdmonkérés zirja. Ez egyrészt all két kérdésbdl, amelyet abbdl a kér-
déslistabdl vélaszt az oktatd, amely alapjin korabban a hallgaték az irodalmakat feldol-
goztak. Mésrészt pedig diagramokat dolgoznak ki a hallgatdk az adott gondolkodé 4ltal
targyalt valamilyen témaban (pl. a protestdns etika és a kapitalizmus Ssszefiiggésében).
Ezeket a diagramokat a szdmonkérés sorin mir nem csoportosan, hanem egyénileg
dolgozzak ki — viszont ehhez birmilyen nyomtatott segédanyagot hasznilhatnak (azaz
a szdmonkérésnek ez a része ,open book”).

Ha valaki a félév sordn ezekbdl a ,blokkvégi” szimonkérésekbdl és az rai aktivitdsbol
elég pontot gytijt 5ssze, akkor megajinlott jegyet szerezhet.> Amennyiben nem, akkor
vizsgdznia kell, de a vizsgdnak ugyanolyan a felépitése, mint a ,kis” szimonkéréseknek —
csak ennek sordn tbb kérdéssel kell a vizsgdzénak megbirkéznia.

Okségi térképkészitési gyakorlat

Altaliban az oktaték kozott az egyik £8 kérdés a tanitdssal kapesolatban az, hogy hogyan
lehet elérni, hogy a hallgatdk tényleg megértsék a tananyagot. Ebbél a kérdésbél persze az
a tovabbi kérdés is kovetkezik, hogy vajon hogyan lehet a megértés ,mélységét” ellendriz-
ni. Mds szavakkal, milyen szdmonkérési formit alkalmazzunk, hogy a hallgatékat olyan
tanuldsi médokra 8sztondzziik, amelyek tilmennek a tuddsanyag felszines befogaddsin

Tovabbi pontok gytijthet8k félévkozi pluszfeladatokkal (példdul levél Durkheimnek, egyenl8tlenséggel
kapcsolatban interjik készitése egy vezetd beosztist személlyel és egy beosztottal — eredmények 6ssze-
hasonlitdsa, félév végi reflektiv esszé irdsa azzal kapcsolatban, hogy mit tanultak és ez hogyan véltoztatta
meg a szemléletiiket).
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— koznapi kifejezéssel ,bemagolasin” —, illetve a tudis ellendrzésének mddja mennyire
képes a hallgaté mélyebb szintli megértését kozvetiteni az oktatd felé.

Visszatérve a tanulmdny témdjihoz, az itt bemutatott szocioldgiatdrténeti kurzus
egyik f8 célja, hogy a hallgaték rendszerszintli tanuldsit el8segitse. Tehit ne csupin
megtanuljak, hogy milyen fogalmak két8dnek az egyes klasszikus szociolégusokhoz,
hanem képesek legyenek metaszinten (Zhao 1991) gondolkodni a kiilonbéz8 iskolakrdl,
dssze tudjdk hasonlitani ezek jellemzdit. Lissik ezen elméleti rendszerek elényeit és hat-
rényait, valamint azt, hogy melyik iskola milyen tirsadalmi helyzetek és jelenségek meg-
értéséhez haszndlhaté fel.

Ehhez kotédden pedig tovébbi cél, hogy a hallgaték mélyebb szinti tanuldsic (Lublin
2003) elésegitsiik, vagyis — ahogy ezt a fentiekben bemutattuk — azt, hogy a feldolgozott
és elsajatitott tananyag ne dnmagiban 4lljon, hanem a hallgaték beépitsék azt a meglévd
tuddskészletiikbe és 6sszekdssék eddigi, a vildgrol szerzett ismereteikkel.

Ezeknek a céloknak az eléréséhez sziikség van a folyamatos, a szemeszter egészét
végigkisérd visszajelzésre, mindkét irdnyban. Egyrészt abban az értelemben, hogy a hall-
gatdk lathassak, mit értettek félre, hol hibdztak, és ezeket ki tudjik javitani, és tanuljanak
a hibdikbol. Masrészt abban az értelemben is, hogy az oktaténak legyen tapasztalata,
hogy mi jelent nehézséget a hallgatéknak, melyek azok az iizenetek, amelyek ,nem men-
tek 4t”, nem csupin egy-két hallgatd, hanem a csoport egésze szempontjibdl.

Nem szdmit ritkdnak az egyetemi gyakorlatban, hogy a hallgatdk csak a félév végén
adnak szdmot arrdl, hogy mit is tanultak a félév sordn. Ebben az esetben mar késé lehet,
hogy a hallgaték félreértéseire reagiljon az oktatd, bar természetesen kisebb csoportok-
ban — f8leg szobeli vizsgik alkalmaval — van arra is lehet8ség, hogy a szimonkérés egyben
egy tjabb tanuldsi és fejlédési lehet8ség is legyen a hallgaték szdmira.

A tanulmdny szerzdi szerint komplex oksdgi diagramok hasznélata az oktatdsban
segitheti az oktatét abban, hogy mar a félév kozben lassa, mit tanultak és mit értettek
meg a kurzus résztvevdi, valamint hogy vajon a tanulds megragad fogalmak, kifejezések,
mondatok szintjén, vagy litjik-e az Ssszefiiggéseket a kurzus tematikajiban tirgyalt
jelenségek kozott. Végiil pedig véleményiink szerint arra is rdvezetheti a hallgatdkat,
hogy a diagramkészitési gyakorlatok soran kidolgozott elméleti modelleket a kériilot-
titk 1év8 tédrsadalmi vilag és sajit tapasztalataik értelmezésére hasznaljék fel. Az alab-
biakban — a marxi konfliktuselmélet feldolgozdsinak példajin keresztiil — bemutatjuk,
hogy mi a folyamata egy ilyen oksigi térkép készitésének és hasznalatdnak az oktatdsi
gyakorlatban.

Hogyan élljunk neki?

Az alibbiakban bemutatjuk, hogy milyen lépéseken keresztiil lehet egy ilyen gyakorlatot
alkalmazni az egyetemi szemindriumi kdrnyezetben. Mivel nincs ra tér, hogy a tanul-
mény mind a hirom klasszikus elméleti gondolkodéhoz kapcsolédé diagramkészitési
gyakorlatot szemléltesse, ezért Marx konfliktuselméleti narrativijinak feldolgozdsit
mutatja be réviden. A folyamat sordn az oktaté még az Sra elStt el8késziti a viltozdkat
és a sajit modelljét, majd a hallgat6k kis csoportokban megprdbdlnak kialakitani ezekbdl
egy modellt. Ezutin kovetkezik a modell ,tesztelése” napjaink tirsadalmi eseményein,
valamint az esetleges médositdsa a kozos gondolkodas fényében. Az alibbiakban az irds
ezeket a lépéseket fejti ki b8vebben.
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0. lépés: Viltozdkészlet kialakitdsa

Az egész folyamatot megalapozé lépésben a kurzus oktatdja azonositja a kidolgozasra
szant téma vagy teriilet 8 viltozdit, mis szavakkal: felépit egy el8zetes viltozéstrukti-
rit a hallgaték szdmdara. Ha nagyobb elméleti témakorrdl van sz6, akkor érdemes atfogé,
mésodlagos szdvegeket is haszndlni a viltozSk azonositdsihoz. Az alibbi szévegdoboz
a marxi gondolkoddsban fellelhetd alapvetd valtozékat tartalmazza, amely az eredeti
Marx-szovegeken tul (Marx 1848, 1932) Ritzer Marx-fejezetére (Ritzer 2008: 74-111)
és Turner A szocioldgiaelmélet struktirdja (The Structure of Sociological Theory) cimd
miivének konfliktuselmélettel kapcsolatos fejezetére (Turner 1978: 121-142) timasz-
kodik. Turner miive kiilonsen sokat segitett, mivel a szerzg kiilon figyelmet fordit arra,
hogy meghatdrozza a tirsadalmi konfliktusokkal kapcsolatos véltozokat és az azokkal
kapcsolatos osszefiiggéseket.

Konfliktuselméleti valtozok

— Anyagi javak eloszldsinak egyenl8tlensége (a tirsadalom kiilénbz8 csoportjai
kozott)

— Térsadalmi csoportok kozotti érdekellentétek kiélezettsége

- Kizsakmanyolds mértéke (a jelenlegi gazdasigi rendszeren beliil)

- A térsadalom polarizaci6ja

— A rendszerszint( strukturilis valtozdsok esélye (egy egyenldbb tirsadalmi-gazdasagi
rendszer irdnyaba)

— Erdszakos konfliktus esélye (pl. forradalom)

— Formalis politikai érdekegyeztetési folyamatok hatékonysiga

- Kollektiv érdekek tudatossdga (elnyomott csoportoké)

— Egységes gondolkoddsi/hit-rendszer elfogadottsiga (az elnyomott csoportokban;
pl. Marxizmus)

— Az anyagi javak tirsadalmi eloszldsinak legitimitdsa

— Ideoldgia ereje (amely az egyenl8tlenséget igazolja)

— Médiacsatorndk elérhetdsége (az elnyomott csoportok szdmdra)

- Kommunikdicié intenzitdsa (elnyomott csoportok tagjai kdzotre)

— Elnyomott csoportok térbeli koncentricidja

- Elidegenedés szintje (elnyomott tirsadalmi csoportoké)

— Szervezettség szintje (elnyomott csoportoké)

Erdemes megemliteni, hogy kordbban a viltozdk azonositdsa egy-egy szovegrészben is
a hallgatdk feladata volt az 6rdn. Viszont ez alapképzési szinten egyrészt komoly nehéz-
séget jelentett egyes csoportoknak, misrészt tul sok idét vett el a kdzos gondolkodastdl
és vitikeSl. Emiatt éppen a modellek kidolgozdsira maradt kevesebb id8. Magasabb ok-
tatdsi szinten, példdul mesterszakos vagy doktori képzésben részt vevd hallgatokkal, meg
lehet probilni, hogy 8k azonositsik a valtozokat is, de az biztos, hogy még az & esetiikben
is tobb idSt érdemes az egész modellezési folyamatra szdnni, mint a standard 90 perc.

1. lépés: Oktatéi modell kidolgozdsa

A kovetkezd 1épés az, hogy az oktaté elkésziti a sajt, helyesnek vélt valtozatit. Ebben
az esetben taldn annak az észben tartdsa a legfontosabb, hogy az 4dbra a viltozdstruk-
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2. abra: A konfliktuselméleti oktatéi modell

tira egy lehetséges elrendezése, nem pedig az egyetlen helyes modell. Mindazonaltal
a modellnek logikailag helyesnek és konzekvensnek kell lennie. Az alabbi dbrdn (2. 4b-
ra) lithaté a szociolgiatdrténet tantirgy keretében kidolgozott modell.

Léthat6, hogy a modell t8bb visszacsatoldsi hurkot tartalmaz, amelyek kiilonbzd
irinyokba mozgatjik a tdrsadalmi rendszert. Anélkiil, hogy részletes elemzésbe
bocsitkoznink, érdemes megemliteni, hogy a viltozdk szdma alapjin most a modell azon
kulesvaltozéi, amelyek a visszacsatoldsi korékben is jelen vannak, jél titkrézik a marxi
gondolkodis sarokpontjait:

1. tablazat: Az oktatéi modell kulcsvaltozoi

Viltozé neve Kapcsolatok szdma
Kollektiv érdekek tudatossiga 7
Erészakos konflikeus esélye 4
Kizsékményolds mértéke 4
Anyagi javak eloszldsdnak egyenldtlensége 3
Térsadalom polarizicisja 3

Erdemes megemliteni tovdbb4, hogy az oktatéi modell kidolgozisa kdzben felmeriil-
hetnek olyan kéztes véltozok, amelyek az eredeti valtozdkészletbdl hidnyoztak. Ebben az
esetben érdemes az 1j viltozdkat visszavezetni az eredeti listdba, és a médositott listit
adni a hallgatéknak. A lista és a modell véglegesitésével til is vagyunk az érai gyakorlat
el8készitésén.

463



KUTATAS KOZBEN

2. lépés: Hallgatoi modellek kidolgozdsa

A kovetkezd 1épés mir az egyetemi kdrnyezethez, a szemindriumi tanteremhez kotd-
dik. A hallgaték az éra elején megkapjik a valtozdlistat (kinyomtatott formdban vagy
kivetitve). A viltozélista alapjan pedig 4-5 f8s csoportokban megprébilnak felvizol-
ni egy modellt. Itt érdemes hangstlyozni, hogy a modellépitéshez nem kell feltétleniil
minden felsorolt viltozét felhasznalni, és/vagy lehet 1j valtozokat is alkotni. Arra is
érdemes felhivni a hallgatdk figyelmét, hogy bar a modell kidolgozdsinil nincs egyet-
len j6 megoldds, ez nem jelenti azt, hogy elég a sajit gondolkoddsukra timaszkodni a
valtozok kozétti kapesolatok felvizolasinal. A feladat lényege az, hogy probiljik meg
megérteni az eredeti ,modellt”. Mds szavakkal, abbdl induljanak ki, hogy az adott
tarsadalomelméleti gondolkodé milyen kapcsolatokat feltételezhetett a véltozdk kozétet,
milyen logikit kévethetett.

A gyakorlat fontos jellemzdje, hogy a modellkészités kozben folyamatos a visszajelzés
a tandr irdny4bdl a hallgatéi csoportok felé. A modellépités sordn ugyanis az oktaté nem
passziv, hanem a kiilsnb6z8 hallgatéi csoportok kézdtt mozog és az dbrik aktualis 4lla-
pota alapjin visszajelez a hallgatéknak. Ebben a fézisban jobb, ha az oktaté (még) nem
javitja a modell alapstrukturdjit. Viszont fontos rdmutatnia, ha a hallgaték rosszul alkal-
mazzak az 4brét, felhivja a figyelmet vagy rakérdez az egyértelmii logikai hibdkra; vala-
mint jelzi, ha valahonnan hidnyzik egy oksigilincszem. Az dbrik kidolgozasira érdemes
egy teljes 6rat (60 percet) adni, és kozben t5bb alkalommal emlékeztetni a csoportot,
hogy mennyi idejitk van még hétra.

3. lépés: A kozos reflexio szakasza

A folyamat taln legértékesebb szakasza a kozs reflexid, hiszen ilyenkor johet létre egy
olyan kdrnyezet a tanteremben, amely magasabb szint{i tanuldst tesz lehetdvé. A reflexié
célja egyrészt, hogy a hallgatdk (és az oktatd) szembesiiljenek a sajit feltevéseikkel és gon-
dolkodaisi ,stilusukkal”. Mdsrészt pedig az, hogy a kidolgozott modelleket hozz4 tudjik
kotni sajat tapasztalataikhoz és/vagy tesztelni tudjik a jelen vagy a kozelmalt tirsadalmi-
politikai torténésein. Ezt a sajit gyakorlatunkban a kovetkez8képp prébaltuk el8segiteni.

Amint a hallgatdk elkésziilnek a sajét dbrdikkal, a gyakorlat az dbrak Ssszehasonlita-
séval folytatédik. Ez térténhet olyan médon, hogy minden csoport roviden prezentédlja az
dbrdjat a tobbieknek, és arra is kitér, hogy mi volt az alaplogika, amelynek mentén halad-
tak a kozos munka kozben. Ha erre kevés az idg, akkor az is elég lehet, ha egymis mellé
helyezziik az dbrikat, és a kiilonboz8 csoportok tagjai megnézik a tébbiekét. Ezutdn az
oktaté szintén bemutathatja a sajit véltozatit. Remélhetdleg tobb azonossig és hasonld
okségi viszony lesz az dbrikon. Mindenesetre a legérdekesebbek a kiilonbségek. Miben
térnek el az dbrik és miért? Mds szavakkal, milyen feltételezések hiizédnak meg az elté-
rések mogott?

Tovabbi kérdéseket is feltehetiink még az dbrikkal kapcsolatban. Az els§ ilyen kér-
dés a viltozas lehetdségét érinti. Ha viltozdst szeretnénk elérni, akkor hol érdemes
beavatkozni a felvizolt rendszerbe? Mely tényezSkre érdemes koncentralni és hogyan?
A fenti marxi modell kapcsin ez gy hangzik, hogy aktivistaként mit tennénk, hogy egy
egyenldtlen, kizsdkmdnyolé tirsadalmi-gazdasigi rendszert elmozditsunk egy igazsigo-
sabb allapot felé? Melyik pontokon lehet ennek érdekében beavatkozni, hogy a rendszer
egészét, és ne csupin a rendszer egy pontjit befolydsoljuk?
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Misodikként, az is tanulsigos, ha egyszerfien megforditjuk az elsé kérdést; vagyis
arra kérjitk meg a csoport tagjait, hogy képzeljék el, hogy a tirsadalom elitjének tagjai,
vagy egy katonai diktattra vezetdi. Ebben az esetben hogyan tudjik megakadilyozni
a tirsadalmi elégedetlenség és/vagy az er8szakos konfliktusok eszkalaléddsit? Milyen
tényezdket kell befolydsolni ahhoz, hogy a hatalmukat megerdsitsék, megszildrditsik?

A harmadik kérdéscsoport, amely a reflexiét el8segitheti, mar a modellek alkalmaz-
hatéségira vonatkozik napjaink jelenségeinek megértése szempontjibél. A fenti marxi
példara visszautalva: alkalmazhat6-e ez a konfliktuselméleti modell napjaink vagy a
kézelmult konfliktusainak megértésére? Példdul mit jelentett az arab tavasz sikerességé-
nek szempontjdbol a kozosségi média (Facebook és Twitter) hasznalata? Mdsik oldalrél
pedig autoriter vezetSk lépései mennyiben érthetdek meg ebbdl a szempontbél? Miért
fontos olyan politikai jogok korlitozasa az elnyomds politikai stratégidjaként, mint a
sz0lds- vagy a gyiilekezési szabadsdg? Tovabbi érdekes kérdés lehet a hallgaték sajét sze-
repével kapcsolatos kézds gondolkodis. Mas szavakkal, a modell alapjin hogyan ma-
gyardzhatd, hogy egyetemi hallgaték nagyon gyakran aktiv és meghatdrozé szerepet jit-
szanak forradalmak, politikai zavargdsok kezdetén (1956 Budapest; 1968 Pirizs; 1979
Teherdn)?

Végiil pedig lehetnek olyan kérdések, amelyek kifejezetten egy-egy gondolkodéhoz
vagy gondolati iskoldhoz kotddnek. Marx esetében egyértelmiien ilyen az erdszak kér-
dése. Ahogy az a fenti modellben is litszik, a marxi gondolkodis feltételezi, hogy sziikség
van politikai erdszakra ahhoz, hogy tirsadalmi viltozisok induljanak el. Milyen torté-
nelmi kovetkezményei lettek ennek a feltételezésnek? Tehet-e Marx ezekrdl a kévetkez-
ményekrdl; valamint és dltalinosabban felelds-e azért egy gondolkodd, hogy ki és ho-
gyan hasznilja fel a gondolatait és elméleteit? Amigy pedig mit gondolunk magirdl a
feltételezésrdl: biztos, hogy az er8szakos konfliktus a tirsadalmi valtozas leghatékonyabb
utja, legjobb katalizatora? Milyen pozitiv és negativ példdkat litunk a torténelembdl vagy
napjainkban (értsd kézelmultban) a vilagbdl a politikai er8szak — vagy éppen az erd-
szakmentesség — stratégidjival kapcsolatban?

Osszességében a modell kidolgozisanak egyik legnagyobb erénye pont az, hogy utina
el8segitheti a vitdkat és a kozds gondolkoddst. Azaltal, hogy a kérdésekkel sszekétjitk
a jelenlegi tirsadalmi tapasztalatokat egy korabbi kor gondolkodasaval, azt is lehetdvé
tessziik, hogy mélyebben sajititsik el a tananyagot a hallgaték. Mindazonaltal fontos
kiemelni, hogy az dbratipus alkalmazisa nem kénny(i. Nem érdemes tehdt azt virni a
hallgatdktdl, hogy egybdl dtlatjak és megértik az dbrakészités logikdjit vagy akar a gya-
korlat értelmét. Sajit tapasztalatunk az, hogy ebben egyrészt eltér a hallgatdk affinitdsa,
misrészt pedig fontos hangsilyoznunk, hogy a rendszerszintii gondolkodis egy olyan
készség, ami gyakorldssal és id3vel fejleszthetd. Ez egy félév alatt is rengeteget fejlédik,
tehit a tiirelemnek kiemelt szerepe van, akdr a hallgatéknak sajit magukkal szembeni
tiirelmérdl, akir az oktatdnak a hallgatdk felé tanusitott tiirelmérdl van szé.

Az dbratipus egyéb alkalmazisi lehet3ségei

A fentiekben azt mutatta be az irds, hogy hogyan lehet a komplex okségi dbrakat egy
tarsadalomelméleti gondolkodé és/vagy gondolkodisi iskola modelljének felvizoldsdra
alkalmazni egy alapszakos tirgy keretében. Erdemes kiemelni, hogy ez csak egy méd-
ja az dbra tanuldsi célt felhaszndldsanak. Mds oktatdsi szinteken is jol lehet alkalmazni
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az dbratipust. Ilyen lehet példdul egy mesterszakos szakdolgozat esetén a szakirodalom
feldolgozdsa egy oksigi hélézatban. Ennek nem csupdn az lehet a szerepe, hogy a hallgaté
it tudja tekinteni, milyen tényez8k sszefliggéseit kutattik egy adott teriileten, hanem
az is, hogy ebben a térben sajit kutatdsit is poziciondlni tudja. Tovibb4 pedig az is ,lit-
haté”, hogy vannak-e elhanyagolt teriiletek a szakirodalomban. Mis szavakkal, vannak-e
olyan kérdések, amelyek nincsenek ,agyonkutatva”, és ahol a hallgaté tud 4j tuddst hoz-
zitenni a mir meglévS tuddsanyaghoz.

Ezt a gyakorlatot doktori hallgatékkal is el lehet végezni, hozzdtéve azt a kiegészitést,
hogy pontosan jel6ljék meg, milyen valtozok kdzotti kapcsolatokkal szeretnének a sajit
kutatdsukban foglalkozni. Ehhez még hozz4 lehet tenni annak a megjellését is, hogy az
egyes tényezd8k kozdtti kapesolatokat milyen adatgy(jtési és adatelemzési mddszerrel/
moédszerekkel prébaljik feledrni.
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Pedagbgusok tapasztalatai a
menekiilt gyermekek oktatdsirdl

BALOGH LILI* - CSASZAR LIZAY*

*K8rdsi Csoma Sandor Két Tanitasi Nyelvii Baptista Gimnézium, K8rdsi Magyar Iskola
"ELTE Tarsadalomtudomanyi Kar

»Imddom, amit csindlok, de néha nagyon nehéz.”

apjainkban megkeriilhetetlen és relevins témdt jelent a migrici6 és a jelenség

kiilonbdzd teriiletekre gyakorolt hatdsa.! Az oktatds, amely rendszerben ez a

tanulmdny is foglalkozik a kérdéskérrel, kiemelten fontos vonatkozdsa a témi-
nak, mivel a tirsadalmi beilleszkedés egyik legfontosabb szintere.

2015-ben két kutatdst készitettiink tanuldsi-tanitdsi helyzetekrdl, amelyekben mene-
kiilt didkok voltak érintettek. Az egyik kutatds a pedagdgusok problémait, lehetdségeit
és alkalmazott médszereit igyekezett feltirni, a masik a menekiilt didkok oktatdsinak
sajdtossdgait helyezte el§térbe. Arra akartunk vilaszt kapni, hogy hogyan késziilnek fel
a pedagdgusok, szakemberek — személyi és intézményi szinten — a menekiilt gyerekek,
fiatalok tanitdsara.

Kutatdsunkban tiz mélyinterji késziilt, a mintavétel hélabda eljirassal tortént. Az
interjialanyok koziil heten olyan pedagégusok, akik mindannyian tanitottak oktatdsi
intézményben és koziilitk hdrman valamelyik menekiilttdborban is dolgoztak egyidejiileg
vagy korabban. A mdsik hdrom megkérdezett olyan szakember volt, aki nem intézmé-
nyesitett oktatdsi kapcsolatban volt a menekiiltekkel. Az interjuk fékuszdban a médsze-
rek, aj6 gyakorlatok és a nehézségek, konfliktusok 4lltak, amibél jelen cikkben ez utdbbit
és annak tanulsigait emeljiik ki.

Az interjutechnika szimos elénye mellett meg kell emliteniink a hdtrinyét is, amivel
a kutatds sordn tobbszor szembesiiltiink. Sokan elzirkéztak a beszélgetéstdl, annak elle-
nére, hogy biztositottuk ket a teljes anonimitdsrél, tdbben azért nem vallaltak az inter-
jat, mert tartottak a kovetkezményekesl. Altalinosan elmondhaté, hogy a részvételt azok
a pedagdgusok villaltdk, akik mar eleve nyitottak voltak a menekiiltek problémai irdnt,
és szivesen fejtik ki a véleményiiket a témirdl azzal a céllal, hogy javitsanak a jelenlegi
helyzeten. Azt mindenképpen jelezniink kell, hogy az igy nyert helyzetelemzés mindosz-
sze problémafelvetésnek tekinthetd.

*

Levelezd szerz8: Csiszér Liza, 1136 Budapest, Heged(is Gyula utca 43. IV/1.
! Jelen tanulmény alapjdul Balogh Lili ,,Afg:'m kisérd nélkiili kiskordak nyelvtanitdsa és integricidja
Magyarorszigon” cimii tandri mesterszakos szakdolgozata, illetve Csdszar Liza Menekiilt és migréns
gyermekek oktatdsa Magyarorszdgon” cimi tdrsadalmi tanulmdnyok alapszakos szakdolgozata szolgal.
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Eredmények

Az interjik elemzése sordn — annak ellenére, hogy minden beszélgetéshez egy semleges,
sok témara kiterjedd kérdéssort haszniltunk — azt tapasztaltuk, hogy a pedagégusok
legtobbszor a nehézségeiket soroltik. Minden szakember, intézménytdl és szakmatdl
fiiggetleniil, ugyanazokkal a problémakkal kiizd a menekiilttdborban és az iskoldban a
tandrtdl a szocidlis munkdsig. A felvetett problémak koziil fontosnak tartjuk kiemelni
a tandr-didk és dik-didk kapcsolatokban kialakul6 konfliktusokat, illetve a pedagégus-
képzést és a kommunikécié hidnyat.

»Amit még hignyolok, az a kiilénbozs iskoldk, otthonok, szervezetek szorosabb
kommunikdcidja, egyiittmiikidése.”

»Nagyon érdekes szakma, csak nagyon nehéz a hatalmas kdosz miatt ebben az
iskoldban tandrként létezni.”

Valamennyi interjialanyunk arrdl szdmolt be, hogy a menekiiltek kérnyezetében
1év8k (sziilsk, tandrok, osztalyfénsk, intézményvezetdk, szocidlis munkds, pszicholégus,
illetve kisérd nélkiili kiskortiak esetében a gydm) egymadssal alig vagy sokszor egyéltaldn
nem kommunikélnak. Ez megneheziti a tanitdst és akaddlyozza a gyermekek fejlédését
is, hiszen a kiilonb6z8 magatartisi és/vagy tanulmdnyi problémdikat sem tudjik meg-
felel@en és idSben egymdssal megosztani. A megfeleld kommunikiciénak a menekiilt
gyermekek életének dsszes helyszinén, példdul a tiborokban és a foglalkozasok sordn is
alapvetd szerepiik van.

»Nincs terem, abol tudunk taldlkozni, dolgozni.”

»A legjobb az volt, amikor kiértem a tdborba és kozolték, hogy a tantermem-
bél karantént csindltak egy vérhasgyandis fidnak, majd megtaldltam az dsszes
konyvemet és segédeszkizomet egy szemeteszsdkba beszérva.”

Azok az interjialanyok, akik nem vagy nem csak iskoldban foglalkoznak menekiiltek-
kel, sokszor emlitették, hogy a foglalkozis helyszinére érve tudtik meg, hogy nem tud-
jak az 6rdt megtartani. A meg nem tartott foglalkozdsok nagyon rossz hatdssal vannak
a tanuldsi folyamatokra, hiszen igy nem tud kialakulni a sziikséges rendszeresség, ami
stabilitdst és kiszdmithatésigot nydjthatna a nagyon sériilékeny korban és élethelyzetben
1évd gyermekeknek.

Szinte minden interjialany arrdl szimolt be, hogy egyediil érzi magit a problémdkkal.
Véleményiink szerint nagy sziikség lenne arra, hogy a tandroknak és mas menekiiltekkel
dolgoz6 szakembereknek intézményiik vagy szervezetiik szuperviziét biztositson, mivel
a munkdjukkal jiré bevonédas érzelmileg kimeritd lehet.?

2 V8. vikdrius traumatizdcié (Oravecz 1999), amelynek lényege, hogy a menekiiltekkel dolgozé szakemberek

és segitdk traumatizdlédhatnak azaltal, hogy a foglalkozdsokon meghallgatjik és ez4ltal valamilyen szin-
ten atélik a traumakat.
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»Imddom, amit csindlok, de néha nagyon nehéz. Megterhels szakmailag és lel-
kileg is. Es hidba meséli el az ember a bardtainak a napjdt, hetét, meghallgatjdk,
de igazdbdl nem értik meg teljesen. Csak az érti, aki dolgozott mdr szocidlis
szférdban vagy egy szakember. J6 lenne valakivel beszélni ezekrdl, de ndlunk
nincs szupervizié. Mondjuk eddig egyik helyen sem volt, ahol dolgoztam.”

A kommunikaciérdl folytatott beszélgetések sordn t8bbszdr széba keriiltek a kiilon-
boz8 iskolai kapcsolatok. Bar j6 gyakorlatokat is emlitettek, a visszajelzések azt mutat-
tak, hogy sok strlédds van mind a didk-didk, mind a tandr-didk kapcsolatokban. ,Az
egyik legfontosabb tényezd a didktarsak hozzaillisa a migrédns tanulékhoz, ami kdzvet-
leniil befoly4solja ez utdbbiak iskolaval kapcsolatos attitlidjét. Kénnyen belathaté tehit,
hogy ha a didktirsak negativan tekintenek a migrins tanuldkra, és ekképpen is binnak
veliik, az az integracid egyik legnagyobb gitja lehet.” (Balogh 2015: 35.) Tébb tanulmany
foglalkozik a menekiilt fiatalok megitélésével magyar kortarsaik kérében (Id. példaul
Szilassy 20065 Szilassy—Arendds 2008), amelyekbdl kideriil, hogy a legtobb konfliktus
abbél adédik, hogy kicstfoljik 8ket. Ennek tirgya a b8rsziniik, szdrmazdsuk vagy éppen
maga a menekiilt 1ét, ginyneveik pedig kiilonféle sztereotipidkkal, valldsi fanatizmus-
sal és az él8skddéssel kapesolddnak dssze. Ezeket az atrocitdsokat a tandrok hajlamosak
elbagatellizdlni vagy akar teljesen figyelmen kiviil hagyni (Paveszka—Nyiri 2006). A fen-
tieket megerdsitette néhdny interjialanyunk tapasztalata is.

»Szerintem nem igazdn sikeres az integrdcid. Vannak olyan osztdlyfénokok,
akik nem annyira szeretik a migrdns gyerekeket, és ezt ki is mutatjik. Osztdly-
féndkként ez elég nagy probléma. Kevesebbet foglalkoznak veliik, nem kiszon-
nek nekik a folyosén. A romdkkal is hasonlé a belyzet.”

Amikor az oktatds nehézségeirdl tettiink fel kérdéseket, tdbb esetben széba keriilt
a megfelel§ oktatdsi anyag hidnya. A tanirok gyakran maguk készitik a tananyagaikat.
A legtdbb tankdnyv mas célcsoportnak, elsdsorban nyugati didkoknak késziilt.

»Példdul az egyik kinyvben az a/az hatdrozott néveldt egy feladattal gyakorol-
tatja a konyv. A kozel-keleti didkjaimmal pedig 6rakon keresztil gyakoroljuk,
mert nem olyan egyszerdi nekik elmagyardzni, hogy mi a kilonbség a magdn-
hangz6 és a mdssalhangzo kozott, mint egy angol anyanyelviinek. A kényvek
t6bbségében eurdpai és amerikai (pop)kulturdlis referencidk vannak szinte vé-
gig, igy azokat a feladatokat nem tudom haszndlni. A menekiilt didkjaim nem
ismerik Piroskdt vagy A gydiritk urdt.”

A tandrok kozill szinte mindenki beszélt az egyetemi tanulmdanyairdl és a pedagégus-
képzésrdl, igy kutatdsunk sordn kdzponti kérdéssé valt. A magyart mint idegen nyelvet
tanitéknak nem vagy alig szerepelt tanulmdanyaik kozott a menekiiltek oktatdsa, igy nem
rendelkeznek elegendd tuddssal a magabiztos csoportkezeléshez.

»Szerintem annyira specidlis a menekiiltek oktatdsa, hogy erre az egyetemen
lehetetlen volt felkésziilni. En dgy jottem ki az egyetemrdl, hogy tanithatok
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csoportokat. Amikor bedobtak a mély vizbe, sok dolog, amit tanultam, cs6dot
mondott.”

»Menekiiltek oktatdsdra én semmilyen felkészitést nem kaptam, az egyetemen
nagyon kevés szé esett err8l. Mds rétegekre voltunk felkészitve, példdul villal-
kozékra, iizletemberekre, egyetemistdkra.”

Amikor arra kértitk Sket, hogy beszéljenek tanulmdnyaikrdl, egy érdekes részletet
emlitettek: a pedagdgia-pszicholégia modulon beliil egyédltalan nem foglalkoztak a kiil-
foldi tanuldk integracidjaval. Azoktdl az interjialanyoktdl, akik nyitottnak tlintek erre
a témdra, megkérdeztiik a véleményiiket a kornyezetiikben dolgozé szaktandrok hely-
zetérdl. A vilaszokbdl egyértelmiien az deriilt ki, hogy a szaktanirok szdmira komoly
problémat okoz mar az is, ha egyetlen kiilfoldi didk jir az osztélyba.

»Azt biszem, én még szerencsés helyzetben vagyok, mert MID-en legaldbb sze-
reztiink az ordkon interkulturdlis ismereteket, bar féleg nyelvi szempontbdl.
De az is valami! Azt létom, hogy a kollégdink, akik szaktdrgyakat tanitanak,
nagyon szenvednek. Oket dltaldban teljesen varatlanul éri az a helyzet, hogy
akdr egy kiilfoldi didk is van az osztdlyban.”

C)sszegzés

Az interjialanyok éltal felsoroltakbdl kitiinik, hogy a menekiiltek oktatdsiban a legfébb
probléma a szakemberek kozotti koordinicid hidnya. A megfeleld kommunikicié egy-
értelmiien kulcsfontossigu lehet a problémik megolddsiban és az iskolai konfliktusok
csokkentésében is.

Szintén fontos kiemelni, hogy gondot okoz az is, hogy a tanirképzésbdl hidnyzik a
bevindorldk és menekiiltek oktatdsirdl szol6 tananyag. Schmidt Ildiké, magyar mint
idegen nyelv tandr, egy 2014-es tanulmanydban hangsilyozta: sziikséges, hogy a tanar-
képzés részévé valjon ez a teriilet. Ez azért is lenne kiemelt fontossigti, mert nemcsak a
menekiiltek tanitisa okozhat gondot a szaktandroknak, hanem bdrmilyen nem magyar
anyanyelvii didk miatt megvéltozhat az osztily dinamikdja, és mds mddszertant igényel-
het a csoport.

A kutatds tovibbi tervezett részében ez utdbbi témit dolgozzuk fel, és a jelenlegi
tanirképzésekben alkalmazott tanterveket vizsgiljuk meg itthon és kiilfoldén egyardnt.
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A zenetanulis és hatdsai
egy debreceni vizsgilat alapjin

szUCS TIMEA

Debreceni Egyetem, Neveléstudomdnyi Tanszék

Bevezetés

zenei oktatds teriiletén napjainkban tdbb oktatdspolitikai kezdeményezésnek

lehetiink tandi. fgy a 2013-as kerettantervben megemelték az ének-zene 6rik

szidmat az dltalinos iskoldk alsé tagozatin, emellett egyre tobbet hallhatunk a
kéruséneklés jelentdségérdl a jollét tekintetében. E kezdeményezések mellett kiilondsen
fontos olyan objektiv szakmai tények, tapasztalatok megosztisa, amelyek mind a szak-
emberek, mind a laikusok szdmdira megvildgitjik a zenetanulds jelentdségét, hatisait.
A szakirodalombdl ismert, hogy a zenetanul6k esetében kimutathatdk a pozitiv ered-
ményességi mutatdk (Gick 2011; Schumacher 2014). A kutatdsunk célja e hatdsok érvénye-
siilésének vizsgilata a magyarorszagi viszonyok kozott.

A vizsgalatrol

A 2016-ban foly6 felmérés sordn kvantitativ kutatdst végeztiink, amelyben papir alapu
kérddivet haszniltunk. A felmérésben egy megyeszékhely nagy multra visszatekintd,
alapfoki miivészeti iskoldjanak nyolcadik osztilyos tanuldit (n = 118 f&) és kontroll-
csoportként két altaldnos iskola szintén nyolcadik osztilyos tanuléit kérdeztitk meg
(n = 94 £8). A kontrollcsoport kivalasztdsinal tigyeltiink arra, hogy csak zenét nem
tanulé gyermekek vélaszoljanak. A kérddiv témakdrei a rekruticid, a tirsadalmi, kulturilis
és gazdasigi tdke, a tanulményi eredmények, az IKT-eszkozok hasznélata, a motivicid,
valamint a tovabbtanuldsi szandék teriileteit érintették.

Hipotézisiink szerint a zenét tanulé didkok olyan csalddok gyermekei, akik befektetés-
nek tekintik a kiildsnb6z8 extrakurrikuldris tevékenységeket, ezzel is segitve a tirsadalmi
hierarchidn valé feljebb jutist vagy a meglévd stitusuk meg8rzését. Emellett feltételez-
ziik, hogy a zenét tanul6 gyermekek jobb tanulmdnyi eredménnyel rendelkeznek, mint
a zenét nem tanuld tirsaik. Emdgott nemcsak a zenetanulds transzferhatdsai, hanem a
magasabb tanulminyi motivici6 is megfigyelhetd.

A hipotéziseink vizsgalata sordn SPSS programot haszniltunk, a médszerek terén
pedig varianciaanalizist, két- és hiromdimenzids kereszttiblikat és klaszteranalizist
végeztiink.

Levelezd szerz8: Sztics Timea, Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék,

4032 Debrecen, Egyetem tér 1. E-mail: szucstimea77@gmail.com
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Eredmények és értékelésiik

A héttérviltozdk koziil kettdt vizsgdltunk meg: a nemet és a csalddszerkezetet. Mindkét
kérdésnél szignifikdns kiilsnbség mutatkozik a kontrollcsoport és a zenét tanulé didkok
kozott. A nem esetében (0,004 **) a kontrollcsoportban kiegyenlitett a fiik és ldnyok
ardnya. A zenét tanulé gyermekeknél viszont szignifikins kiilonbség mutatkozik a l4-
nyok javéra.

Nemek ardnya (%)

zenét tanuldk

kontrollesoport

Bfu Bliny
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1. dbra: Nemek aranya (sajdt szerkesztés)

A kik nevelnek kérdés (0,000 ***) esetében mindkét csoportnil domindl az intake
csalddok ardnya (édesanya és édesapa), de a zenét tanulé didkok csoportjaban lényegesen
magasabb, mint a kontrollcsoportban. A misodik legnagyobb csoportot az egyik sziildvel
(édesanya) valé egyiittélés alkotja, illetve a kontrollcsoportnal a mozaik csaldd (édesanya
és nevel8apa) is megjelenik nagyobb aranyban (16%).

Csaladszerkezet (%)

zenét tanuldk

kontrollcsoport

B nem intakt Bintakt
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

2. 4bra: Csalddszerkezet (sajdt szerkesztés)

473




KUTATAS KOZBEN

Az anyagi helyzet vizsgilatit kétféle médon kozelitettiik meg. Felmértitk az objek-
tiv vagyoni helyzetet, a csaldd tulajdondban 1évé ingatlanok (lakds, csalddi hdz, nyarald,
hobbitelek) és nagyobb értékii ingésigok (plazma TV, LCD TV, asztali szdmitégép ott-
honi internet hozziféréssel, tiblagép, e-book olvass, mosogatdgép, klima, okostelefon,
személyautd, hangszerek) sszegytijtésével. Emellett megkértiink minden gyermeket,
hogy egy tizfoku skdlin jelslje be, hova sorolnd a csalidja anyagi helyzetét.

Az objektiv anyagi helyzet vizsgalatinal (0,003 **) hirom klaszter rajzolédik ki:
csaladi hdz extrikkal, csalddi haz extrak nélkiil és lakassal rendelkez8k csoportja. A
zenét tanuld gyermekek t3bb mint 3/4-e csalddi hizzal rendelkezd csalidban él, és ebbdl
43,2% extrakkal is bir. A kontrollcsoport majdnem fele (45,2%) a lakdssal rendelkezdk
kategéridjiba tartozik, viszont a kontrollcsoport 1/3-a extrikkal is rendelkezd csalddi

hizban lakik.

Objektiv anyagi helyzet (%)

zenét tanuldk

kontrollesoport

[ csaladi hazas extrakkal B csalddi hdzas extrdk nélkiill B lakdssal rendelkezé

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

3. dbra: Objektiv anyagi helyzet (sajdt szerkesztés)

A szubjektiv anyagi helyzet felmérésénél megvizsgiltuk a csoportokat egyben és
szétbontva is. A két csoport egyiittes vizsgilatinal az 4tlag 6,26. A minimum érték 2,

50+ Kozépérték = 6,26 s« Kozépéreék = 6,25
Szt. devidcié = 1,217 Szt. devidcié = 0,87
N=116 N=89

Gyakorisig
Gyakorisig

T T T T T T o T T T T
[} 2 4 & 8 10 4 6 L] 0

Mit gondolsz, milyen anyagi helyzetben van a csalidod az orszigodban él§ dtlagos csaladhoz képest?

4. dbra: A zenét tanuldk és a kontrollesoport szubjektiv anyagi helyzete
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a maximum érték 9. A legtobben az 5 és 8 kozotti intervallumban vannak, féként a
6-7. fokozatnil. A hisztogramokon lithat6 a kiildnbség a zenét tanuldk és a kontroll-
csoport helyzete kdzott. A kontrollcsoportnil egyértelmiien a 6-os kategéria emel-
kedik ki, a t5bbi belesimul az elvirhat6 értékekbe, mig a zenét tanulék csoportjinil a
6-7. kategéria kiemelkedd, de emellett a 3-as is. A zenét tanulékndl a legalacsonyabb
fokozat a kettes, a legmagasabb a kilences. A kontrollcsoportnal négyes a legalacso-
nyabb fokozat, a legmagasabb itt is kilences.

A szubjektiv anyagi helyzet alapjin hdrom csoport rajzolédott ki. Az itlag alattiak
(1-5), az atlag (6) és az 4tlag felettiek (7-10). A gyermekek 8sszességét tekintve a leg-
nagyobb résziik az dtlag kategéridba tartozik. 39% az atlag feletti és 16,6% az itlag alatti
tanuldk ardnya.

Szubjektiv anyagi helyzet (%)

zenét tanuldk

kontrollcsoport

itlag alatti (1-5)  Eéclag (6)  Bitlag feletti (7-10)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

5. 4bra: A szubjektiv anyagi helyzet csoportjai (sajdt szerkesztés)

Ha szétvilasztjuk a zenét tanul6 és a kontrollesoport didkjait, akkor szignifikdns
kiilonbséget talilunk a két csoport kdzott, ahogyan a fenti diagramon lathaté. A zenét
tanulé gyermekek esetében az 4tlag kategéridba kevesebben, viszont mind az 4tlag alatti,
mind az dtlag feletti kategériiba tobben tartoznak. Tehat ezeknél a csalidoknidl nagyob-
bak a széls8ségek mindkét irdnyban. E szélséségek magyardzatinal a kulturélis tanulds
vizsgilataihoz hasonl6an feltételezhetjiik, hogy egyarant hat a hatrdnykompenzilé és
az elitista magatartds. Egyes, alacsonyabb gazdasagi t8kéjti csaldidok hitranykompenzi-
16 tényezd8ként tanittatjik zenére a gyerekeiket, remélve azt, hogy igy kiemelkedhetnek
és az elit tagjai kozé léphetnek. Mds csaladok pedig, amelyek jelenleg is a magasabb
tarsadalmi csoportok tagjai kdzé sorolhatdk, ezt a stitust kivinjik fenntartani a zenei
(és ltalaban a kulcuriélis) tanulds segitségével (vo. Kozma et al. 2016).

A tanulminyi elémenetel vizsgalatindl félévi és év végi dtlagokat kérdeztiink, vala-
mint minden tantdrgy osztilyzatt. Az dtlagok esetében (0,000 ***) az lattuk, hogy a
zenét tanulé gyermekeknek tobb mint a fele kitind tanulé, mig a kontrollcsoportnal
ez kisebb 10%-ndl. A zenét tanulék kb. 70%-dnak 4,5 folott van az 4tlaga, a kontroll-
csoportndl ez a didkok kevesebb mint 1/4-ére igaz. Négyes dtlag alatt a kontrollcsoport
40%-a, a zenét tanuldk 7,6%-a teljesit. Harmas alatti dtlagt gyermek a zenét tanuldknal
2,5%, a kontrollcsoport tanuléinak viszont majdnem 20%-a ide tartozik. Tehit mind a
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félévi, mind az év végi dtlagoknil szignifikdns kiilonbség van a zenét tanulé didkok javara.
Ennek hitterében két ok is meghtzédhat. Az egyik ok a zenét tanul6 gyermekek tir-
sadalmi hétterében keresendd, miszerint sziileik magasabb iskolai végzettséggel rendel-
keznek (1d. késdbb). Az OECD orszdgok koziil hazdnkban nagyon jelentds a szdrmazési
hattér szerepe az iskoldzottsigban (Fényes 2009; Fehérvdri—Széll 2014). A misik okot a
zenetanulds transzferhatdsai jelenthetik. Szdmos kiilfsldi és hazai kutatds alitdmaszt-
ja, hogy a zenét tanulé gyermekek eredményesebbek a tanulmanyaikban (Janurik—Jozsa
2016; Neville et al. 2008).

Atlagok (%)

\ \ \ \ \ \
B kontrollcsoport B zenét tanuldk

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55%

6. abra: Atlagok (sajdt szerkesztés)

A tantérgyi dtlagok sszehasonlitisdndl az informatika tantargy kivételével minden
tantdrgybdl szignifikdns kiilonbség mutatkozik a zenét tanulé és a kontrollcsoport gyer-
mekei kozote. A legnagyobb kiilonbség (t¢5bb mint egy jegy) a természettudomanyos
tantdrgyaknal, a legkisebb (kevesebb mint fél jegy) a készségtantirgyaknil figyelhetd
meg. A humin tirgyak esetében kb. 1 jegy kiildnbség van a két csoport kézdtt. De min-
den tantirgynél a zenét tanulé didkok tantdrgyi dtlagai magasabbak.

Bourdieu (1999) szerint a kulturélis t8ke csaladi atvitele, kdzvetitése eredményezi az
iskolai sikert. Véleménye alapjin a kulturilis t8ke tobbféle formaban létezhet. Egyrészt
az intézményesiilt kulturalis t8ke, amit a sziil8k legmagasabb iskolai végzettségével mér-
hetiink. Md4srészt az inkorporélt kulturilis t8ke, amely a csalddban sajitithaté el, amelyet
a sziil8k kulturalis tevékenységével mutathatunk ki (Rébert 1986; Blasks 1998). Coleman
(1988) rendszerében emberi vagy humdn t8kének nevezi, amely az egyén képzettségét,
tuddsit és készségeit foglalja magiban (Fényes—Pusztai 2004).

Kérdgiviinkben a kulturalis t8ke vizsgilatihoz felmértiik a sziilék legmagasabb is-
kolai végzettségét, foglalkozdsukat, illetve azt, hogy dolgoznak-e, a gyermekek kultara-
fogyasztasi szokdsait, tandrdn kiviili tevékenységeit, a csalddi kdnyvtir nagysdgit, a
sziil6k zenetanuldshoz kot8dd tevékenységeit és a kozds éneklés-zenélés gyakorisigat.

A sziil8k legmagasabb iskolai végzettségénél kiilon vizsgiltuk az édesapa/nevel3apa
és az édesanya/nevel8anya képzettségét. Az apaknil (0,000 ***) a nyolc osztily, illetve
a kevesebb mint nyolc osztdly elenyészve fordul el8. A szakiskolai és szakkozépiskolai
végzettség szignifikinsan magasabb a kontrollcsoportban. A gimndziumi érettségi ard-
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nya kétszer akkora a kontrollcsoportnél, mint a zenét tanulé gyermekek apdinil. Ezen
a ponton azonban megfordulnak az ardnyok, és egyre nagyobb kiilonbség mutatkozik
a zenét tanul6 didkok apdinak javira. Tudomanyos fokozattal pedig csak a zenét tanulé
gyermekek csoportjinal taldlkozunk.

Az apa legmagasabb iskolai végzettsége (%)

kevesebb mint 8 osztaly

befejezett 8 osztaly

szakiskola

szakkdzépiskola

technikum

gimndzium
fSiskola

egyetem

tudoményos fokozat

B kontroll csoport B zenét tanulok
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

7. abra: Az apa legmagasabb iskolai végzettsége (sajdt szerkesztés)

Az anyik (0,000 ***) esetében is kis szdzalékban fordul el8 a nyolc osztily és a nyolc
osztalynal alacsonyabb végzettség. A szakiskola esetében tizszeres kiilonbség mutatkozik
a kontrollcsoport javdra. A szakkdzépiskolai és gimndziumi végzettségnél is a zenét nem
tanulé gyermekek anydi vannak nagyobb ardnyban. A technikumi végzettség mindkét
csoportndl elenyészd. Az ardnyok a f8iskolai végzettségnél fordulnak meg a zenét tanulé
didkok anyai javdra. Minél magasabb az iskolai végzettség, annal nagyobb a kiilonbség
a két csoport kozott. Tudoményos fokozat csak a zenét tanuld csoportnal fordul el8.

Az anya legmagasabb iskolai végzettsége (%)

kevesebb mint 8 osztaly

befejezett 8 osztily

szakiskola

szakkdzépiskola

technikum

gimnazium
f8iskola
egyetem

tudoményos fokozat

.
Bkontrollcsoport B zenét tanuldk

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

8. dbra: Az anya legmagasabb iskolai végzettsége (sajdt szerkesztés)
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Osszességében a sziildk iskolai végzettsége a kontrollcsoport esetében az orszigos
mintdhoz hasonld szerkezetli. Egyfeldl az anyik magasabban képzettek az apikhoz
képest, valamint ardnyaiban is hasonlé a vidéki vdrosokban megfigyelhetd diplomds
ardnnyal (v6. Narancsik 2009). A zenét tanulé gyermekek sziileinek esetében viszont az
elvirhat6ndl lényegesen magasabb a diplomdsok ardnya. Ennek oka lehet, hogy a ma-
gasabban kvalifikélt sziilSkre a jovSorientiltsig jellemzd, akik a jov8beli hasznossigot
és eldnydket képesek a képzelS8erd-t8ke révén belatni (Mollenhauer 1974; Becker 1998),
eziltal a zenetanuldsba fektetett id§ és anyagiak megtériilését felismerni. Mig az alul-
iskoldzottakra a jelen preferdldsa és a kockizatkeriilés jellemz8 (Boudon 1998; Engler
2010).

A konyvek szdma (0,000 ***) alapjan szignifikdns kiildnbség mutatkozott a két cso-
port kdzott. A zenét tanuld gyermekek csalddjainak t8bb mint 40%-4nal 20 polcnal t5bb
kényv van otthon, mig ez az ardny a kontrollcsoportnil csak 6,7%. A zenét tanuldk cso-
portjinak ardnya egyiitt nvekszik a konyvek szdmaval, mig a kontrollcsoportndl éppen
forditott a helyzet. A konyvek szdma és a sziil8k iskolai végzettsége kozdtt szignifikdns
Ssszefiiggést (0,000 ***) taldleunk. Minél magasabb a sziildk iskolai végzettsége, annal
tdbb konyvvel rendelkeznek (v. Nagy 2003; Németh 2013).

A csalddi konyvtir nagysiga (%)

20 polcndl t5bb

11-20 polc

6-10 polc

1-5 polc

T
B zenét tanuldk 3 kontrollcsoport

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

9. dbra: Csaladi kényvtir nagysdga (sajdt szerkesztés)

A tanéréin kiviili rendszeres tevékenység (0,001 **) is szignifikdnsan kiilénbézik a
zenét tanulé és nem tanuld gyermekek csoportjai kdzott. A zenét tanuldk 78%-inak
még a zenélésen tdl van rendszeres tandrdn kiviili tevékenysége. A kontrollcsoportnal ez
az ardny 57,4%, bar 6romteli, hogy a gyermekek t5bb mint fele rendelkezik olyan tevé-
kenységgel, hobbival, amivel szivesen tolti a délutdnjait. A tevékenységek koziil mindkét
csoportndl a sport emelkedik ki jelentSsen. A zenét tanul6 gyermekeknél viszont meg-
jelennek olyan tevékenységek is, amelyek Ssszefiiggésben vannak a zenetanuldssal: nép-
tinc, kérus, mig ez a kontrollcsoportndl nem kapott emlitést. Emellett a zenét tanulé
gyerekeknél a kontrollcsoporthoz viszonyitva nagyobb arinyban jelennek meg a tars-
miivészetek is: képzémiivészet, tinc, egyéb el6add-miivészet.
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Tanéran kiviili tevékenységek (%)

semmi

sport

kérus

néptinc

tanc

képz8miivészet

egyéb eldadémiivészet

valldssal 8sszefiiggd...

kiilonérak

Bkontrollcsoport B zenét tanuldk
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

10. dbra: Tan6rdn kiviili tevékenységek (sajdt szerkesztés)

A kulttrafogyasztis felmérésénél a szinhdz-, mozi-, mizeum-, kiillitds-, komoly-
zenei hangverseny-, konny(izenei koncert-, népzenei rendezvény- és kdnyvtirlitogatasi
szokdsokra kérdeztiink rd. Szignifikins kiilonbségek adédtak a zenét tanul6 és nem
tanulé gyermekek kdzote (0,000 ***). A mozildtogatds kivételével minden tevékeny-
ségnél a zenét tanul6 gyermekek magasabb ardnya figyelhetd meg. Klaszterelemzéssel
hirom csoport alakult ki: az otthoniil8k tipusa, a kultira irdnt érdekléd8k és a magas-
kultdra-fogyasztdk csoportja. Az otthoniildk csoportjiba azok keriiltek, akik moziba
eljirnak kb. 3 havonta, konyvtirba évente egyszer-kétszer, mis rendezvényre viszont
szinte soha nem mennek. A kulttra irdnt érdekl8ddk csoportja moziba, kényvtirba és
szinhdzba kb. 3 havonta jir, mzeumba, koncertre, hangversenyre évente 1-2 alkalom-
mal, népzenei rendezvényekre szinte soha. A magaskultira-fogyasztdk csoportja kdnyv-
tarba, hangversenyre és szinhdzba 1-3 havonta, népzenei rendezvényre, mizeumba és

Kultirafogyasztasi szokdsok (%)

zenét tanulék

kontrollcsoport

B magaskultira-fogyasztd B kultdra irant érdekldds B otthoniil§ tipus

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

11. dbra: Kulturafogyasztisi szokasok (sajdt szerkesztés)
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moziba kb. 3havonta jir és koncertre évente 1-2-szer. A 11. dbra alapjin lithat6, hogy
a kontrollcsoport tanuléinak 3/4-e az otthoniil8k csoportjiba tartozik, mig a zenét ta-
nulé didkokndl csak 10% ez az ardny, a tobbiek a mésik két kategéridba tartoznak ard-
nyos eloszldssal.

Hunyadi (2005) kutatdsiban négy csoportot kiilonitett el: aktiv és sokoldaltian hasz-
nalja az intézményrendszert (16%), aktiv és egyoldalian hasznalja a kulturélis intéz-
ményeket (24%), valamint az otthoniilsk csoportja (60%), akiket kétfelé osztott aszerint,
hogy otthon kulturdlédnak vagy teljesen passzivak. Az otthoniil8k esetében a mai techni-
kai feltételek lehetdvé teszik, hogy j6 szinvonalt felvételeket nézzenek vagy hallgassanak,
kényelmesen, nyugodt kériilmények kdzott. Egyre tSbben ezért nem jérnak el otthonrdl.
Emellett természetesen befolyasolé tényezSk az anyagi lehet3ségek is.

A gyermekek kultirafogyasztisi szokdsaira hatdssal vannak mind a sziilék, mind a
kortérsak attittidjei. Hunyadi (2005) szerint a kulturalis fogyasztist az iskolai végzett-
ség befolyisolja legjobban, els8sorban a magas tirsadalmi stitusd, iskoldzott emberek
a legaktivabbak a kiilonbéz8 kulturilis tevékenységekben. E hagyomany 4tdrokitését
figyelhetjiik meg a zenét tanulé gyermekek esetében is. Emellett figyelembe kell venni
azt a tényt is, hogy az egyik kulturilis tevékenység hiizza magaval a t8bbit, ahogyan az
iskolan kiviili tevékenységek esetében is megfigyelhettiik (1d. 13. dbra).

Mindkét csoport tagjainak korében felmértiik a sziildk zenetanulishoz kapcsols-
dé egykori és jelenlegi tevékenységeit. Megvizsgiltuk, mennyire meghatirozé a sziil8k
zenéhez, zenetanuldshoz val6 viszonya a gyermekeik zenetanuldsaval kapcsolatban. Meg-
kérdeztiik, hogy jirtak-e zeneiskoldba, van-e jelenleg valami kot8désiik a zenéhez, illetve
hogy szoktak-e otthon kézdsen énekelni vagy zenélni.

Az apa kdt8dése a zenéhez (0,000 ***) és az anya kdt8dése a zenéhez (0,000 ***)
egyardnt szignifikins kiilonbséget mutat a két csoport kdzott. A zenét tanul6 gyermekek
apainak t6bb mint egy harmada rendelkezik zenei kot8déssel. A kontrollcsoport apdinal
ez az ardny csak 13%. A zenét tanul6 didkok csoportjinil az anyak t5bb mint fele rendel-
kezik zenei kotddéssel, ami lényegesen magasabb az apiknal lithat6 ardnynél. A kont-

A sziil8k zenei kotddésének tipusai (%)

tanult hangszeren
jatszani

hangszeren auto-
didakta médon tanule

énekel, kérustag

népzene, néptanc
irdnti érdeklddés

T T
B anya zenei kotddése csoport B apa zenei kotddése csoport

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

12. dbra: A sziil8k zenei kdt8désének tipusai (sajdt szerkesztés)
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rollcsoport esetében 16% ez az ardny, ami hasonlé az apdknil tapasztalthoz. A sziilsk
zenei kdt8désénél az aldbbi tipusok alakultak ki.

A zenét tanulé gyermekek és sziileik tobb mint 70%-a énekel otthon kozdsen
(0,000 ***), mig a kontrollcsoport csalddjainak alig tobb mint negyedénél jellemzd ez.

Otthoni kézos éneklés (%)

igen, rendszeresen

igen, néha

nem

!
B kontrollcsoport [ zenét tanuldk

0% 20% 40% 60% 80%

13. dbra: Otthoni kdz6s éneklés (sajdt szerkesztés)

A sziil8k zeneiskolai tanulmdanyai és az otthoni kdzos éneklés és zenélés szignifikins
Ssszefiiggést mutat (0,000 ***). A legtdbbet akkor énekelnek otthon kézésen, ha mind-
két sziil8 jart zeneiskoldba. Ha az apa jirt, akkor 70%, ha az anya, akkor 62,2% az

A sziil8k zeneiskolai tanulmdnyai és
az otthoni éneklés, zenélés kapcsolata (%)

nem jértak

igen, édesapdm/
nevel8apiam

igen, édesanyam/

nevelanydm

igen, mindketten

‘ B igén é nerﬁ
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

14. dbra: A sziildk zeneiskolai tanulmdanyai és az otthoni éneklés, zenélés
kapesolata (sajdt szerkesztés)
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arany. Ha egyikiik sem jért zeneiskolaba, akkor csak a 42,5%-uk énekel otthon kézosen.
Az otthoni k6z8s zenélés esetén még nagyobb kiilonbségek mutatkoznak.

C)sszegzés

Eredményeink azt mutatjik, hogy valéban taldlunk kiilsnbségeket a zenét tanulé és nem
tanulé gyermekek rekruticiéjiban és tanulminyi eredményességében, a zenét tanulék
javéra. A kulturélis és gazdasdgi t8ke kapcsin sokkal vegyesebb képet kaptunk. A zenét
tanulé gyermekek és baréti kéritk fogékonyabbak a magaskultira irdnt, mig a gazdasigi
t8ke kapcsin kiegyenlitettebb a két csoport.

Véleményiink szerint a gyermekek testi, lelki, szellemi fejlddésében timogaté faktor-
ként jelenhet meg a zenetanulds, amely a kiilsnb6z8 kompetenciateriiletek fejlesztésén

tal a munkahoz valé hozzaélldsukat is befolydsolhatja.
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tanitdsi 6rak a pedagdgiai kommunikicié egyik legfontosabb szinterei (Zrinszky

1993), ahol — latens vagy manifeszt mddon — iitkdzhetnek vélemények, érdekek,

élldspontok, vagyis alkalmat nydjtanak kiilonbéz8 — didkok és didk-pedagdgus
kozdtti — tdrsas problémdk kialakuldsdra, kezelésére és megolddsira egyardnt, hatdst
gyakorolva az osztilyban zajlé tanitasi-tanuldsi folyamatra (Domjdn 2001). Az elmult 6t
évben a Szegedi Tudoményegyetem Szocidlis Kompetencia Kutatécsoportja keretében
szdmos keresztmetszeti és longitudinalis, kizdrdlag kérddives vizsgalatot folytattunk
annak érdekében, hogy feltirjuk a gyermek- és serdiilékorra jellemz3 problémékat, azok
megolddsinak mddjait és a vltozdst meghatirozé medidtor- és moderdtorvéltozdk korée
(Gdl 2013; Gdspdr—Kasik 2015; Kasik 2010, 2012, 2014, 2015; Kasik—Gdl 2014, 2015,
2016; Kasik et al. 2016; Kasik et al. 2017). A most bemutatott kutatds sordn osztilytermi
megfigyeléseket végeztiink, célunk a didkok és a didk-pedagdgus kozotti problémik és
azok megoldisi stilusdnak, médjainak azonositdsa volt.!

Problémak és megolddsuk

A térsas probléma (social problem) altalinos meghatirozisira szdmos definicié sziiletett.
Az egyik legkorabbi és legtobbet hivatkozott (Jacobson—Margolin 1979) szerint birmi-
lyen — dltalaban negativ, negativnak itélt — élethelyzet, viszony vagy az egyén elétt all6
tarsas feladat, ami adaptiv vilaszt igényel, 4m ennek megvaldsitisa akadalyba iitkdzik.
Ez eredhet az egyéntdl (sajt gondolata, cselekedete, helyzete) vagy kérnyezetébdl (masok
viselkedése, csoportbeli esemény, a kdrnyezet sajitossigai). Chang és munkatarsai (2004)
szerint a tirsas probléma nem tekinthetd kizdr6lag negativ jelenségnek, és lehet minden
olyan — a mdltban, a jelenben vagy a jovében értelmezhetd — tirsas feladat, helyzet vagy
viszony, amit az egyénnek érdemes megoldania hatékony tirsas miikddése, boldogulisa,
a kornyezethez val6 optimalis alkalmazkoddsa, céljai elérése érdekében.

Levelezd szerz4: Kasik Liszl6, Szegedi Tudoményegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet,
6722 Szeged, Petsfi S. sgt. 30—34. E-mail: kasik@edpsy.u-szeged.hu
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D’Zurilla és Goldfried (1971) a tarsas problémdkat négy tdgabb kategéridba soroltik
azok forrdsabél kiindulva: 1) az egyén sziikséglete, célja, érdeke, tulajdonsiga, egy-egy
4ltala kittizéte feladat, 2) mds személy célja, érdeke, sziikséglete, tulajdonsaga, 4ltala ki-
tiizdte feladat, 3) az ezek kozotti ellentét, illetve 4) személyhez nem kéthetd, az egyén
szdmdra akadilyt jelentd tdrsas helyzet. Bedell és munkatirsai (1980) elkiilénitették
1) a negativ és a pozitiv, valamint 2) az életvezetésre jelentds és arra kismértékdl hatdst
gyakorlé tirsas problémit. D"Zurilla és munkatarsai (2002) a szociélis problémék négy
nagyobb csoportjit hatdroztik meg: 1) objektiv — 4ltalaban negativnak itélt, alig vagy
egyaltalin nem befolydsolhaté — élethelyzetek (pl. alacsony havi fizetés, ,iskoldba kell
jarni”), 2) kézosségi, tarsadalmi — t5bb embert, csoportot, csoportokat, tirsadalmat érin-
t8 — szitudcidk, jelenségek (pl. zstfolt tdmegkdzlekedés, uszitds), 3) kiilonbdz8 nega-
tiv érzések, gondolatok mint személyen beliili (intrapszichikus) problémak (pl. aggédas
a tdborozd gyermekemért, dolgozatirds eldtti izgalom) és 4) személyek kozotti (inter-
perszondlis) problémak (pl. Ssszetlizés egy kollégdval, vita egy osztalytirssal). Kutata-
saik alapjin az életkorral egyre eltérdbb (egyénre jellemzd) tartalmak fejezik ki ezeket a
problémakat, és hangsulyozték: az iskolai fejlesztések szempontjibdl ezen tartalmak fel-
tardsa, életkorral térténd valtozisuk, a viltozds okainak azonositisa az egyik legsziiksé-
gesebb nevelési feladat. Javasoltdk, hogy a problémak elemzése soran hasznalt szempon-
tok kozott szerepeljen az id8beliség (a probléma egyszeri vagy tbbszori, esetleg kdzel
4llandénak tekinthetd), a kapesolatrendszer (miként kapcsolédnak egymashoz a prob-
1émak), valamint a kévetkezmény (rovid vagy hosszt id8n beliili, pozitiv vagy negativ).

Strough és Kenner (2012) a személyek kdzotti viszonyt egyrészt problémaforrdsnak,
mdsrészt az adott probléma értelmezésében szerepet jitszd tényezdnek tekintették.
Négy kategériapart kiilonitettek el meghigyelések alapjin, melyek kiilsnb6z8 probléma-
tipusoknak felelnek meg. A probléma lehet olyan, aminek 1) megoldasat kotelez8nek
érezziik, illetve olyan, amirdl tgy véljitk, megoldasa lehetséges; lehet 2) hierarchikus,
azaz aldrendeltségi viszonyon, illetve egyenl8ségen, a felek egyenl8ségén alapuld;
3) pontosan definialt és kevésbé vagy nem jol meghatirozott; valamint 4) viltozé és ko-
zel 4llandé.

Hymel és Asher (1977), valamint Singleton és Asher (1977) iskolai megfigyeléseket
kovetden kategorizélta didkok interperszonilis problémdit. A leggyakoribb személy-
kozi probléma a sértegetés, a becsmérlés, a lenézés, valamint a fizikai bintalmazis volt
gyermek- és serdiilSkortiak kdrében egyarant. Mindkét kutatds sordn a didkok meg-
fogalmaztak olyan problémit is, amit dltaldban az emberek nem problémanak, hanem
pozitiv jelenségnek tekintenek (pl. ajindékot kapok), ami meger8sitette a problémdk
relativ jellegével kapcsolatos kordbbi megillapitdsokat, illetve felhivta a figyelmet a
problémak szocializdcids kdzegtdl valé fiigg8ségére (csak azok a gyerekek adtak ilyen
példit, akik hétrinyos helyzetiiek voltak). Hasonlé problémacsoportokat tirtunk
fel altalanos és kozépiskolds (7-18 évesek) didkok kérében (Kasik—Gdl 2015; Kasik
2015): az alsé évfolyamosok a cstifoldst, az drulkoddst és a kikdzositést, a fels@sok a
kikozésitést, a tarsak 4ltali fizikai bidntalmazdst és a tandrok kivételezését tartottdk
a leggyakoribb probléminak, a kdzépiskoldsok a piszkdldddst és a tars altali verbalis
bantalmazdst. Jelent8s ardnyban szerepeltek a problémalistin sziilSkkel kapcsolatos
problémdk mir az alsé tagozatos gyerekek korében is, ardnyuk pedig nagyobb volt a
serdiildk kdrében (sziil8k 4ltali fizikai és verbalis bintalmazis, sziil8k alkohollal kap-
csolatos problémadja és az ebbdl — is — fakad$ csalddi vitak, verekedések).
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Cobb (2006) a csalidon beliili problémik hirom nagy csoportjit kiildnitette el:
1) nincs vagy nem megfeleld kommunikacié a tagok kozétt, 2) érzelmi odafordulds, ¢5-
r8dés hidnya, 3) nincs vagy kevés kozds program. A csalddtagokkal kapcsolatos prob-
lémak kovetkezményei (pl. idegesség, visszahizéd4s) tdbbszér megjelentek iskolai
helyzetekben, és gyakran a csalddi problémak megoldasi eszkézeivel kezelték a kortdrsi
problémékat. Ez a serdiilékorban fokozatosan és a csoporttal egyiitt toltote idS fugg-
vényében viltozik: a problémamegoldis médja specializalédik a kortdrsi problémakra,
4m teljesen sosem vilik el a sziil8it8l.

Az 1. tabldzatban foglaltuk 6ssze a szocidlis problémdk értelmezésénél hasznilt
szempontokat Bedell és munkatdrsai (1980), Chang és munkatirsai (2004), D'Zurilla
és Goldfried (1971), Eskin (2012), Hunt (1965), Singleton és Asher (1977), illetve
Strough és Kenner (2012) munkdja alapjan.

1. tablazat: A szocidlis problémak értelmezésének szempontjai

Fészempontok Alszempontok

Forras — sajat (cél, sziikséglet, érdek, tulajdonsig)
— misik személy, masok (cél, sziikséglet, érdek, tulajdonsig)
— kérnyezet, helyzet, tirsas feladat
— csoport- és tirsadalmi folyamat

Meghatirozottsig — jol definidle
— kevésbé vagy nem jol definialt

Megnyilvanulds — viselkedésben
— gondolatok, érzelmek kifejezésében

Id&beliség — jelenben, multban zajlé
— jovében (lehetségesen vagy biztosan) bekévetkezd

Gyakorisg — egyszer vagy ritkdn el8fordulé
— t8bbszér eldfordulé (gyakran ismétldds)
— kozel 4llandé

Kovetkezmén — kismértékii
y .
— az életvezetésre jelentds hatast gyakorld

Viszonyulds — negativ
— pozitiv
Szervezddés — nincs kapcsolata masikkal (elszigetelt)

— néhiny, ok-okozati kapcsolat
— tdbb, hierarchikus rendszert alkotnak, ok-okozati kapcsolat

Tagok kézotti kapesolat — alarendeltségi viszonyban értelmezett
— mellérendeltségi viszonyban értelmezett

Megoldhatésig — megoldhaté (sziikséges, lehetséges)
— nem megoldhaté (nem kell, nem lehet)

A szocidlisprobléma-megoldds (social problem-solving) értelmezésére szintén nagyon
sok modellt dolgoztak ki. Chang és munkatirsai (2004) szerint az 4ltaldnos probléma-
megoldis speciilis teriiletének tekinthet8, ami sordn hétkdznapi — személyek, csopor-
tok kézotti — problémik megoldisa torténik az egyénekrdl és a szitudciérdl birtokolt
informdcidk, az esetleges informécidhidny és nagy részben az egyén 4ltali szabdlyozis
alapjin. Ez a szabilyozis egy tudatos, raciondlis, er8feszitésekkel teli aktivitdst jelent,
azonban — a nem védrt események, mdsok reakcidinak hatdsira — barmikor spontin
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médon lezajlé folyamatokkal kiegésziilhet, utalva ezzel a kognitiv folyamatok tudatos,
kontrolldlt és spontdn, automatizilt formdira. D"Zurilla és Nezu (1990) szerint egy
automatizaltan végbemend problémamegoldist is megszakithatnak olyan események,
amelyek az egyént arra késztetik, hogy azokat kontrollaltakkal viltsa fel.

Egy-egy szocidlis probléma megolddsa a szocidlisprobléma-megoldds mint kognitiv-
érzelmi-viselkedéses folyamat eredménye (D’Zurilla—Nezu 2007; Frauenknecht—Black
2010), mely az életkor elérehaladtival egyre inkdbb kontextus- és személyfiiggévé vilik
(Kasik 2015). A folyamat mozgatérugéja legtobbszor a probléma okozta kellemetlen ér-
zés, amitl szeretnénk megszabadulni, és ez arra késztet minket, hogy foglalkozzunk
vagy sem a problémdval (vagyis donthetiink gy, hogy nem akarjuk megoldani a prob-
1émat). E folyamaton beliil elkiilonithetd egy orienticids és egy megolddsi részfolyamat.
Viszonyulhatunk pozitivan vagy negativan a problémahoz és magihoz a megoldasi fo-
lyamathoz (pl. meg akarjuk vagy sem oldani; hisziink abban, hogy meg tudjuk oldani
vagy sem), ami tehdt énhatékonysigunkat, énhatékonysigunkrol alkotott elképzelésiin-
ket fejezi ki. Megold4sunk lehet racionélis (a problémdra koncentrls; a lehet8ségeket
és azok el8nyeit, hatrdnyait latolgatd; a kérdéseket feltevd; a vilaszokat elemzd; a ko-
vetkezményekkel sz4mol¢), impulziv (érzelemalapt, gyakran a negativ érzések kifejezé-
sében megnyilvdnuld; gyors, kapkodé; a mésik féllel kevésbé foglalkozd) vagy elkeriild
(a megolddssal felhagyd, abbahagyé; a helyzetbdl kilépd vagy halogaté), valamint ezek
kombin4ciéi akar egyetlen probléma megolddsa sordn is. Az SPSI-R-rel (Social Problem
Solving Inventory—Revised, D' Zurilla—Nezu—Maydeu-Olivares 2002) végzett vizsgila-
taink alapjdn (Kasik 2014, 2015; Kasik—Gdl 2016) a mért tényezdk (pozitiv és negativ
orienticid, racionalitds, impulzivitds, elkeriilés) alakuldsiban 12-13 éves korban torténik
az elsd jelentds véltozds, majd fokozatosan nd a negativ orienticid, az impulzivitds és az
elkeriilés gyakorisiga (Kasik et al. 2016).

A problémik megolddsi médjit igen sok tényez8 befolydsolja. Ezek koziil kiemel-
kedik a csalddi hdttér — féként a sziilk problémamegolddsa, az dltaluk nydjtott min-
tak — gyermekkorban és felndtt korban egyarint (pl. Conger—Dogan 2007; Kasik 2014;
Kim—Rohner 2003). Az életkor elérehaladtaval a kortirsak — viselkedésiik, vélekedéseik
és elvirdsaik — hatdsa fokozatosan ng, illetve az iskolai évek alatt befolydsold szerep-
pel birnak a pedagégusok is vélekedéseikkel, elvirdsaikkal, fegyelmezési médszereik-
kel, valamint az altaluk nyujtott mintakkal (Webster-Stratton 2011). Webster-Stratton
(2011) szerint az osztélytermi problémamegoldds hatékonysigit leginkabb a pedagdgu-
sok altal kozvetitett és elvirt iskolai érték- és normarendszer, a tandrok problémamegol-
dé stilusa, a didkok egyéni jellemzdi (pl. kommunikdcids és problémamegoldd képesség,
csalddi mintdk a problémamegolddsra), a csoport hatalmi, érzelmi és kommunikdcids
halézata, valamint a pedagdgus-didk kozotti érzelmi és bizalmi viszony befolyasolja.

Goldstein (1999) kutatdsai alapjén a 7-12 éveseket tanité pedagdgusok tobb idSt
szentelnek egy probléma megértésének és kezelésének, gyakrabban alkalmaznak pozi-
tiv megerdsitést és beszélnek a megfelel$ viselkedésrdl, problémamegoldé stratégidrdl,
mint az id8sebbekkel, serdiilékkel (12—18 évesekkel) foglalkozdk, akik minél hamarabb
szeretnék az osztilytermi problémas helyzeteket megsziintetni annak érdekében, hogy
maximaliz4ljik a tananyag dtaddsdra szint idSt. Ezek a pedagégusok zavaré tényezSként
fogjak fel a problémakat, 4m ez nem tiinik hosszt tivon hatékony stratégidnak a tanu-
16k szocidlis fejlddése szempontjdbdl, sét gyakran negativ mintaként szolgl, igy péld4ul
meger8sodhet az elkeriilés nem adekvét formaja (pl. negligalas), illetve a problémahoz
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vald negativ viszonyulds, aminek része a megoldhatatlansdg vagy a megolddsért tett erd-
feszités feleslegességének érzése.

A kutatis jellemzdi

A 2017 tavaszdn végzett osztilytermi megfigyelések célja didkok és didk-pedagégus
kozétti interperszondlis problémdk, azok megjelenési formdinak, illetve a megoldi-
si stilusoknak és médoknak az azonositdsa volt. A megfigyeléshez igazgatéi engedélyt
kaptunk minden — Pest, Békés, Csongrdd és Heves megyei — iskoldban. A tanérikat
véletlenszeriien vilasztottuk ki, a pedagégusoknak azt mondtuk, hogy célunk a tanitsi
modszerek és a didkok azokra valé reakcidjinak megfigyelése.

Az érik mindegyikét két — a feladatra dltalunk felkészitett — tandr szakos hallgaté
figyelte meg, akik a termek hitsé részében helyezkedtek el. Osszesen 34 tanitdsi 6rin
(3. és 4. osztily kivételével mindegyik évfolyamon) vettek részt, ezek koziil 8 alsé tago-
zatos (erkdlestan, matematika, olvasds, testnevelés), 12 felsd tagozatos (bioldgia, fizika,
magyar nyelv, matematika, foldrajz, idegen nyelv) és 14 kozépiskolai (magyar nyelv és
irodalom, matematika, fizika, f6ldrajz, idegen nyelv) éra volt. A kozépiskolai 6rék ko-
ziil 10 gimn4ziumi (négy évfolyamos) és 4 szakgimnaziumi (kordbban szakkézépiskolai)
volt. A 34 pedagégusbdl 7 férfi, 27 n8, mindegyikiik 35-45 év kozotti, és 10-20 év peda-
gbgusi tapasztalattal rendelkeztek.

A megfigyeléseket egy dltalunk meghatirozott — az elméleti részben ismertetett
modellek, kutatdsi eljirasok alapjin kialakitott — szempontrendszer alapjin végezték a

megfigyelSk (2. tdbldzat).

2. tabldzat: A meghgyelés szempontrendszere

Fészempontok Alszempontok
Osztily jellemzdi — iskolatipus (4ltaldnos iskola, kézépiskola)
— évfolyam

— létszém (jelenlévdk szdma)
— padok elhelyezése (pl. sorokban, U, kérben, csoportokban)
— tandri asztal helye (pl. elé], oldalt, kézépen)

Problémaforris — kik kézott alakul ki probléma: didk-diak, didk-pedagégus
— hény 8 érintett
— nem szerinti megoszlds

Targy — mi a probléma az elhangzottak alapjan (pl. érdek, érték, hatalom,
kommunik4ciés stilus, tulajdonsag)

Id8beliség — 6rén tdrtént
— multban tdrtént és az 6rdn emlitett
— jov8ben (lehetségesen vagy biztosan) bekdvetkezd helyzet

Gyakorisig — egyszer kifejezik
— vissza-visszatér az 6rdn
— dthatja az egész 6rit

Szervezddés — nincs kapcsolata masikkal (elszigetelt)
— néhény, ok-okozati kapcsolat
— tbb, hierarchikus rendszert alkotnak, ok-okozati kapcsolat

Viszonyuls — negativ
— pozitiv
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2. tablazat (folytatds)

Fészempontok Alszempontok

Megoldhatésagrol sz6l6 kijelentések  — megoldhatd (szitkséges, lehetséges)
— nem megoldhaté (nem kell, nem lehet)

Megoldasi stilusok és stratégidk — stilusok: raciondlis, impulziy, elkeriild
— stratégidk: megbeszélés, megbeszélésre torekvés, kompromisszum-
Stés, a masik ,legy8zése’, verbalis/fizikai agresszié
kot k,legy: I

Tagok kézotti kapesolat — aldrendeltség
— mellérendeltség
Pedagégus viselkedése — hogyan viszonyul a problémahelyzethez, miként reagal

— mit tesz, mond a megoldisi folyamat sordn

A megfigyelsktd] azt kértitk, hogy minden, szerintiik problémds helyzetet jegyez-
zenek le, azonban csak azokat a helyzeteket elemeztiik, amelyek kdzvetlen, nyilt kom-
munikaciéban nyilvinultak meg. Igy nem tirgya az elemzésnek a 45 esetben eléforduld
telefonos idétdltés, hat pad alatti levelezés, két keresztrejtvény-fejtés és négy tjsig-
vagy kényvolvasis — ezek egyike sem vilt problémaforrdssd (vagy a pedagdgus nem
akarta azz4 tenni, errdl nincs informéciénk).

A szempontrendszer mentén minden megfigyeld részletes jegyzS8kdnyvet irt, majd
egy masik értékeld is elemezte a jegyz8konyvet, aki nem volt jelen a tanitdsi 6rdn. Ezt
kévetden kisebb csoportokban, majd kozdsen megbeszéltitk és elemeztiik a ldtottakat.
Az ugyanazon osztalyt megfigyelSk kozott nem tapasztaltunk jelentds eltérést, csak az
egyes problémak okait és kovetkezményeit illetSen alakultak ki véleménykiilonbségek.

Eredmények

A megfigyelt osztdlyok szerkezete, fizikai kornyezete

Az osztélyok létszdma 14 és 36 £6 kozotti volt, 30 £8 feletti létszdm csak a szak- és gim-
ndziumi osztilyokban fordult el8. Mindegyik osztalyban volt hidnyz6, a legtdbben egy
gimndziumi osztalybdl hidnyoztak (34 f8s, 6 hidnyzd) egy megyei verseny miatt. Az
osztalyok fizikai kdrnyezete — a padok elrendezése és a tandri asztal helye — nem mutat
valtozatossdgot. Az 6rik kétharmaddnal (22 éra, 65%) sorokban iiltek a didkok, a tani-
ri asztal ezek mindegyikénél a terem elején, a tiblinal és kozépen helyezkedett el. Ki-
vétel nélkiil idetartozik a 14 kozépiskolai, illetve a négy alsé és a négy felsd tagozatos 6ra.
Nyolc felsd és két alsé tagozatos 6rdn U alakban vagy két-két sorban és szemben egymis-
sal iiltek a didkok (,folyosét” képezve a terem kozepén). Ezeknél a tandri asztal szintén a
terem elején és kdzépen helyezkedett el. Két alsé tagozatos 6rdn iiltek a gyerekek 4—6 £3s
csoportokban, a tandri asztalt a terem elején, az ablak mellett helyezték el.

Problémdk, problémabelyzetek

A meghgyel8k a 34 tanitdsi 6ribdl négynél nem azonositottak sem didk-diik, sem
didk-pedagdgus kozotti, nyiltan megjelend problémit, és nem tdrtént ezeken az drikon
telefonnal valé id&toltés, olvasds vagy levelezés sem. Ezek kivétel nélkiil dsszefoglald, té-
maziré dolgozatra felkészitd 6rik voltak, és mindegyik mozgalmas, sok egyéni, paros és
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csoportos feladattal, illetve igen sok, tandr ltal feltett — f8ként eldontendd — kérdéssel
zajlott. A megfigyeldk a ,p6rgds” jelz8vel illették ezeket az érikat.

A maradék 30 6ranil 6sszesen 42 problémit jegyeztek le, ezek koziil 17 didkok kozott
(ebbdl egy az osztily és egy didk, illetve egy csoportos munka sordn egy didk és a csoport
tdbbi tagja kozote) bontakozott ki, és 25 problémahelyzet esetében az egyik fél a pedagé-
gus volt. Az 1. gbra a didkok kdzotti problémak megoszldsit mutatja.

m cstfolas

® fizikai bantalmazis
o verbdlis bantalmazis
o tirgy rongdldsa

0 kotekedés

1. abra: A didkok kozotti problémék kategéridinak megoszldsa (N)

Az interperszonalis problémdk kéziil a cstfolds kizdrdlag 1. és 2. osztalyosok korében
fordult el§, ezek tirgya a mésik pedagégusi kérdésre adott helytelen vilasza vole (pl. ,Nem
tudja a vdlaszt, nem tudja a vdlaszt!” hangos, ismételgetd bekiab4l4sa) erkolcstan- és olva-
sdsoran, illetve a mdsik munkéjinak negativ megitélése (,De csiunydn szinezted, te nem is
tudsz szinezni!”) matematikadrdn. Ez utobbi el8szor két, majd hat gyermek kozott zajlott
egy csoportos munka sordn: az elsg cstfoldsra a tobbiek is elkezdték csufolni tarsukat.

Fizikai bintalmazas (pl. padtirs konyvvel valé iitése, pofon), valamint a mésik tulaj-
dondnak megrongildsa (kettétorte az elétte il ceruzdjit, mert az nem akarta kol-
csénadni neki) 7. és 8. osztalyban tortént egy fizika- és egy matematikadrdn. Az egyik
osztélytermi bintalmazdsnak mér voltak elzményei az 6ra el6tti sziinetben, a két fir
akkor is 8sszeszdlalkozott és verekedtek is — ez az egyetlen olyan probléma, amelynek a
didkok kommunikéciéjibdl egyértelmiien azonosithaté osztilytermen kiviili eldzménye
volt. Verbilis bantalmazis 8., 10. és 11. osztilyban fordult el8 (pl. kiromkodds, szid4s
kiils8 és belsd tulajdonsig alapjan) idegennyelv-6ran, testnevelés-, magyar- és matema-
tikaérdn. Utdbbin szinte az egész osztily szembefordult egy tirsukkal, aki nem akart
kimenni a tablihoz felirni egy feladatmegolddst. Didkok kozotti kotekedést csak 10. és
11. osztdlyban littak a megfigyel8k (pl. ,Ha annyira okos vagy, gyere-gyere!”) biolégia- és
magyar6rin. Egy eset kivételével lanyok cstfolédtak, a fizikai bintalmazdsban és a ron-
géldsban fidk vettek részt. A verbdlis bintalmazasban kézel hasonld a kezdeményez§
fidk és linyok ardnya. A kotekedés kizrdlag szakgimndziumi érdn és linyok korében
fordult eld.

A 2. dbra a didk-pedagdgus problémakategdridk megoszlisit szemlélteti. A 10 prob-
lémakateg6ridbdl kilencnél a didkok zavard, normaszegd viselkedését tekintették a
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M bekiabal a didk
m maszkal a diak

,,,,,

] szemtelen a didk

[nem figyel a didk
[ beszélgetnek a didkok

= felszerelés hidnya
I nem azt teszi a didk, amit kér a tanar
[ megszégyeniti a didkot

[ kotekedik a didk

2. 4dbra: A didk-pedagdgus kozotti problémdk kategéridinak megoszldsa (N)

pedagdgusok problémanak, és sz6va is tették: 1) bekiabal az anyaghoz nem ill8 dolgokat
(pl. »Mikor hagyjuk ezt abba?”); 2) felall, miszkal a teremben, majd amikor rdszél a ta-
ndr, azt mondja, csak ki akarja dobni a kukdba a padjibél kiszedett szemetet; 3) a didk
10 perces késéssel érkezik az drira; 4) szemteleniil vilaszolnak a tandrnak (pl. ,Igenis,
nagysdgos asszony.”; 5) nem figyelnek az éran (pl. lapozgatja a konyvét, nézegeti a falra
kitett osztalyképet); 6) beszélgetnek a tanulék (pdrban, hirman és 6ten); 7) nem hozta
el a didk a sziikséges felszerelést, nem tud dolgozni (pl. pélé, szines ceruza); 8) a tanar
utasitdsdval nem egyez8 dolgot tesznek a tanuldk (pl. megkéri, hogy menjen ki a tdb-
ldhoz megoldani egy feladatot, 4m a didk iil és nem mozdul); 9) kétekedd viselkedést
mutatnak a didkok (pl. ,Na, akkor mi van, ha nem tudom, beir?!”).

Egy kategéria (megszégyeniti a didkot) esetében csak részben tekinthetd a didkok
adott 6rai viselkedése problémaforrisnak. El6zményiik minden esetben az osztily nem
megfeleld figyelme (nem voltak csendben, nem figyeltek a pedagégusra), amibdl aztdn a
pedagdégusok impulzivitisa révén valt hosszi-hossza percekig tartd, a didkokat szidal-
mazé monolég, amiben a pedagdgusok multbéli (kdzvetleniil egy-két tanuldt érintd, 4m
most az egész osztilyra jellemz8, mindenkivel kapcsolatos) sérelmeiket, problémdikat
soroltdk fel, illetve a gyerekek jovdjével kapcsolatos negativ elképzeléseiket fejtették ki.

Problémamegoldds: viszonyulds, stilusok, médok, pedagogus szerepe

A problémamegoldds mint folyamat a probléma észlelésével kezd3dik, majd azonosit-
juk a problémdt, megoldisi lehet8ségeket keresiink, déntiink, hogy ezek koziil melyik
a legcélravezetdbb, és megtorténik annak kivitelezése, amit utélagos értékelés kovethet
(D’Zurilla—Nezu—Maydeu-Olivares 2002). Ez a folyamat id8ben lehet nagyon rovid és
igen hosszi is, illetve tudatos, automatizélt vagy ezek egyiittese. A megolddshoz valé
viszonyulds lehet pozitiv vagy negativ, a megoldéi stilus lehet racionélis, impulziv vagy
elkeriild, valamint szdmtalan médja van annak, hogy a stilusokon beliil miként térténik
a kivitelezés (pl. kompromisszumkétés a racionélison beliil; csapkodas, verekedés az im-
pulziv esetében; a helyszint elhagy6 vagy a mésikat leszidé és tdvozé elkeriilés).

Az osztélyok fizikai kornyezete — a padok elrendezése és a tandri asztal helye — nem
mutatott valtozatossigot, és nem taldltunk kapcsolatot a problémak, azok kezelése és a
gyerekek elhelyezkedése kozott. A didkok kozdtti problémak kibontakozdsiban minden
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esetben megjelentek a pedagégusok, és azonnali abbahagydsra szdlitottdk fel a gyere-
keket. Két eset kivételével egyre kozelebb mentek ahhoz a didkhoz, akivel problémi-
juk volt (a két esetben maradtak az asztal mégoee, ott 4lleak). Csak az alsé tagozatos
gyerekeknek tettek fel a tanitén8k ravezetd okfejtést kifejezd kérdéseket (pl. , Mit szélndl,
ha téged csifolndnak igy?” ,Jo lenne, ha én csifolndlak titeket?”), ami egyben az osztaly-
nak is sz6lt, nem csak a problémahelyzetben részt vev$ didkoknak. Ezt kovet8en néhany
percben elmondtik, mi lett volna a helyes viselkedés, a gyerekeket is megkérdezték, hogy
miként lehetett volna mésként reagilni, valamint kérték a gyerekeket, hogy ne tegyék
t3bbszdr, amit most tettek. Mindezzel szemben sem felsd tagozaton, sem a kézépisko-
lai osztdlyokban a problémamegoldé folyamat egyes részfolyamatait titkr6z8 kommuni-
kicids egységeket nem tapasztaltak a megfigyelSk, a tanirok hasonléképpen jirtak el,
mint a didk-pedagdgus kozotti problémdknil.

A probléma tipusatdl fiiggetleniil négyféle taniri reakciét figyeltek meg a didk-peda-
gbégus problémikndl: 1) a probléma azonnali megsziintetésére tdrekvés: a problémds
viselkedés abbahagyasara val6 felszolitds; a problémaval valé nem foglalkozis és az 6ra
folytatdsa, mintha semmi sem tSrtént volna (,Befejezi és figyel!”; ,Hagyd abba ezt a visel-
kedést!”); 2) fenyegetés megvondssal vagy dolgozattal (,Ha nem fejezitek be, elgondolko-
dom az osztdlykiranduldson.”); 3) normékrdl, szabdlyokrél, valamint kotelességrdl vald
hosszas, legtobbszor indulatos, hangos beszéd — ,hegyibeszéd”, ahogyan a megfigyeldk
elnevezték. A 4)-es tipus ezek egyrészt kevert, médsrészt egy 0j elemmel kiegésziilt val-
tozata: a pedagégus megszégyenitette a didkokat azért, mert azok nem voltak csendben,
nem figyeltek r4, nem tudtdk a helyes valaszt (pl. ,Sose lesz belsletek semmi, marhdk!”; ,Ezt
még a balam is tudnd.”; ,Fel kellene szdntani ezt az osztdlyt!”). Mindegyik osztilynal kdzos
hangos felhiborodas kovette a tandri megjegyzést, amit a pedagdgus hanger8emeléssel és
dolgozattal valé fenyegetéssel llitott le — és a gyerekek erre elnémultak! Egy pedagégus
folytatta tovdbb a didkok szidalmazasit, majd kirohant a terembdl (kézben hangosan
mondta: ,Kis szarok!”) — az érat kévet8en a pedagdgus nem volt hajlandé beszélni a
megfigyelést végz4 hallgatéval.

Osszegzés, az eredmények értelmezése

A megfigyelés sordn azonositott interperszonalis problémak — életkor és nem szerint is
— megegyeznek a korabban feltirtakkal (Kasik 2015; Kasik—Gdl 2014): als6 tagozaton a
cstifolds, felsSbb évfolyamokon a fizikai és a verbilis bintalmazis jelenik meg f8bb prob-
lémaként a didkok kdzott. A kérddives vizsgalat sordn megismert didk-pedagégus prob-
lémik egyik leggyakoribbjit, a tandri kivételezésbdl fakadé tanir-didk vitdt nem ldttak
a megfigyel8k ezeken az érikon. A didkok kézétti problémahelyzetek koziil kettdnél
(cstfolds, verbalis bantalmazds) egyértelmiien kideriilt a didkok kommunikécisjabél,
hogy a nézeteltérést minél hamarabb meg szeretnék oldani. Kozépiskolisok korében
tapasztaltuk, hogy a negativ viszonyulds szoros kapcsolatban 4ll a megoldhatatlansig
gondolatdval (pl. verbdlis bantalmazasnil: ,Hagyj békén, nem akarok ezzel foglalkozni!
— Te sem érdekelsz, agyse érted!”). Ez szintén megerdsiti a kérd8ives vizsgalok adatait: a
serdiilSkorban egyre inkédbb jellemzd a didkokra a probléméval és annak megoldédséval
kapcsolatos negativ viszonyulds.

A pedagbgusok helyzetfelismerése, a problémahelyzettel vald szindéka, kommuni-
kacids technikdja, illetve a gyerekekhez val6 viszonya meghatérozza a probléma didkok
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altali értelmezését, kezelését, és ellenstlyozni tudja a csalddi szocializdcié részeként
elsajatitott, gyakran nem adekvit szocidlisprobléma-megoldéi stilust és médot (Szabé
2006; Webster-Stratton 2011). A megfigyelések alapjin a tanitdk kivételével a pedagdgusok
a didkok és a didk-pedagdgus kozétet kibontakozé problémdkat egyardnt bajnak, zavard,
akadilyozé tényezdnek tekintették, céljuk a helyzet gyors megsziintetése volt. Ugyan-
csak a tanitdk kivételével a pedagégusok problémahelyzethez vald viszonyuldsa erdtel-
jesen negativ volt. Ez az eltérés egybecseng Goldstein (1999) megillapitisival, miszerint
a prepubertds és a pubertds didkok problémdit masképp kezelik a veliik foglalkozd
pedagégusok, ami a taniték esetében magyardzhatd példaul a gyerekekkel tolestt 6rik
szdmdnak kiilonbségével (a tanitdk esetében t5bb), ami lehetdséget ad a didkok alaposabb
megismerésére, tobbek kozott problémdik és azok okainak, illetve problémamegoldé
stilusuk, viselkedésitk megismerésére. Fontos magyardzd tényezd lehet a szociélis jellem-
z8k életkori eltérése is (pl. érzelemszabilyozis, tekintélyszeméllyel valé kommunikacid).

A felsd tagozaton és a kozépiskolaban tanitd tandrok problémamegoldisa — mind a
didk-didk, mind a didk-pedagégus problémik esetében — erdsen dltaluk vezérelt volt,
8k mondjik meg, mi a j6 megoldds, és annak kivitelezésére azonnal utasitdst is adnak.
Még a didkok kézotti problémaknal sem ldctuk azt, hogy a pedagbgus a gyerekekre bizta
volna a probléma kezelését, javaslatot fogalmazott volna meg a megoldasra. A verbalis és
a fizikai bintalmazdsndl, illetve a szemtelenkedésnél és a kotekedésnél a pedagégusok
reakcidi alapjin tgy tdinik, nem foglalkoznak azzal, mi 4llhat ennek hatterében. Péld4ul
mi lehet a kotekedés oka (pl. valamilyen multbéli esemény elnyomdsa), mi eredményezte
a sz6valtdsbol a misik iitlegelését, mit mondtak egymdsnak, miért mondhattik azt. A
viselkedéselvii megkdzelités mellett elmarad az érzések, gondolatok tudatositdsa, pedig
ez mind a problémak, mind a mogottiik rejls okok kezelésében fontos, a korai és a késdbbi
serdiil8korban is kiemelt jelent8ségii lenne.

Bér eltérd sillyal, de mindegyik tandr tudatta a didkokkal a hierarchiiban elfoglalt
helyiiket és sajit poziciéjit (pl. szemtelenkedésnél: ,Gyereckem, te engem nem oktathatsz
kil’; ,Tudd, hogy kivel beszélsz!”). Kommunikacidjuk tekintélyelviiségen alapult, illetve
sértettséget mutatott. A megszégyenitéssel él6 pedagdgusok esetében feltételezhetd a
kiégés, aminek egyik tipikus jele a kontrollvesztés fesziilt helyzetekben (Petréczi 2007).
Ezt valészintsiti, hogy megfigyeld jelenlétében tortént a didkok megaldzasa és a terembdl
val kirohands. Felmeriil a kérdés, mit tesz ez a pedagdgus akkor, ha csak & van a gyere-
kekkel.

Arrais littunk példét, hogy az 6ridn megjelend problémanak komoly elézményei van-
nak, az 6rn kiviil torténtek a tanérin folytatédnak, még komplexebb problémava alakul-
nak (fizikai bintalmazis), és amennyiben nem kezelik a helyzetet, tovbb folytatédnak.
Ennek végiggondolisit és megbeszélését, a problémahelyzet kezelésének utdlagos érté-
kelését szintén nem tapasztaltuk, Webster-Stratton (2011) szerint az 6rai tirsas prob-
lémék kibontakozdsdnak és leginkabb kezelésiiknek egyik alapvetd feltétele, és ez elvirt
a pedagdégusoktdl, hogy tisztiban legyenek, milyen érzelmi dllapotban érkeznek a didkok
az 6rira. Azonban erre id&t kell szdnni, ami abbdl kiindulva, hogy a felmeriil§ problé-
mékat minél hamarabb szeretnék megsziintetni a megfigyelt pedagégusok, legtobbszor
az okok feltirdsa nélkiil, nehezen vilhat a pedagdgiai kultdra részévé.

A latottak felhivjik a figyelmet a problémék érai (a tananyaggal foglalkozé) munkd-
ra gyakorolt hatdsira is, hiszen féként a verbilis és a fizikai bintalmazdst kovet8en ldt-
hatéan megtort az 6ra menete, ot 6ra esetében a tandrok jelezték is, hogy az érdra szant
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feladatokat nem tudjik megoldani (hirom esetben hizi feladattd mindsitették ezeket).
Ugyancsak befolyasolhatjik az 6rai tirsas problémak a didkok tantirgyak irdnti attittid-
jét, illetve hatdssal lehetnek tanuldsi motivacidjukra is.

A jév8ben tovabbi megfigyeléseket terveziink, és annak érdekében, hogy a litottakat
ne csak kordbbi kérdSives vizsgilatok adataival tudjuk 6sszevetni, a megfigyelt osztalyok-
ban a problémamegoldis szimos teriiletének elemzését lehetsvé tevd kérddiv felvételét
tervezziik. Ilyen péld4ul a negativ orientdciét méré NEGORI (Kasik—Gdl 2017) vagy az
Elkeriilés kérd8iv (Kasik et al. 2016). Az egyiittes adatfelvétel még pontosabb és kiegé-
szit8 adatokat biztosit ahhoz, hogy a lehetd legkomplexebb segit3-fejleszté programot
dolgozhassuk ki gyermek- és serdiil8kortak, illetve pedagdgusaik szdmdra.
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A bevindorlas- és menekiilepolitika a
nyugat-eurdpai  orszdgok
mér évtizedek 6ta a politikai és kozéle-

tébbségében

ti vitik egyik kdzponti kérdése, amely
viltozé intenzitissal, de rendszeresen
szerepelt, illetve szerepel a politikai napi-
renden. Ezzel éles ellentétben all a kelet-
és  kelet-kozép-eurdpai térség, ahol a
bevindorlds hagyomdinyosan nem (vagy
minimalisan) jelent meg a politikai és koz-
életi témik kozdet. A 2015-8s év jelentds
valtoz4st hozott Eurépa mindkét felében,
Nyugaton jra kiélezve a mdir meglévd
vitdkat vagy éppen aktivizilva a litensen
lappangé ellentéteket, mig az ,0j” tagil-
lamok egy részében a menedékkérskhoz
valé viszony torténetitk sordn el8szor
kézponti kérdéssé emelkedett, nem rit-
kan az elsd szdmu politikai kérdéssé (elég
csupin a jobbkdzép lengyel kormdiny bu-
kasira vagy a magyar kormdny nemzeti
konzultacidira, televiziés és plakdtkam-
panyaira gondolni). Minden kiélezett
kozéleti kérdés komoly indulatokat véle
ki, a kapcsolédé politikai iizenetek pedig
sziikségszerlien rovidek, leegyszeriisitSek
és érzelemkdzpontaak. fgy tortént ez a

2015-5s év sordn is, melynek utéhatdsai
mdig érezhetdek. Ugyanakkor mind a
politikai déntéshozoék, mind a szélesebb
értelemben vett kdzvélemény korében jo-
gosan fogalmazddhat meg igény kiegyen-
stlyozott és szinvonalas tudomdanyos
munkékra, melyek nem ideolégidk men-
tén, a ,befogadds” és ,kirekesztés”, a ,hu-
manizmus” és ,idegengyilslet” sokszor
onmagaban is leegyszer(isitd dichotémidi
altal kifeszitett értelmezési térben ideali-
zélva mutatjik be az ,egyetlen, idvdzits”
megoldasi javaslatot. Sziikség van olyan
munkdkra, amelyek igyekeznek minél
alaposabban és elfogulatlanabbul feltirni
és a maga komplexitisiban megragadni
a bevandorldshoz kapcsolédé szdmtalan
kérdéskort, a menekiiltek tapasztalataicdl
kezdve az integracié sikerein és buktatdin,
a befogadé tirsadalom attitlidjeinek vil-
tozdsain és a médiareprezenticion it egé-
szen a biztonsdgpolitikai témdkig (a lista
természetesen hosszan folytathatd). Az
ilyen munkak segitik a déntéshozdkat a
felelds dontések meghozataldban, a koz-
véleményt pedig (amennyiben eljut hoz-
z4juk) a tdjékozott véleményforméalasban.
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A Németorszigban kiadott, német tu-
désok altal szerkesztett Fortress Europe?
Challenges and Failures of Migration and
Asylum Policies erre az igényre kivin vila-
szolni. A tanulmdnykétet a cimével ellen-
tétben nem csupdn a sziikebb értelemben
vett bevindorlds- és menekiiltpolitika tor-
ténelmi alakuldsit, kudarcait és kihivasait
mutatja be, hanem olyan konceptualis kér-
déseket is érint, mint a menekiiltek és gaz-
dasdgi bevindorlok kategorikus szétvilasz-
tisdnak a problémdja, a migrciét kiviltd
okok egyértelmii beazonositisinak nehéz-
ségei, valamint tdrgyal olyan gyakorlati
témakat, mint a gytlSletkeltd kommentek
(bate comments) kezelése a kozosségi mé-
didban vagy a félelem és az empitia (hia-
nyanak) a kapcsolata. Mindezt egy tdgabb
értelemben vett beviandorlds- és tdrsada-
lompolitikai kontextusba dgyazza be: a ta-
nulmdnyok a vizsgélt konceptudlis problé-
miék, illetve empirikus jelenségek feltardsa
mellett mindig tartalmaznak szakpolitikai
(policy) vonatkozisokat és tobbnyire ja-
vaslatokat is. Terjedelmi korlatok miatt
a vizsgalt kérdések szima természetesen
eléggé behatirolt, a tizenkét tanulmény
elsésorban a beviandorlds kivalté okainak
és a bevindorlaspolitikdknak a jogi, gaz-
dasdgi és politikai 6sszetevdire, a valsig-
kezelési gyakorlatokra, a bevindorldsra
egyre inkdbb biztonsigpolitikai kérdés-
ként tekintés (securitization) kockdzataira,
a bevdndorlassal kapcsolatos narrativikra
és ezen narrativdk és a tényleges szakpo-
litikak eltéréseire fokuszal. Mikozben szé
esik a gytiloletkeltd kommentek kezelésé-
nek lehet8ségérdl, a manipuldcién, tévedé-
seken vagy féligazsigokon alapulé egyéb
gytilsletkeltd és megtévesztd tartalmak
(YouTube-videdk, -képek, -blogok, Face-
bookon bejegyzés formajiban megosztott
Jtorténetek”) napokon, idénként érikon
beliil tobb milli6 emberhez valé eljutdsi-
nak dinamizmusirdl és véleményformi-
16 szerepérdl sajnos nem esik szd. Pedig
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politikai és médiatdrténeti szempontbdl
a 2015-6s évnek valdszinileg ez az egyik
legjelent8sebb djitdsa, amely az allampol-
gdr, a média és a politika kézotti hdrmas
viszony hosszil tévi dtalakuldsinak is akar
fontos allomdsa lehet. Ezek a tartalmak
nem csupin az uUgynevezett gyiilsletkel-
t6 kommentek alapvetd forrasit képezik,
hanem a szélesebb kozvélemény hangu-
latdnak a formélasban is kiemelkedd je-
lent8séggel birnak, hozzdjirulva annak
a ,mérgezd légkdrnek” (toxic atmosphere,
159. o.) a kialakuldsihoz, amely a témérdl
val6 birmilyen civilizalt beszélgetést szinte
lehetetlenné tesz. Hasonléan hidnyzik sz4-
momra a ,f8sodratt” (mainstream) média
és politikai partok diskurzusinak szisz-
tematikus vizsgalata (ez utébbira csupdn
utaldsok vannak, elsésorban Németorszdg
vonatkozasiban), kiilénds tekintettel ezen
diskurzusok id8beli alakuldsira. Mind-
ezen hidnyossigok ellenére elmondhaté
ugyanakkor, hogy a Fortress Europe? jol
osszeallitott kotet, a tanulmdnyok érdekes
és fontos témdkat vizsgilnak, kiildnbdzd
elméleti és gyakorlati megkozelitésekbdl.
A kényv szerkezetileg hirom részre
tagolédik: a szerkeszt8k bevezetd tanul-
ményit koveti az elsd, négy tanulmanybdl
4ll6 egység, amely a bevdndorlis jogi, gaz-
dasigi és politikai Ssszetevdit vizsgilja;
a miasodik, hiarom irdsbdl allé rész mar
a konkrét EU-s bevindorlispolitikdkra
fokuszal; a harmadik egység pedig négy,
Németorszdggal kapcsolatos elemzésen,
illetve esettanulminyon keresztiil mutat
be néhdny, bevdndorlissal kapcsolatos
vitat és kihivast. A kiadviny nyelvileg is
megoszlik, az angol nyelvii irisok mellé
az elsd két részben egy-egy francia nyelvi
tanulmény is bekeriilt, igy Osszesen tiz
angol és két francia nyelvli tanulmanybél
all 6ssze a kotet. Habdr a szerkeszték a
bevezetd tanulminyban tobbféle pers-
pektivit és interdiszciplindris megkozeli-
tést igérnek (3. 0.), a 13 szerzd tilnyomé
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tdbbsége a politikatudomanyok és a nem-
zetkdzi kapcsolatok teriiletérdl érkezett,
az interdiszciplinaritds alapvet8en néhany
jogész, illetve kdzgazddsz végzettséggel (is)
rendelkez8 szakember bevonisira korla-
tozddik. Mindezt a témavélasztisok és a
szerz8k hatterének sokfélesége (kutats,
gyakorlé szakember, tjsagird) némiképpen
ellenstlyozza, ugyanakkor egy ténylegesen
tobbféle tudomdnyteriiletet felvonultaté
kiadvdny talin a szemléletméddok kicsi-
vel nagyobb viltozatossigat is elhozhatta
volna. Mindez természetesen nem problé-
ma, ha egy alapvetden politikatudomdnyi
miinek tekintjitk a kiadvdnyt. A szerz8k
tevékenységi helye viszonylag nagy valto-
zatossdgot mutat: a tizenkét tanulmanybdl
otdt irtak németorszdgi egyetemen vagy
szervezetnél dolgozé szakemberek, a ma-
sik hét tanulményt olaszorszdgi, angliai,
marokkdi, illetve nemzetkdzi szervezet
munkatarsai készitecték.

A bevezetd tanulminyban a szerkesz-
t8k lefektetik azokat az elvi és konceptudlis
alapokat, amelyek a késdbbi irdsok sordn is
visszakdszonnek. Hangstlyozzak a migra-
cié mint tdrsadalmi jelenség komplex jel-
legét, a globalizicid és a migricié kozotti
szoros kapcsolatot, a vandorlast kivdles
strukturalis okok és a migriciés dinamiz-
musok  vizsgilatinak  sziikségességét.
Mint irjik, a tanulmdnykotet elsédleges
célja kimutatni azokat a strukturdlis és sze-
mélyes motivumokat, amelyek a migricids
folyamatokat fenntartjdk. Nem mulaszt-
jak el a menekiiltvilsig (refugee crisis) és
humanitirius valsig (humanitarian crisis)
kifejezéseket idézdjelek kozé tenni vagy
pedig ,lgynevezett menekiiltvalsigként”
(so-called refugee crisis) hivatkoznia 2015-8s
eseményekre. Ezek a kifejezések és irdsmo-
dok gyakorlatilag az 6sszes késdbbi tanul-
mdnyban visszakdszonnek, bir ennek okai
kell§ részletességgel (véleményem szerint)
sajnos sehol nincsenek kifejtve. Ennek
kévetkeztében a szakirodalomban nem
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jértas olvasdban az a benyomds alakulhat
ki, hogy .egy kaptafira’, egy ideoldgiai
szemléletet képviselve (esetleg propagalva)
sziiletett meg a tanulmdnykotet, amely
rdaddsul, egy ,tdlzdsba vitt” konstruk-
tivista szemléletnek koszonhetden, a
2015-6s események valsigjellegét és ez-
dltal a jelent8ségét is igyekszik minél job-
ban lebecsiilni. Mindkét probléma olyan
ellenallast sziilhet, amely pont a konyv
f8 céljdnak és tizenetének mond ellent.
Ugyanakkor a tanulminykétetet figyel-
mesen elolvasva egyik 4llitds sem 4llja meg
a helyét. A szerz8k megkdzelitésmddja
és véleménye kozott igenis megfigyelhe-
t8ek jelentds kiilonbségek, a migricidt és
a hozz4 kapcsolédé (eurdpai és globdlis)
tarsadalmi véltozdsokat pedig mind fon-
tos kihivisnak tekintik. A szerkesztdk a
bevezetd tanulmdny végén kiilon hangsi-
lyozzék, hogy Eurdpa a migricié kapcsin
olyan tdrténelmi kihivdsokkal néz szem-
be, amelyeket nem szabad lebecsiilni vagy
trivializdlni (7. 0.). Ugyanakkor ezen kihi-
vasoknak kozel sem olyan mértékben véd-
telen és passziv elszenveddje a kontinens,
mint ahogyan az a populista diskurzusok
alapjan ttinhet (uo.). Kiilénésen nem, ha
tallépiink a leegyszertisitett, érzelmekkel
talftitsee vitdkon, és elfogadjuk a migrécié
jelenségének és dinamizmusinak komplex
jellegét. Ebbdl a szemléletmédbdl mar job-
ban érthetd, hogy a 2015-6s eseményekre
miért nem egyszertien ,menekiiltvilsdg-
ként” vagy ,humanitirius vilsigként” gon-
dolnak, hanem olyan &sszetett politikai,
tirsadalmi, gazdasigi és humanitirius
kibivisok egyiitteseként, amelyeket meg-
felel§ torténelmi kontextusba sziikséges
helyezni. Mindez messze tdlmutat a mé-
didban lathaté (ideoldgiai beallitottsig
alapjdn) megrizénak vagy éppen félel-
met keltdnek tind képeken, jeleneteken,
amelyek véleményem szerint sok esetben
joggal irhatdak le a vdlsdg kifejezéssel (hi-

szen példdul amikor emberek tomegével
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halnak meg a tengeren valé étkelés sordn,
zstfolédnak Ossze nyomordsigos kériil-
mények kozott egy kis helyen, vagy éppen
szazaval, esetleg ezrével sétilnak az autd-
palya kozepén, tobb szdz kilométerre a
schengeni hatirtdl, nehezen lenne masként
jellemezhetd, mint lehetdség szerint siirgd-
sen kezelendd krizisként). Mindezen gon-
dolatoknak a szélesebb kori megismer-
tetését ugyanakkor nagyban segitené, ha
néhany kifejezés és gondolat (nem csupdn
a fentebb emlitettek) nem szinte mecha-
nikusan és sz6 szerint megegyezé médon
bukkanna fel tanulmanyrdl tanulmdnyra.

A bevezetS tanulminy és az egész ko-
tet egyik legfontosabb iizenete és egyben
hozzajéruldsa a migriciéval kapcsolatos
diskurzusokhoz ~ véleményem  szerint
az, hogy a szerz8k a bevindorldkra sajit
identitdssal, hitrendszerrel és érdekekkel
rendelkez8 aktiv szerepl8kként tekin-
tenek, akik ,cselekedeteikkel maguk is
formaljdk azt a teret, amelyben mozog-
nak” (4. 0.), nem csupdn passziv médon
sodrédé tomegek a kiilonbdzd orszagok
bevidndorlaspolitikdinak viltozdsai és az
emberkereskeddk tevékenysége kozott.

Az elsd, a migriciét tigabb jogi, gaz-
dasdgi és politikai Gsszefiiggéseiben vizs-
gil6 szerkezeti egység Parastou Hassouri,
az ENSZ Menekiiltiigyi F8biztossig
(UNHCR) tanicsadéjanak az {rdsival
indul. A szerz8 a migricidval kapcsolatos
bevett kategéridkat veszi kritikus vizs-
gilat ald, kiilonosen a ,valédi menekiilt”
(»genuine” refugee) és a ,gazdasdgi be-
vandorlé” (economic migrant) kategdridk
szétvilasztisinak gyakorlati nehézségeit,
amely kategéridk és kiilonbségtétel jel-
lemz8en a menekiilepolitikdk fékusza.
Hassouri kiemeli, hogy az elszegényedés
és a politikai elnyomds sok esetben egyiitt
jar (nem héborus helyzetekben is), és fon-
tos tudatdban lenni annak, hogy a jelenlegi
gyakorlat a polgiri és politikai jogokat a
gazdasigi és szocidlis jogok folé helyezi.
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~Ha dgy dontiink, hogy egy politikai aktivista
jobban »megérdemli« a nemzetkizi védelmet,
mint példdul egy szenegdli haldsz, aki nincs-
telenné vdlt, mert a nagy haldszcégek tonkre-
tették a megélhetését” (15. o., sajat forditas),
akkor ennek a hierarchidnak megfelelden
cseleksziink. A szerzd emellett attekinti
az UNHCR éltal javasolt hirom tartds
megoldast (helyi beilleszkedés, dnkéntes
hazatérés, attelepités) és ezek kudarcainak
az okait.

A kétet ugyanezen részében Ummuhan
Bardak tanulménya is a migraciét kivilté
okok sokféleségét és Gsszetettségét hang-
stlyozza, és a migrdcios dontésre mint ezen
spush” és ,pull” tényez8k kombinicidja
altal létrehozott strukturdlis keretek, vala-
mint a vindorldsi hajlandésdg és lehetdségek
(anyagi, tarsadalmi és humdn erdforrasok)
egyiittesének eredményére tekint.

A tanulménykotet mdsodik, az EU
bevindorlaspolitikdjat vizsgilé részét Mi-
chael Kéhler irdsa nyitja. A szerzd, aki az
Eurépa Tandcs Southern Neighbourhood
programigazgatdja, a nemzetkozi védelem
és humanitdrius segitségnytjtis hangsi-
lyozdsa mellett a hosszt tiva fejlesztési
megolddsok fontossigit hangsilyozza.
Hirom teriiletet mutat be, ahol az EU
aktivan szerepet véllal: 1. Az EU regiond-
lis fejlesztési és védelmi programjait, melyek
a fejléds viligban talilhat6 partnerorsza-
gok a migraciéban is kulcsszerepet jitszd
fejlédési nehézségeit igyekeznek enyhiteni;
2. olyan globdlis dialégus sziikségességét a
globilis problémik enyhitésében, amelyek
mind a tagillamok, mind a fejldd8 part-
nerorszdgok érdekeit figyelembe veszik;
3. az EU biztonsdg- és védelmi politikdjinak
erdsitése az irreguldris migricié visszaszo-
ritdsdra.

A szerkezeti egység masik két tanulmi-
nya kevésbé litja optimistdn a helyzetet, és
kritikus mind a partnerségi megallapodi-
sokkal, mind az egyre inkabb kizdrdlagos-
s4 val6 biztonsagpolitikai megkdzelitéssel.
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Jan Claudius Vélkel tanulménya amellett
érvel, hogy ez a biztonsédgpolitikai fékusz
paradox médon mind az unids polgirok,
mind az irreguldris migransok biztonsi-
génak a csdkkenéséhez vezet. Mint irja, ha
kevesebben érkeznének kaotikus koriilmé-
nyek kozétt, és tobb menedékkérd regiszt-
rilna rendezett mddon a hatésigoknal, ak-
kor a potencilis veszélyforrisok kisz{irése
kénnyebben megoldhaté lenne. Tisztiban
kell lenni azonban azzal, hogy a legtdbb
irreguldris bevindorlé legilis vizummal
(turista, munkavéllaléi, tanulé) 1ép be az
EU teriiletére és marad itt a vizum lejirta
utdn, aminek kovetkeztében a hatirvéde-
lemre forditott hatalmas kéleségek is csak
korlatozott eredményt hozhatnak.

A harmadik szerkezeti egység a bevin-
dorlék németorszigi integricidjival kap-
csolatban tartalmaz érdekes elemzéseket
és esettanulmdnyokat. Az elsd tanulmany
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a bevindorlék kézvélemény altali megité-
lésének ambivalencidjit mutatja be (Naika
Foroutan), melyet egy izgalmas esettanul-
miny kévet a bevdndorlaskritikus poli-
tikai part (AfD) és mozgalom (Pegida)
4llispontja és a német bevindorldspolitikai
gyakorlat kdzotti (c6bb aspektusbdl nem
tl jelentds) kiildnbségeinek az Ssszeveté-
sével (Hannes Schammann). Ezutin Ja-
na Sinram {rdsa olvashaté a gytiloletkeltd
kommentek kezelésének lehet8ségérdl,
majd a kotetet Annette Jiinemann-nak az
érzelmek és az empitia kapcsolatit bemu-
tatd irdsa zarja.

Osszességében elmondhaté, hogy a
Fortress Europe jol osszeallitott és sok
szempontbdl hidnypétld tanulmdnykétet,
amelyet batran lehet ajénlani mind a mig-
raciét kutaté szakemberek, mind az ér-
dekl8dd olvasékdzonség szdmdra.
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International Migration in a Shifting World
(Nemzetkozi migracié egy viltozé vildg-
ban) cimmel latott napvildgot az OECD
Perspectives on Global Development (Pers-
pektivik a Globélis Fejlddésrsl) jelentés-
sorozatinak 2016 decemberében kiadott
darabja. A mii 1995 és 2015 kozt gytijtote,
jelentds mennyiségli adatot elemez; nem-
csak a gazdasagi fejlédés és viltozds migra-
ciéra gyakorolt hatdsait tdrja fel, hanem a
migricié viltozatos hatdsait is a gazdasdg-
ra és az egyéb szektorokra. Ujdonsignak
szdmit a vizsgalt orszidgoknak a megszo-
kott (fejléds és fejlett) csoportositdsin
tallépd, hirmas besoroldsa, ami a téma
komplexebb megvildgitdsba helyezésén tul
egy szofisztikaltabb rendszerben engedi el-
helyezni az egyes allamokat.

A munkiba bevont szakértsk és kuta-
tok felsoroldsa itt aligha lenne lehetséges
(ez a jelentés kdszdnetnyilvdnitisiban is
majd két oldalon 4t trténik). A széles ko-
rli egyiittmiikddésben részt vevdk nagy ré-
sze kdzgazdasigtani hittérrel rendelkezik,
ami megmutatkozik a keziik aldl kikeriilt
munkan is, amely a szakma szdmos pozitiv
jelensége mellett néhany hidnyossigdnak
jeleit is magdn hordozza.

A kilenc fejezetre osztott mil legmeg-
hatdrozébb része az elsd fejezet, amely a

probléma felvetésétdl az adatok elemzésén
4t a megoldisi médok ajdnlisiig terjedve
lényegében Ssszefoglalja a kétet mondani-
val6jat. A kovetkezd hét fejezet mindegyi-
ke a téma egy-egy aspektusit jirja koriil,
az elsdnél részletesebben tirgyalva &ket.
Koziiliik is kiemelkedik a negyedik fejezet,
amely a migraci6 kulcsfontossigt motiva-
ci6irdl ir, mig elsésorban jogi szempontbdl
lehet érdekes a migriciés politikai irdny-
vonalak hatdsait kifejt8 6todik fejezet. A
menekiiltek témdja hatdrozottan elkiiloniil
a migracié egyéb formditdl, ezt a hatodik
fejezetben fejtik ki a szerzdk. A jelentés
z4rd, kilencedik fejezete valamelyest eltér a
tobbitsl, ebben ugyanis a lehetséges jovs-
beli ,forgatékonyvek”, kimenetelek felso-
roldsa torténik, a négy — egymdst nem fel-
tétleniil kizdr6 — lehet8ség koziil mindenki
optimizmusitd] fiigg8en vilaszthat.

Az OECD+jelentés t5bb kiemelkedden
fontos, egymasra épiild gondos vizsgilat
utdn levont, tényekkel alitimasztott ko-
vetkeztetésekbdl, az ezekben gyokerezd
logikus feltételezésekbdl és elméletekbdl
all. Els8 kulcseleme a gazdasigi véltozds,
amely katalizitorként hat a migriciéra. Ezt
a szerzdk ugy irjak le, mint a (leginkabb
az ipari szektorban végbemend) gazdasigi
aktivitds eltolddasat a fejlett orszdgoktdl
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a fejlédd orszdgok felé. A folyamatot ha
nem is egyoldalinak, de mindenképpen
aszimmetrikusnak lattatjik: a fejlédé or-
szdgok el8tt mas ttvonal 4ll, mint amit a
fejlett orszdgok mar megtettek. A gazda-
sagi aktivitds eltolddasit 1995-t8l 2015-ig
tirja fel a jelentés, s ebben a hisz évben
jelent8s véltozdsokat észlel, amelyek mis-
mds moédon csapédnak le a kiilonbszd
orszégokban. Feltehet8en ezeknek az elté-
réseknek a géres ald vétele utdn alakulha-
tott ki a szerz8kben a fejldd-fejlett dicho-
témiin tdlmutatd, mdr emlitett hdrmas
felosztas.

Ez a felosztis nem egy uj ,kartotékszek-
rény”, amelyben a kordbbival azonos elemek
mis fickokban, de ugyanolyan hasztalanul
tarolddnak. Az 4j rendszerezés felszdmolja
a két gyengén korvonalazott és végteleniil
optimista kategériit, a fejlett és a fejlédd
orszégokét, hiszen az utébbiba tartozé or-
szigok egy részében a fejl3dS jelzd erdsen
eufemisztikussd vélt, amire példdul az is-
mert ,elefintgdrbe™ is rimutat.

Az els§ orszagcsoportban® azok a ma-
gas jovedelmii orszdgok szerepelnek, ame-
lyek 1995-ben és 2015-ben is azok voltak
(HI - High Income csoport). Ebbe a ka-
tegéridba tartozik példdul az Amerikai
Egyesiilt Allamok, Németorszig, Japin,
Ausztrilia, vagyis a hagyomanyosan is
fejlettnek vagy legfejlettebbnek nevezett
dllamok (6sszesen 28). A mdsodik cso-
portba sorolt orszigok 1995-ben még nem
voltak magas jovedelmiiek, de husz év
alatt magas és fenntartott gazdasigi nd-

vekedést hajtottak végre (SG — High and

! 2012-ben a Vildgbank egyik, Branko Milanovi¢
4ltal készitett jelentésének sokadik oldalin el-
dugva taldlhaté egy diagram, amely hivatalosan
a Globdlis jovedelemnivekedés 1988-tél 2008-ig
cimet viseli, de sokkal inkdbb ,elefintgdrbe” né-
ven vélt hiressé. Az dbra tdbbek kozdtt a legsze-
gényebbeknek a globdlis jovedelemnédvekedésbsl
valé kizdrtsdgat térja fel.

A jelentés az egymillié £8 folstti orszdgokat (8sz-
szesen 148-at) vonta be az elemzésbe.
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Substained Growth). Ebben az 59 allamot
tartalmazé kategéridban taldljuk példdul
Mexikét, Magyarorszégot, a Kinai Nép-
koztirsasdgot vagy a Dél-afrikai Koztir-
sasdgot. A harmadik kategéria 57 orszdga
a nem til hizelgé ,maradék” (RW — Rest
of the World) nevet kapta,® s azokat a sok
esetben csak névlegesen fejl6dd orszdgo-
kat foglalja magdban, melyek 1995-ben
sem szdmitottak gazdagnak, és azéta sem
hajtottak végre magas és fenntartott gaz-
dasigi novekedést. Az eurdpai orszigok
koziil egyediil Roménidt talaljuk itt (mi-
kézben — némileg meglepd médon — pél-
d4ul Moldova vagy Macedénia a kdzépsd
csoportban, azaz az SG-orszdgok kozott
szerepel); foldrésziinkon kiviil ide tartozik
még tdbbek kozott Libanon, Haiti, Pipua
Uj—Guinea, illetve Afrikdnak legalabb két-
harmada.

Az 4] kategériak létrehozdsa azért fon-
tos része a jelentésnek, mert a migricié
szdmos tendencidjit ezen a kategorizala-
son alapulé logikdval magyardzza. A cso-
portositds természetesen nem tokéletes,
hiszen egyrészt egymastél meglehetdsen
eltérd helyzetli orszdgok azonos kategéri-
ikban talalhaték (pl. Ghina és Esztorszig
egyformin SG, azaz fenntartott gazdasigi
novekedéssel rendelkezd kategéridba ke-
riilt), masrészt a leggazdagabb orszdgok-
ban a jévedelmek eloszlisa és ettd] fiiggden
az életszinvonal — akdr azonos étlagjove-

> A Rest of the World kifejezés kisértetiesen emlé-
keztet Nial Ferguson The West and the Rest cimii
ki’)nyvének a cimére. Ferguson — aki 2003 apri-
lisiban a New York Times Magazine-ban megje-
lent cikkében énmagit a neoimperialista banda
fizetett tagjakéntjellemezte (“Let me come clean,
Iam a fully paid-up member of the neoimperialist
gang”) — véleménye bar kevésbé szofisztikilt, de
nem teljesen tér el az OECD értékelésétsl. Mig
a jelentésben a ,maradék” (Rest) kategéria csak
a legmarginalizaltabbakra vonatkozik, Ferguson
az SG-csoportba keriildk tekintélyes részée is
oda sorolja, akik szdméra a »nyugati kultira”
terjedésének drnyoldalai mar j6 ideje tapasztalati
tények.
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delem mellett is — nagy kiilonbségeket
mutathat. Hidnyossdgai ellenére azonban
ez a hirmas felosztds alkalmas arra, hogy
a migraciéval kapcsolatban felmeriil$ szd-
mos kérdésre valaszt adjon.

A jelentésbdl kideriil, hogy aranyosan
a legtobben (az emigrdnsok 40%-a) a fenn-
tartott ndvekedésen dtesd (SG) orszdgok-
bol telepiilnek 4t a magas jovedelmi (HI)
orszdgokba. Vagyis nem a legrosszabb
koriilmények kozt él8k hagyjik el haza-
jukat a legnagyobb mértékben. Maskép-
pen fogalmazva, a migricié mértékét nem
csupin a kedvezdtlen életszinvonal hitra-
hagydsinak vigya, hanem sokkal inkdbb
az arra valé lehet8ség hatirozza meg. A
jelentés szerint a migrdnsok szdma a teljes
lakossighoz viszonyitva az egy f8re jutd
jovedelemmel pirhuzamosan novekszik. A
migriciéra lehetdséget adé gazdasigi ns-
vekedés szerepe még egyértelmiibbé vilik,
ha figyelembe vessziik, hogy az elvindor-
lis az SG-orszdgokbdl a HI-orszdgokba
1995-ben még csupdn 29%-a volt a teljes
migrdciénak. Ehhez képest a gazdasigi
novekedésbdl kimaradt RW-orszdgokbdl
2015-ben mindéssze a teljes migricid
11%-4nak megfeleld migrins vindorolt a
HI-orszagokba (1995-ben: 7%).

A jelentés ebben a tekintetben taldn
még érzékenyebben is vizsgilédhatott vol-
na. Nem tudjuk meg ugyanis, milyen volt
a migricidban részt vevdk anyagi helyze-
te. (Az eddigi logika szerint a legszegé-
nyebb orszigokbdl sem a legszegényebbek
vandorldsit tételezhetjitk fel, de errdl a
kétetben semmit sem olvashatunk.) Ter-
mészetesen nem csupin javulé gazdasigi
koriilmények novelik a migriciét, hanem
masok is, példdul mar létezd kapesolati hi-
16k (networks) a cél- és a kibocsité orszi-
gok kozt, de a jelentés — felteheten nem
fiiggetleniil készitdi tudomdnyos hétteré-
t8l — itt is a kozgazdasigtani magyardzatot
tartja a legmeghatirozébbnak. Kiemeli a
cél- és a kibocsitd orszigok kozt fenn-
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4llé tartds gazdasigi kiilonbségeket, bér
ezen a ponton nem teljesen konzisztens:
a szerzdk az egy fdre jutd jovedelem és az
életszinvonal fogalmit felviltva hasznal-
jék. Rdadésul a fennill6 gazdasigi kiilonb-
ségek okdt sem keresik, ami az olvaséban
kissé azt a hatdst keltheti, hogy ezek a kii-
l16nbségek valami megvaltoztathatatlan,
téliink fliggetlen struktdra kévetkezmé-
nyei.

A migricié jelenségének értelmezésé-
hez a kétet nem csupdn az arra lehetdsé-
get add, de az azt sztdnzd kériilményekre
is kitér. Megallapitja, hogy a teljes mig-
ricié 64%-a a magas jovedelmi orszigok
felé torténik, a tiz legnépszeriibb célorszag
koziil kilenc magas jovedelmd (az egyetlen
kivétel Oroszorszdg). A jelentés a kulcsfon-
tossdgl migricids 6sztonzdk kozt elsdsor-
ban a célorszigok pozitiv kvalitdsait sorolja
fel, mig a kibocsitd orszdgok kevésbé ked-
vezd tulajdonsigait nem tartja kiilonoseb-
ben fontosnak. A motivalé tényezdk ko-
zdtt helyet kap az oktatds, a szocidlis halé
és a mér lécrejoee kapesolathdlé (esetleges
diaszpéra megléte). Mivel a menekiiltek
kérdését elvilasztja a migracid egyéb fajtd-
itdl, ezért itt nem emlit olyan okokat, mint
a hiborus helyzet vagy a klimavaltozis.

A migricié hatisainak felmérése és ér-
telmezése igen nagy hangsulyt kap a jelen-
tésben, a szerz8k kiilonbséget tesznek
kibocsitd és célorszigokra kifejtett ha-
tisok kozott. A kibocsitd orszdgokban
a migricié pozitiv hatdsai kdzt emlitik a
nyomds csdkkenését a talterhelt munka-
erdpiacon, a hazautaldsokbdl szirmazé
jovedelmeket, a célorszdgokban kialakult
diaszp6rdkbdl visszatérd tuddst és t8kée,
tovibba a hazatéré migriciét. Atgondolva
ezeket a pontokat, nem mindegyik tiinik
meggy6z8nek. A nyomis csdkkentése a
munkaer8piacon tulajdonképpen mun-
kaer$-veszteség, és csupin azért tiinhet
pozitivumnak, mert a fejletlen orszigok
miik3d8 piacainak nem sikeriilt a munka-
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végzlt, az elvégzendd munkit és az ehhez
sziikséges eszkdzoket miikddd rendszerré
formilni — a probléma tehdt nem feltét-
leniil a munkaerdtdbblet. A célorszigok-
ban kialakult diaszpérdk valéban hasz-
nosak lehetnek a kibocsité orszdgoknak,
azonban a jelentés tdbb pontjin a célor-
szidgok teenddi kozt elSkeld helyen szere-
pel az integrici6: az eredeti lakShelyéhez,
kultirajidhoz kotdds diaszpdra megléte
inkdbb hatrdny. A hazautaldsok és a haza-
térd tudds viszont valéban el8ny, s6t el8bbi
kulcsfontossigi a kibocsité orszdgokban
maradt csalddok eltartdsa szempontjibdl.
A migraci6 kibocsdté orszdgokra gya-
korolt negativ hatdsainak listdja jéval ro-
videbb az elénysk felsoroldsindl, mindész-
sze kettSt emlit a kotet: a munkaerdhidny
esetleges fellépését, valamint a képzettek
és szakmahoz értdk elvesztését. Utébbiak
szdmdra a migricié kiemelkedSen csabité:
tuddsuk révén jé6 munkahelyet taldlhat-
nak a célorszigokban. Ez a jelenség ki-
fejezetten nagy veszteséget jelenthet, ha
a tudds megszerzése allamilag finansziro-
zott formdban tdrtént. Ugyanakkor meg
kell emliteni, hogy a jol képzett, kiilfsldon
foglalkoztatott munkavallalé hazautaldsai
varhatdan jelentdsebbek a képzetleneké-
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hez képest. A jelentés az agyelszivis kér-
dését ugyan mashol térgyalja, de a képzett
munkaerd kidramldsaval kapcsolatban itt
érdemes megemliteni. A jelenséggel kap-
csolatban a szerzdk elismerik, hogy ne-
gativ hatdsd, azonban hozziteszik, hogy
az a kibocsitd orszdg szdmdra akdr nettd
nyereség lehet, ha a kiilfoldi elhelyezkedés
reménye tobb embert vesz rd a felsGokta-
tasban val6 részvételre. Persze ez a magya-
razat aligha oszlatja el minden kétségiin-
ket.

A célorszdgokra gyakorolt pozitiv ha-
tasok a munkaer8hidny enyhitése, a kép-
zett munkaerd bedramldsa, az elorege-
d8 népesség egyenstlyba hozisa; mig a
hétranyok a hazai munkdisok helyzetének
romldsa, az édllami szolgltatdsok irdnti
novekvd igény és a tirsadalmi kohézié
csokkenése. A jelentésben a szerz8k, mint
j6 kozgazdaszok, a hatdsok kezelésére a
negativumok enyhitését és a pozitivumok
maximalis kihaszndlasit ajinljik. Felme-
riilhet azonban a kérdés: ki fogja a kdrokat
minimalizdlni, és ki a hasznokat maxima-
lizdlni? Avagy ki és hol fogja — ahogy a
jelentés irja — ,hasznositani a migricidt, a
fejlédés motorjiva téve azt”?
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Igaz-e, hogy iskoldztatdsunk alatt megkap-
juk a kulturdlis felhatalmazast arra, hogy
dnmagunkra ne elnyomdként tekintsiink a
birtokolt privilégiumaink miatt? (Hiszen
tudjuk, hogy az iskola lemasolja a kultirit
és a szocidlis kiilsnbségeket, nem csoda te-
hat, ha nem ismerjiik fel azokat a privilégi-
umokat, amelyeket csupan bérsziniinknek,
nemiinknek, tirsadalmi hovatartoz4dsunk-
nak készonhetiink.) Ez az egyik leginkdbb
htisbavigé kérdés, amely az olvaséban meg-
marad a Marco Catarci és Massimiliano
Fiorucci 4ltal szerkesztett konyv elolvasdsa
utdn, melynek témdja az oktatds az eurdpai
interkulturalis kozegben.

Atfogd és mar-mar hidnypétld miirdl
beszélhetiink, mely kidolgozottsiga okin
tdlmutat az eredetileg meghatdrozott cél-
jan (a migricié és a migricidhoz kothetd
csoportok pontos bemutatisa néhdny
kivélasztott orszdgban, valamint ezen
csoportok oktatdsi igényeinek és sajtos-
sdgainak feltdrdsa). A bevezetd fejezetet
nyolc orszdgtanulméiny koveti, végiil a
kotet egy Osszegzd fejezettel zdrul. Az
orszdgtanulminyok ellenére szerencsére
mégsem beszélhetiink egymdshoz csu-
pan lazdn kapcsolédé irdsokrdl. A ke-
retet a kontextus adja, az értelmezés, a
szakmakézeli dthallds és kitekintés — az
dsszehangoltsig végig jellemzi a kotetet.

A bevindorlashoz ftiz8d8 viszonyuk
alapjén bemutatott orszdgok kivalaszta-
sdnak szempontja az id§ és a ,tapasztalat”
volt. Az els§ hirom orszag (Egyesiilt Ki-
ralysdg, Franciaorszdg és Németorszig)
Jrégi” bevindorldsi célpont, a kovetkezd
hirom (Olaszorszdg, Spanyolorszdg és
Gérdgorszag) e téren tjabbnak szdmit, a
maradék kettd (Hollandia és Svédorszig)
pedig j6 gyakorlatuk miatt keriilt a ko-
tetbe.

A keretet az elsS fejezet adja, mely egy
meglep8en holisztikus szemlélettel hiva-
tott bemutatni az interkulturalis oktatds
kiildnboz8 arcait Eurépin beliil. E fejezet,
mely 6néllé értekezésként dnmagiban is
megallnd a helyét, szdmos kérdést, témit
vet fel, valamint dolgoz ki. Mir az elsd
oldalon er8sen indit; said-i, és freire-i fel-
iitéssel kezd, megpedzegeti az erd (mint
elnyom¢ hatalom) és az oktatds viszonyat,
valamint az oktatds hamis-utépisztikus
és egyben prédikilé-kitaszité jellegét,
ami a kultdrdnkra és a gondolatainkra
is hat. E felvetésekbdl kiindulva nevezi
meg mindazokat a problémakat, melyek-
18l a késdbbi fejezetek szdlnak; igy hosz-
szabb id8t szentel a multikulturalizmus
és az interkulturalitds kozotti kiilonbség
4rnyaldsira (f6leg James A. Banks, Philip
Lynch irdsai és kiilonb6z86 UNESCO-
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dokumentumok alapjin), majd ritér az
»Burdépa-er6d” (Fortress Europe) kultu-
rilis Osszefliggéseinek elemzésére a be-
vandorlds és a torténelem viszonylatd-
ban — ki és miért szdmit eurépainak? Az
értekezés itt rendkiviil szertedgazéan
idéz: a koribbi Said-, illetve Freire-féle
vonal megmarad, a gondolati sik azonban
Dewey-t8l az OECD-n keresztiil egészen
Virginia Woolfig terjed. Kétségkiviil ez
a legatiit8bb része a fejezetnek, talin az
egész kotetnek, még ha csupédn pér oldal-
nyi is.

A fejezet tovabbi részei mar szorosab-
ban kapcsolédnak a bevindorlis és az
oktatds viszonydhoz. Az Eurépai Unié
népességének a kotet irdsakor 6,5 szdza-
léka volt bevandorls, habir a beviandorlék
tobb mint hiromnegyede (77,4%) csupin
ot orszdgban telepedett le (Németor-
szdg, Spanyolorszdg, Egyesiilt Kirdlysig,
Olaszorszdg és Franciaorszdg). A bete-
lepiilék kozel egyharmada eurdpai, de
nem polgira az Eurdépai Uniénak. Mér a
puszta szdmok is drnyalhatjék a fennillé
kihivids mértékét Eurépiban. Hozza kell
tenni — és teszik is a szerzék —, hogy a
probléma nem 1j kelet(i, hiszen a masodik
vildghdborutdl a "90-es évekig hirom nagy
bevindorlasi hullim is elérte Eurépdt. Igy
egyes esetekben harmadgeneracids bevin-
dorldkrdl beszélhetiink, s legalabb ennyi
orszégspecifikus és nemzetkozi probal-
kozasrdl az Gjonnan érkez8k integrildsira
az iskolarendszerbe és a munkaer8piacra.

Az oktatis témdjihoz érkezve megis-
merkedhetiink mindazon felvetésekkel
és problémdkkal, melyekkel bévebben az
egyes orszdgok elemzései is foglalkoznak.
A szerz8k az oktatdsi integricié legna-
gyobb akadilyai kozétt emlitik a befogadé
orszig nyelvének és intézményi nyelvhasz-
nalatinak szegényes ismeretét, esetleg
teljes hidnydt; az Snértékelés, az elvira-
sok és a lehetSségek kiegyenlitetlenségét;
valamint az érintettek — legtdbbszor igen
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alacsony — szociockondémiai statusit, A
fejezet tobb oldalon keresztiil elemzi a
legtijabb OECD-kutatdsokat és a bevin-
dotlégyerekek PISA-eredményeit, rdmu-
tatva arra, hogy a nyelv, a szocidlis hattér,
valamint egyes esetekben az életkor (érke-
zés és integrdlédds ideje) is meghatirozé
lehet az iskolai eredményesség szem-
pontjdbdl. A fejezet kelléen kritikusan
banik a jelenleg alkalmazott megoldisi
stratégidkkal, mind az 4ltalinos integri-
ci6 kérdéskdrében (integrale és szegregile
modellek), mind kifejezetten a nyelvokta-
tas stratégidinak (a komprehenziv straté-
gidtdl az integriciés modellen 4t a koz-
pontositott, bemeneti kévetelményeknél
szabdlyozott modellig) bemutatdsdnal.
Az eredeti kérdésfelvetés a fejezet végén,
ha lehet, még egyértelmiiebbé valik: mi-
18l is szl az interkulturdlis megkdzelités
a pedagdgian beliil, s mitd] lesz mindez
eurépai? Milyen értékeket, modszere-
ket, elvirdsokat és gondolatokat tesziink
az egyes kurrikulumok mdgé, melyektd]
sokszor a kulturalis diverzitdis — mint
tanrendi anyag — megjelenését virjuk? S
mit jelent mindez a bevindorlé tanulék
szamdra?

Ilyen gondolatokkal vezeti fel a konyv az
orszagtanulményokat. Az orszdgok bemu-
tatdsinak moédja azonban nem egyforma.
A ,régi” bevindorlisi célpontnak szdmité
orszdgok (Egyesiilt Kirdlysdg, Franciaor-
sz4g és Németorszag) esetében sokkal in-
kibb egy torténelmi-torténeti attekintést
olvashatunk a jelenlegi interkulturdlis pe-
dagbgiai modell magyardzatira, ezzel el-
lentétben az ,0j" célpontok (Olaszorszig,
Spanyolorszag és Gorogorszag) vizsgalata
tobbnyire a bevdndorldsi adatok és a meg-
oldiskeresés koré rendezddik. Az utolséd
kéc fejezetben Hollandiarél és Svédor-
szdgrdl olvashatunk, ahol a bevidndorlé
tanulék az el8zdleg emlitett 8sszeurdpai
szamottevéen

méréseken, elemzéseken

jobban szerepelnek, s a két orszdg integ-
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riciés modellje is tartalmaz egyedi megol-
dasokat.

Az orszdgtanulminyok t5bb okbdl
is felettébb hitelesnek hatnak. Jol fel-
épitettek, és olyan civil és dllami értékek,
illetve cimszavak mentén irédtak, melyek
megprébaljak megragadni a  befogadé6
orszdgok kulturalis sajitossigait — ki-
emelten kurrenssé téve ezzel a felotld
kérdéseket. A tovabbiakban ezekre a saji-
tossdgokra térek ki.

Az Egyesiile Kirilysig bemutatdsa a
multikulturalitistél valé elszakadids és
annak lehet8sége koré szervezddik, az
interkulturalitis égisze alatt. Egy olyan
befogadd orszdg fejlédésérsl olvasha-
tunk, ahol az alulrdl felfelé megvaldsulé
(bottom-up) Ssszefogds, a kozosség mint
teremtd- és Osszetartd erd legaldbb annyi-
ra fontos az dllampolgdrok szdmdra, mint
az 4tlithatd és j6 kormdnyzids. A fejezet
ugyanakkor t6bb helyen vitatja, hogy e
kettd a ,kiviilallok” integrilisa esetében
ténylegesen taldlkozik-e. Van-e kiilonbség
az 4llampolgdrsig megitélésében vagy az
egyenl8ség és a demokratikus elkotelezd-
dés viszonydban az Egyesiilt Kiralysigban?
Megvalésulhat-e az interkulturalitis, vagy
a kormdnyzati irdnyvonal — mely évek 6ta
inkdbb a multikulturilis kurrikulumot
timogatja — méri fel jol a helyzetet? A va-
lasz kereséséhez a fejezet sszegzésében az
irék a torténelem és a finn példa felé for-
dulnak: felhivjik a figyelmet arra, hogy a
sajat torténelem wjraértékelése (a Kiraly-
sig esetében ez a mediterrdn orszdgokhoz
£iz38d8 viszony) és az iskoldk mint intéz-
mények 6n4llé, demokratikus eljirasi kére
pozitiv hatdssal lehet az interkulturélis né-
z8pont megjelenésére az intézményekben
és az intézményrendszerben egyarint.

Franciaorszdg esetében egy mdsfajta
fejlddést tirnak elénk a szerz8k. Mir a
fejezet cimében is elhangzik: az integralas
viszonylatiban Franciaorszdg a paradoxo-
nok hazija. Az alapvet8en interkulturalis
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elven szervez3d8 kozosségben nagy ha-
gyomdnya van az egyenld esélyek garanta-
lisénak, azonban az egyenl8ség keresésé-
ben és annak szakpolitikdjaban megannyi
egymadssal ellentétes rendelkezés talalhat6
— mind torténelmileg, mind eljérdsiigyileg.
A fejezet ezt a helyzetet probélja feltarni,
kitekintéssel az 4llampolgirsig megité-
lésére, és azokra a dilemmds helyzetekre,
amikor az egyes iskoldk napi szinten kény-
telenek szembenézni és/vagy iitkdzni az
dllami és helyi intézkedésekkel. Ezen in-
tézkedések gyakran egy-egy tirsadalmilag
vitatott érték koré rendezddnek (ilyen
példdul a vallds). A szerz8k &sszegzésitk-
ben gy fogalmaznak, hogy a kiilénboz8
értékekbdl ad6dd, mindenki egyenldségé-
re tdrekvd politikai rendelkezések sokszor
rendszerszintli heziticidban végzddnek,
pedig feloldisukra van szitkség ahhoz,
hogy a rendszer ne a paradoxonok elvén
miikédjon.

Németorszdg az el6z8 kétr példaval
ellentétben egy megtervezett, egymdsra
épiil8 intézményrendszert tudhat magié-
nak, amelyben az intézmények szertedga-
z6 pedagdgiai médszertant kdvethetnek
(interkulturdlis, antirasszista, inkldzids
stb. pedagdgiak). A szerzdk szerint a né-
met befogadé rendszer alapja a gyakorlat-
tal parosuld tervezés és kutatds, illetve a
nyitottsig az idegen kulturik felé. Mind-
ezt a fejezet az 6vodikban bevezetett
Eurépai Nyelvi Portfolié program kap-
csdn fejti ki b8vebben, amely abbél indul
ki, hogy a bevindorlé tanulék oktatdsa,
tényleges elfogaddsuk a befogadd orszdg
nyelvének tanitdsival kezd8dik. A konk-
lazié a rendszer javitdsira tehetd 1épé-
sekkel zarul (pl. a 3 év alacti gyermekek
bedvodiztatisa).

A hirom ,uj befogadd” orszdgrdl sz6lé
fejezet egymishoz hasonl6 elven épiil fel.
Mind Olaszorszdg, mind Gordgorszag és
Spanyolorszig esetében a tanulményok a
bevidndorlis, az expanzié és a bevandor-
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lisi hullimok bemutatdsival kezdenek,
pontos adatokat szolgaltatva arrdl, mely
nemzetekbdl szirmazé személyek keres-
nek niluk leggyakrabban befogadist. Ezt
kovet8en az orszdgok vilaszkereséseirdl
olvashatunk, legels8ként a szakpolitikak
probalkozasairdl és azon elvekrdl, melyek
az adott befogadé orszg szdmara fontosak
az integrici6 sordn. Ezek a legtdbb esetben
az egyenl3ség, a méltinyossig és az dtala-
kulé allampolgarsig kérdéskorei. Egytdl
egyig mindegyik fejezet bemutatja az adott
orszdg bevallott integrildsi kudarcait is,
valamint azt a megoldaskeresési mecha-
nizmust, mellyel az iskolarendszer, az is-
kolék viszonyulnak a fellépd kihivisokhoz.
Lithatunk prébédlkozdst a mérés-értékelés
és arendszer javitisinak 8sszehangol4sara,
a nemzetkdzi j6 gyakorlatok felkutatdsara,
ésahelyi (akdr rejtett) sajitossigokhoz valé
alkalmazkodis sikeres vagy épp sikertelen
példdira, Ezek a fejezetek a nemzeti tanu-
lds ,pillanatfelvételei” — mir-mér tanuldsi
napléként is olvashaték —, szdmos tapasz-
talatot és fontos meglitast, kovetkeztetést
irnak le, melyek koziil talin a legérdeke-
sebbek a helyi sajdtossidgokkal valé rend-
szerszint(i érintkezések.

Ezutdn jutunk el a j6 gyakorlatokhoz.
Mind Hollandidban, mind Svédorszdg-
ban j6l miik6d& rendszert latunk, ahol az
elvek, a rendelkezések és a helyi vilaszok
megfeleld harmoniit teremtettek — ha
nem is végleg, de dtmenetileg egész biz-
tosan ((jraértékelésre természetesen min-
dig sziikség van). A szerz8k Hollandia
kapcsian ennek a harménidnak a f8 8sz-
szetev8jét a nemzetek feletti (eurdpai)
szinten valé pedagdgiai gondolkoddsbdl
szdrmaztatjik le, s a demokratikus kriti-
kai dllampolgarsig kurrikulumanak tart-
jék azt (ami az interkulturilis oktatdsbél
fejlddote ki a kisebbségi [minority] peda-
gbgia éltal). Ezzel szemben a svéd példa
az igazsigossig (equitable/justice) elvén
alapszik, s a fejezet egy olyan tirsadalom-
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16l sz6l, amely mindenfajta diszkrimin4-
ciét elitél.

A szerzdk azért tdbb helyen felhivjdk
arra a figyelmet, hogy egyik rendszer sem
tdmadhatatlan. Példdnak okdért: hosszi
éveken keresztiil vitatéma volt Svédorszig-
ban, hogy vajon a bevindorlé didkok su-
lyozott differencidldsa csokkenti vagy eld-
segiti-e az igazsigos-egyenld esélyeket az
oktatdsban. A mai, ltaldnosan elfogadott
nézdpont szerint Svédorszigban az okta-
t4s elérte azt a szintet, amikor mar kevésbé
a bevindorléi hittér hatirozza mega tanu-
16k teljesitményét (az Ssszes tanuld 18%-a
rendelkezik jelenleg bevdndorlé hattérrel),
hanem sokkal fontosabbak egyéb ténye-
z8k (mint a nem, a sziil8k iskoldzottsiga, a
tarsadalmi csoport-hovatartozds és igy to-
vabb). A timadhatésdg azonban itt sem hi-
dnyzik: valéban megoldddott a probléma,
vagy csupdn egy masik vetiilete jelentkezik
a mostani rendszerben?

Lezardsként és kovetkeztetésként a
szerz8k a szdmokat, a lehetséges irdnyokat
és a f8bb problémakat foglaljak Sssze —
nem csak az oktatdsi rendszert érintSket,
hiszen irnak azokrél a néhol dsszecsapds-
sal is végz8d§ tiintetésekrdl is, melyeket a
2010-es évek elején a masod- és harmad-
genericiés betelepiilt fiatalok szerveztek
szerte Eurépiban az egyenld bandsmdd
és az egyenld esélyek jegyében. A szerzdk
megoldiskeresésre siirgetnek. A kotet vé-
gén igy zirjak a gondolatmenetet: a meg-
oldiskeresés sosem lesz egyszer(i, ha csak
kifelé és csak egymdsra tekintiink, s a
privilégiumaink elismerését tirsadalmi
tabuk gitoljak. Hivatkozva az Eurépa
Tanics egy 2008-as dokumentumira
(Fehér Konyv a kultirdk kozotti pdrbe-
szédrdl) megillapitjik, hogy az egyiittélés
csakis a kolesonds kommunikacié jegyé-
ben lehetséges, valamint mindkét oldalrdl
sziikséges a kdlcsdnds megértés, tisztelet és
nyitottsig. A szerzdk szerint a jelenlegi eu-
r6épai oktatdsi rendszerek Osszességiikben
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(helyenként kényszeritett) asszimildcids
és kompenziciés torekvésekkel reagdlnak
a multikulturalizmus kihivisaira, a nyelv
és a szociodkondmiai stitus eltéréseibdl
keletkezd természetes szegregiciot kevés-
bé veszik figyelembe. Igy jogosan meriil
fel a kérdés, vajon megvaldsulnak-e a Fe-
hér Konyvben lefektetett elvek a kélcsonos
kommunikdciérdl, vagy inkdbb az a hely-
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zet, hogy az egyik fél inkabb hallgat ebben
a parbeszédben? Az utolsé sorok azt hang-
stlyozzak, hogy a hallgatis lehet meta-
forikus, de sz6 szerint értelmezhetd is. Ha
a hallgatas ténye viszont adott, akkor van-e
vajon fontosabb dolog, mint azon dolgozni,
hogy hol és hogyan lehetne megtérni ezt a
hallgatast?
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KATALIN FORRAY R.
IMMIGRATION AND EDUCATION

The new wave of immigration to Europe raises new questions to answer and new prob-
lems to solve. Immigration is well known in the history of Hungary. The recent immigra-
tion to Hungary, according to history, was the immigration of the Romani people who
still fights for social inclusion. The present issue of Educatio® deals with the possible reac-
tions of the school to the new immigration wave. The papers discuss the current problems
of non-Hungarian students and immigrant children in the Hungarian institutions and
the attitudes of teachers and students towards the newly arrived pupils. The papers also
describe the situations of immigrants in schools of France and Germany.
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FOREIGN STUDENTS AND THEIR SCHOOL SUCCESS
IN HUNGARIAN PUBLIC EDUCATION

The paper analyses the way how foreign elementary and high school students are regis-
tered and defined in census data, and in official Hungarian educational statistics. Based
on these operationalisations the author tries to describe the current situation and the size
of foreign student population in Hungary. In order to have an insight of the relationship
between the school success and the rate of foreign students of the school, in the final part
of the study the author uses the database of National Assessment of Basic Competencies.
The author also uses some results of the first and second generation migrant students of

the PISA 2015.

Keywords: educational statistics, foreign students, dual citizens, migrant students,
Hungarian ethnic background, assessment of competencies
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ZSOMBOR LAKATOS - NIKOLETT PATAKI
SCHOOL INTEGRATION OF MIGRANT CHILDREN

In our reseach we have studied projects aiming the schooling integration of migrant chil-
dren between 2007-2014 funded by the European Integration Found and the European
Asylum Found. We were interested in the effects of these projects in each institution and
the in the differences between those schools and Kindergartens where there are migrant
children but no projects aiming their integration. In our article we draw a snapshot about
the situation of those children coming from a third country. We were studying the effects
of the governmental developments as well as the best practices, tendencies and the occur-
ring needs and challenges.

Keywords: migrant, access to schooling, best practice, integration difficulties, needs,
integration, model programs

JULIANNA MRAZIK
MIGRATION AND EDUCATION: LITERARY OVERVIEW

This study examines the relationship between the education as a social subsystem and
the relation of other social subsystems in the context of the issue of migration: on the one
hand, as possible areas of research in educational science; on the other hand, it analyzes
the chances of pedagogical responses to migration challenges in a complex approach.

Keywords: migration, education, social subsystem

MIHALY CSAKO
INTOLERENCE AT SECONDARY SCHOOLS

A current research project titled “School and Society, 2017” makes possible to explore
secondary school students” attitude towards foreigners in Budapest and to compare it
with the attitude of former students in 2005 and 2008. The general overview is similar
than in former years. Smaller differences show less hostility which is present in differ-
ent measure in types of secondary schools. Differences can be explained by the transfor-
mations carried out in the relationships of the three types of secondary schools and by
changes in the students’ social background. Beyond the original research plan we try to
explore the impact of political attempts to raise anti-migrant public opinion.

Keywords: ethnic groups, nations, attitude, secondary school students, migrants

ISTVAN MURANYI
IDENTITY OR DIVERSITY: THE NATIONAL IDENTITY
AND PREJUDICES OF YOUNG PEOPLE IN FOUR CITIES

Several researches have been devoted to describing the national identity and inter-group
prejudical attitudes of young people recently, as well as to the empirical justifiation of the
relationship between them. In the domestic scientific literature we cannot find examples for
adetailed and complex examination of the correlation between the existing types of national
identity and prejudice or of their causality model based on some kind of socio-cultural
attribute, So, using the 2017 data survey of the School and Society chain of researches that
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follows an identical concept and operationalization, we examined the relationship between
identity and prejudicial attitudes in four such differing cities (Budapest, Debrecen, Pécs
and Gydr) where young people are supposedly surrounded socializational conditions of
citizenship of differing character. We focus on the nation and citizen concept construction
characterizing the secondary school-age youth of these cities not describing or taking into
account the individual characteristics or the settlements as well as on the presentation
of the relationship towards ethnical/national minorities and nations together with their
territorial differences. The conclusions of the analysis are to be used in an analysis that
takes into account the individual characteristics of the young people surveyed in terms of
socialization as well as the contextual characteristics of the cities.

Keywords: youth, young people, socialization, national identity, prejudicial attitudes,
settlements

AGNES BORECZKY - LAN ANH NGUYEN LUU
TEACHERS’ VIEWS ON MIGRATION AND MULTICULTURALISM

The study was carried out in 2016—17. It aimed at revealing teachers’ views on multi-
culturalism and multicultural education together with their concept about migrants and
immigrant children. When constructing a framework of interpretation, we supposed that
views on multicultural education and attitudes concerning migrants would be connect-
ed to, or, indeed, interrelated with teachers’ national identity, as well as their previous
experiences of diversity. The results of the questionnaire research based on a sample of
368 pre-service and in-service teachers demonstrate that multicultural views and atti-
tudes are strongly correlated with those on migration. The sense of threat seems to be
interrelated with an essentialist national identity, which on the other hand has a negative
relationship with the ethnic diversity of the respondents’ families.

Keywords: nationalism, multiculturalism, migration, teachers’ views and attitudes

ARANKA VARGA
THE INCLUSION NOWADAYS: LIFEPATH OF DISADVANTAGED
GYPSY YOUTH

The intensifying processes of migration make pertinent the question of what makes a
diverse society successful. This study attempts to explore factors that might address this
crucial issue through analysing the results of the third phase of 20-year-long longitudinal
research. Participants are primarily disadvantaged youths living in Hungary whose
social disadvantages are in strong connection with their belonging to the Gypsy/Roma
community. Seventy interviews regarding the paths of participants’ lives were realized
in the theoretical context of resilience and inclusion, highlighting factors that might
support or hinder life opportunities (e.g., school, family, social environment). Through
analysis of these interviews, observations of participants lives are typified, inequalities are
explored (in effort to stabilize them), and phenomena which positively influence a person’s
resilience are collected. Results of the study indicate that inclusion (an inclusive and
supporting environment realized in an integrative setting,) empowerment, motivation,
and responsibility to the community are factors which may lead to individual success.

Keywords: intersectionality, social disadvantage, resilience, inclusion
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ANDREA OHIDY
SCHOOL INCLUSION OF MIGRANT STUDENTS IN THE GERMAN
EDUCATIONAL DISCOURSE

In German (education) policy and school pedagogy the concept of “inclusion” was for a
long time understood — both in schools and in society — as a concept for the integration
of people with disabilities. Inclusion in a broader sense — meaning the appreciation of
the diversity of all members of the community to ensure equal opportunities in schools
and the wider society — has entered the educational policy and educational discourse
only relatively recently. The debate about inclusive school education in Germany is
closely linked to the discourse about the PISA-studies — especially regarding the school
achievements of students with migrant background: The international comparative PISA
studies have shown that the performance levels of students with migrant backgrounds
(who usually come from lower social strata) do not reach the desired level. As a result
the concept of the Inclusive School was developed (among others) to help these students.
This concept seeks to change the schools in order to meet the specific needs of all school
children in Germany and to provide equal educational opportunities for all. Inclusion at
schools has now become an important guiding principle both in educational policy and in
pedagogical discourse. However, school practice is still lagging behind.

Keywords: inclusive education, school pedagogy, Germany

IVAN BAJOMI
SCHOOLING OF CHILDREN OF IMMIGRANTS IN FRANCE

In this text concerning the schooling of the children of immigrants in France, we describe
three institutional solutions. We will first talk about optional courses devoted to learn-
ing the languages and cultures of the countries of origin. Secondly we discuss the prob-
lems related to educational priority aeras. Thirdly, there will be school groups created to
help the children of immigrants learn French. It will also discuss the services developed
to support the activity of professionals, such as a specialized journal, the website of the
Observatory of Priority Aeras, and activities of the school administration units involved
in the education of children of the immigrants who also function as a resource center.
We also highlight the difficulties described in the analyzes concerning the institutional
solutions presented.

Keywords: assimilation, education of the culture of immigrants, teaching of French,
anti-segregation efforts, professional services
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