CSOMA GYULA

KIHIVASOK £S FUNKCIOK

Teoretikus kommentdar Durké Mdtyds #f konyvéhez”

Meg kell szoknunk, hogy az andragdgia 6nsllé tudomany-
dgként szdl hozzd a nevelésképzés tigyeihez, s ekként a peda-
g6gia szAmdra is lehet djdonssgot jelentd mondanivaléja. A

Aelngtrekid] 52616, andragdgiai gondolkodds talan hasznalhats
" felismeréseket is - de hasmndlhaté szempontokat mindenkép-
pen - adhat a felntvekvs nemzedékekrd! sz616 pedagdgiai
gondolkodasnak A felndtteket nevelo—képzo mtézmények
andmgoglal kuEtu;:i]a kilonben sem szigetelédik el a felns-
vekvs nemzedékeket neveld- kepz intézmények pedagdgiai
kuledrdjgesl, az 151\01:11\1)311 sem, holott az iskola intézménye
csupdn az epyike azokndk az mtézmeny formdknak, ameyek
a felngtrek neveies;ere—kepzesere_hwatottak, de egyalta-

l&n nem a legjellegzetesebb és legdomindnsabb intézmé-
nye. Viszont a pedagogtai I\ultura kdzpont[ helye az

Eskola ' _

Az ,,athafiasok” a ko[csonhatasok azonban ahg—ahg vesmk
tudomasul ¢zt a kiilonbséger, jelenléuiik feldrhacs és tetten
érhets. Anndl inkdbb, mivel elérkezett a nevelési-képzési
- rendszerek egytittmitkidésének és egységes szemléletének kor-
szaka. Kialakulsban van az a bedllitédds, az a gondolkodds-
méd, amely eldszor a nevelési-képzési rendszerre tekint, s csak
ezutdn ennek tagjaira, alrendszereire: a nevelési kepzes: rend-
szerekre. A t6link nyugatia esS Eurépdban a nemzeti nevelé-
si-képzési rendszereket egyre inksbb osszefiggéseiker kiemel-
ve, egységes rendszerként személik,

© A nevelési-képzési rendszerek fogalomksrébe Magyaror-
szdgon a kozoktatds, a szakképzés, a felsGoktatds és a felndet-
képzés tartoznak. (A korzoktatds nevelési-képzési alapintézmé-
nye az iskola). Megjegyzends, hogy kialakuldban van a kézok-
tatds &s a felsdokratds kozitt a sajitos ,alsé felséfokd”
(félfelsdfokd) fokozat, amelyet, az angolszdsz terminus techni-
kust Atvéve, nem egészen tiszrizott jelentéssel, mostandban

post-secondary fokozatnak szoktak nevezni. E rendszerek 4tfe-

dik egymést. A kozokeatds maggban foglal szakképzési funkei-
Skat és intézményeker, a felsGokratds — az ,alsé felséfokd” fo-
kozatral egyiitt — jellegzetesen szakirdnyd képzést nydjt, s a
kozokrards, a szakképzés és a felsGokratds — az ,als felséfok-
kal" {a {élfelsdfokkal ) egylict — része a felndtrképzésnek is
(vagy ha jobban tetszik: a felnéttképzés része a kozokrardsnak,
a szakképzésnek és a felsdokeatdsnak). Ennek ellenére és ezel
egyiitt a négy nagy rendszernek megvan a maga 6n4llé karak-
tere, de tdrsadalmi és gazdasag1 feladataikat mégis egymdssal
egytitemiksdve, epymdst kovetve és kiegészitve, egyutt telje-
sithetik. Elkiflonuléstik, illetve elkilonitd kezelésiik egyre in-
kdbb csak 1észleges eredményeket hozhat kilen-kalsn egyildiik
és mastkulx, valamint az intézményes neveléssel-képzéssel
srembent tAmaszeott tar sadalmi és gazdasigl elvdrdsok szamiara.
A helyzetelemzés, valamint a térsadalom és a gazdasdg érde-
kében végrehajtands nevelési-képzési feladatok meghatédrozs-
sa dtfogdan a rendszerek egyiittesét, széval az Gsszevontan ér-
telmezett nagyrendszert &rinti. Legalabbis az ezredvéy és az
ezredeld kibonakozo eurépai szemléletében, s taldn a globali-
24l6dd gazdasdg, az egymdshoz kzeledd tarsadalmalk &s a kul-
turdlis integrdcié megsejtett perspektivdinak hatdséra.

Van még egy magyardzat.

Az UNESCO 4ltal ssszehivott felngttképzési vildgkonfe-
rencidk koztil 1960-ban a montreali ismerte fel az egész életen
4t tartd, folyarmatos tanulds (lifelong learning) mar bontakozs
tényé, sziikségletér, és fogalmazta meg elveit: S valéban erre
tart a vildg. A permanens vagy hfelcmg tanulds intézmény-
rendszere pedLg maga az egységes nevelész kepze51 nagytenda :
szer. : '

Ami ebben a kozoktatast 111e:1 ketsegteien, hogy az.a.
permanens vagy lifelong tanulds alapozs intézményes szaka-
szaként mikodik, amivel a felngvek vs nemzedékek tovabbi
élet- és tanuldsi szakaszai felé nyitottan (semmit'sem véglege-
s{tvel) kell, kellene épitkeznie. Bz onmagdban is paradigma-
valtdsi kényszer a kozoktatds szdmara, Hozzéréve azokat a ne-
velési-mfivel6dési aktusokat, amelyelckel a permanens vagy -
lifelong tanulds szabadmivelddési — -vagyisa nevelespképzem '
nagyrendszeren kiviil es§ — tovabbi aktusait lenne. koteles. els-
készteni. A szaklépzési és a felsGoktatdsi rendszer el@sztr,
mint az elsé szakirdny( kiképzés 1endsze1e helyezkedik el a
nagyrendszerben, s ezzel egyiitt, mint az ifjdsdg nevelési-
képzési programjainak kitiintetett helye, Mésodszor azonban
mdr a tovabbi kiképzések, 4t- &s tovabbképzések rendszere-.
ként, s ezzel egytitt, mint a felnGttek nevelési-képzési prog-
ramjainak helye kap szerepet. .S ugyanigy a kizoktatss is,
amely feln&tekorban, dn. mésodik dtként (most mér, mint
felndttképzés) nydje eldrejutdsi lehetdséger. A felnSerképzés-
nek azonban — a kézoktatdsha, a szakképzéshe és a felséokta-
tésha ,beékelddé™- dn. formalis képzési tartoményain kivil
vannak Gn. nem formélis képzési taccoményai is. A nevelési-
képzési nagyrendszerben tehdt elég sokdgd intézményi és
funkciondlis strukedrdr alkalmazmak a permanens vagy
lifelong tanulds életben tartdsdnalk érdekében, amely Paul
Lengrand érrelmezésében a miivel6dés egészét kifejezs élet-
formdt jelent, annak az embernek az életformsjat, aki folya-
matos tdjékozottsdgra, tanulésra torekszik (Intmductlon al
éducation permanente. Paris 1970). _

A kozhaszndlat okdn a felnd ttkép_zés kifejezéssel illettem a
nevelési-képzési nagyrendszer felnSttekre irdnyuld intézményi
és funkeionalis alrendszerét. Holott — valamiképpen - minden
programja személyiségalakits, szocializdlé haedsd, tehdt neve-
lésként mikadik; akkor is, ha képzési funkcisi és eljdrdsai erd-
teljesek, s elfedik a végbemend folyamatok nevelési jellegét.
Alkkor is, ha leszlegesek ha id&ben korlatozottak és ha ird-
nyaikat és hatdsukat tekintve nagyon valtozatosak. liy médon
van koziss nevezdje a kozoktatds ploglam]mval habir killonb-
ségeik j6l hangsulyozhatok Az ilyen vagy olyan médon for-
mdt kapd nevelési jelleg letagadhatatlan kézos nevezSje a ne-
velési-képzési nagyrendszer valamennyi alrendszerének. Ezért
jogunkban 4ll a felndttnevelés kifejezést haszndlni, ami tfo-
gobb és mélyebbre tekintébb is minden més elnevezésnél.

Az elébbiek szerint a felngtmevelési funkeidk nagyvonald
assszefliggések kozote formalédnak és fejeik ki hatdsukat, ta-
gadhatatlan kélesonviszonyban a nevelési-képzési nagyrend- -
szer minden mas alakulaténak funkeidival, kozilik kiemelten
a kozoktatss feladataival is. Andragégiat lefrdsuknak ebben az
drfogd megkozelitésében lehet mondanivaldja a kézoktatdsi,

* Megjelent az Iskolakuledra cim folydirat 19991 szamaban, 61-65 old.
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szakképzési és felsGoktatasi funkeidk pedagdgiai dtgondoldsa
szdmdra, Kilsnssen olyan idében, amikor valamennyien ki-
lon-kilon és egydttesen egészen Gj tarsadalmi kihivésolkal
szembesiilnek.

" Ismereteim szerint az andragdgiai tudoményosség nem-
zetkozi irodalmédban eldszor (¢ mindeddig egyediililldan)
Durks Métyds dolgozta fel teljes kérden, monografikusan a

felnGtinevelés funkeidinak szembestilését a tarsadalmi kihiva-

- sokkal, {Bizonyitékot szolgdltatvdn az andragégiai tudoma-
nyossag — olykor kétségbe vont — hazal 6ndllgsdgdra és korsze-
riségére is,) A szerzé mésodik nagy, alapozé monogréfidjdc
vehetjiil a keztinkbe: Tdrsadalmi kihfudsok & a felndtmevelés
j‘f;f11<ciéi cimmel. Az els6, a Felnbtmevelés & népmifvelés har-
min¢ évvel ezeldtt, 1968 ban jelent meg, és léurehoztaaz
andxagégtal tudomanyossag hazai alapjait. A két md kozote
tanubményok és kinyyek sora gazdagfrotta Durks tollgbdl ezt
a tudomdnyossdgot, egyrészt dsszhangban az andragdgia vildg-
sramlataival; s ,kanalizglva” is Sket a hazai andragégiai gon-
dolkodésba, masrészt azonban 6nélls gondolkoddsi-kuratési

__eledményeket felmutatva, amelvek &rvényessége a magyar
kézegen kiviil sem kérdGjelezhetd meg. .

- llyen kett8s

" A kotet itthoni problémainkkal szembesit. Attekinti és

" elemzi a mai magyar térsadalom, gazdasdg é kultdra hatdro-
zott valrozdsokban megragadhaté helyzetér, mégpedig tekin-
tettel a rendszervaltds aktudlis kihivdsaira. A kihivésok a fel-

ndtt rarsadalomnak széinak ebben a kisnyvben, és ezdlral a

felndtimevelésnek, minthogy Durké gondolatmenetének egyik
végpontja éppen annak bizonyftdsa, hogy a felnétt térsadalom
nem tehet eleget a viltozdsokban megjelend kihivdsoknak
felnStievelési kozremikadés nélkisl. Mi tobb: a tdrsadalom
megbénul, a vilrozdsok eltorzulnak, netdn zsdkutcaba kertil-
nek vapy megdlinak, ha a felndttnevelési hozzéjarulds csonka
vagy kihaszndlatlan marad, illetve nem alkalmazkodik dj ko-
vetelményeihez. Fs még tobbr6]van sz6: Durké szemlélerében
a felnsttnevelés (mint funkeiondlis & intézményi rendszer)
szerves része a tarsadalmi, gazdasdgi és kulcurélis dtalakuldsnak
—mondhatom gy is: a tdrsadalmi mozgasoknak, a gazdasdg-
nalk, a kultdrdnak -, tehdt nem ,kiviilrél” rajuk haté eényezd,
hanem a ,bennitk” miksds alkotdrész. Vagy azzd kellene vil-

_nia. Bz a szemlélet aztin nem kellemesen lebegd tedrigkhor,
hanem foldhoz ragads stratégiskhor és akér rdrsadalompoliti-
kai, gazdasdgpolitikai, miivel8dés- (szitkebben) okrardspoliti-
kai kovetkeztetesekhez is elvezether benniinket. Ez a szemlé-
let, méghaa tudomanyossag szukségkeppen altaldnosftott &s
elvonatkoztaté kifejtést rendszerében jelenik is meg, mdr a
konyvben gyakorlatiassd a mindennapok tennivaldi szdmdra
lefordithatévi vilik. S.ezen a ponton rogton megjelenik a
szemlélet l(baoktatasppedagugtat analdgidjdnak lehetdsége és
igénye, 6t a teljes nevelési-képzési nagyrendszerre vonatkoz-
tatott szemiéleti igény is. Ide értve annak az alapproblémdnalk
a bemutatasat és megoldasat, amely osszefogla[éan a kultidra
térsadalmi & gazdaségt helyzetét, kozvetlendl pedig a felndue-
nevelés tarsadalmi gardasdgi és kulruralis helyét, sdlydt és sze-
repét ]elentl Ugy tapasztalom, hopy aktudlis tgyeinkhez je-
lentds (25

érvényesség a sajatja (j koényvének is.

félreértések, netdn torzuldsok flzddnek — szdkebben a
felnStinevelés, egyetemesebben a kozoktatds, s vele a teljes
nevelési-képzési nagyrendszer - tdrsadalmi, gazcasdgi és kultu-
rélis szerepéhez. Durkd alapproblémaként kezeli ezt a szerepet.
Ezért mondanivaléja ltalsnosabb irdnyd. A felndtinevelést
ugyanis {mint eddig minden munk4jaban) a permanens ne-
velés rendszerének részeként, a nevelési-képzési nagyrendszer

- rartozékaként fogja fel s mutatja be. Hasonldan a felnétt-
‘nevelés masodilk dimenzidjdhoz, a kultira elsajititdsihoz,

melyet a mivelddés egyetemes rendszerének alkotdrészeként
tekint. :

Amit a munka gazdag tartalmébél a tovdbbiakban kieme-

_ lek, az a feln8ttnevelés gazdasdgi bedgyarottsigdnak kiegyen-
- stlyozott felfogdsa, mely mindvégig jelen van a tdrsadalom és
~a'gazdasag kuludraftiges dllapotdnak elemezéselor, illetve o tdr-
*sadalmi és gazdaségi 1ér dtalakuidsdbs] kéverkesd mifvelddési
- kihivdsokban, Arrél van sz, hogy a szokvanyos félreérrések -

kel szembeszegiilve Durkd riem rendeli ald a kulttrdt, a md--

-velédést, ezen belil a felndttevelés céljait, funkeidit és mi-
‘kodésér a gazdasdgnak, hanem kolcstngs egymdsra hatdsukat
" bizonyitja. A gazdasdg kihivdsai a kuledrdval szemben egyben -

a kuledra kihivésai is a gazdasdggal szemben. S a kultdrét

*elényben részesitd felndreneveléssel szemben tdmaszthatd. gaz-
_dasdgi igények felvetik a gazdasdggal szemben tdmasztott

felnétinevelési igényeket is. Konyvében Durké eljut egészen
odaig, zhol a gazdasig mindsége kulturdlis mindségként ér-

_-telmezhetd, a felnStinevelés mindsége pedig annak az alapve- | -
.t hozzdjdruldsnak a mindségeként, mellyel a felnStmevelés
" tészt vesz a gazdasdgi kultdra 1étrehozdsdban. . T

De ebben a p_illa.natban a felntenevelés = céljaival, funk-

“cidival, miikisdésével és a nekifeszil kihtvasokkal egyiiet —

kilép a gazdasdg bavkorébdl, anélkiil azonban, hogy gazdasdgi
szerepe kérdésessé vélna. Altalénos emberi horizontot kap, _
amelybe beleillik a gazdasdg is. Minthogy a kulturdlis mindség -

. vitathatatlanul s lényegileg emberi minéség, s minthogy az -

emberi mindséy sokoldald, a felnéttnevelésnek a homo
oeconomikusként meghatdrozhaté embert teljesebben (homo
ludensként, homo ideologusként, homo politicusként sth.) '
végs6 soron homo sapiensként kell értelmeznie. A felndttne-
velés tehat az .é_fnberrfﬂ 5281, s az ember 4ltal, az ember érde- -
kében a gazdasaprél is. Ennek értelmében a felndtnevelés
funkciéja nem egyszertien a huméntéke akkumuldlésa a tu- -

daspiac valtozé és kulturdlis mindséget kényszerden behatd-
t0l6 igényei szerint. Sokkal inkdbb az emberi teljesség mtive-

lése, vagy legaldbb az erre irdnyuld torekvés, a viltozd lehetd-
ségek tirelmes szdmbavételével. Ekként vélhat képessé arra,
hogy a tuddspiacon mékodd wddsiGkébe gazdagods mindséget
Jranszferdljon”; s ezzel egyiitt arra is, hogy a tuddspiaci igé-
nyek véltozdsaihoz igazodni képes, tin. kompatibilis piaci tu-
das életre hivdsat eldsegitse. Hozzdtéve, hogy a tuddspiac
mindig aktudlisan behatdrolt igényeinek felndtinevelési ki-
elégitése az egyszeriibb, s j6l sztereotipizdlhatd feladat. Ami -
igazdn bonyolult, az a megeélzott totalitds, killonosen ennek
tuddspiaci dsszehangolGddsdval egyetemben. Olyannyira, hogy
mar-mér készek lehetménk a felndtinevelési utépidk vildgiba
utalni ezt a feladatot, ha nem emlékeznénk arra, hogy més
oldalrél (a gazdasdgi determindcidkon tdl) dlraldnos ,tdrsa-
dalmi igények mellette szélnak”. Durkéndl a felnStmevelés
funkcidinak gazdasdgi vonulata nem-vélik el a funkeidk tsbb-
4gd tdrsadalmi vonulatdesl, s igy egyice fonddik rajtuk a mi-
velrség, a miivel6dés mindséget adé derermindcidja. Kittinik,
hogy az emberi teljesség mivelése, mint felndtmevelési funk-
cié nem csak a gazdasagi funkeidk, a tuddspiaci mozgss célté-
telez logikai genusa, hanem ugyanakkor a tdrsadalmt mind-
séget szolgdls felndrmevelési funkeidké is. Mindkettében md-
kodnek koziss hatdersk, és eltérd kozvetlen céljaik mogot
megjelenhetnek a tudds egymasra utald , transzfersbilis” tar-
talmai. Nem csekély mértékben azére, mert a cdrsadalmi ré-
tegmozgasok & élermindségek hierarchidja gazdasdgi hierarc-




Chia is, véltozdsaik egyiittal tuddspiaci vaitozdsok, mindegyikii-
ket kultdraelsajdtitasi akrusok motivaljgk, amelyek egymdsra
haté felnGrmevelési funkeickat kivannak meg.

E kerbe tartozile a tdrsadalmi esélyegyeni@ség problémdja,
is mint a kulededb6] vals részesedés esélyegyenldaége, de —az

eldbbiek szerine, s Durké logikdjdbdol kivetkezden — a tér-
sadalmi rétegmozgdsck, az &letmindség illetve a tuddspiaci tu-
désréke beruhdzdsi esélyeinek egyenlésége nemkidlonben.
Kazhely, hogy ez a probléma alig-alig kezelhets, mégis érde-

~mes hozzakomi az Eurépai Bizottsdg tn. Fehér Konyvének

“egyetlen passzusit; ,Mostanto! felmerii] annak kockdzara,
hogy az eurdpai tdrsadalom széttagolédik: lesznek, akik a dol-

- gok érrelmerésére, &s lesmek akik a dolgoknak csak a felhasz-

néldsira képesek, illetve lesznek olyanck, akik marginalizs-

16dnak; vagyis mdsként szdlva, a tarsadalomban elkiiléniilnek

. azok, akik tudnak, azoktdl; akik nem tudnak... A wdrsadalom
- szimdra az e csoportok kazote fellépd eltdvolodds csskkentése

‘az igazi tér, ami persze egydtial az emberi erSforrdsck egyiirte-

- sének fejlesziésér is lehetdvé teszi.” (Tanftani és anulni. A

B kogmtw tdrsadalom felé. Budapest, 1996, 36.0ld.) Igy 526l az
. egész életen 4t tartd nevelés-Lépzés egyik eurépai alapelve, -

.osszhangban Durkd gondolarmenetével és a beldle levonhats
' 'konzekvenclal\ka!

Mmdenuek kulon aktualitdst ad, hogy az imént 1[Iusztlalt

. emépa;_s;rategla: gondolkodds mellett jelen van, és teret ka-
vetel magénal az a statégiai gondolkods, amely igen kovet-

‘kezetes abban, hogy az emberi tudds mibenlétér és mmdségér

~'a tuddspiac megosztotr &s hierarchizile — bar minden dimenzi-
Gjdban viltozd — tuddsigényébdl vezesse le. Aldrendelve en-
nek a térsadalmi rétegmozgdsok, az életmindségek, valamint
az esélyegyenléség midvelGdési feltéreleinek mindségét, magst

“az emberi teljességet. Iy mdédon a felndtnevelés funkcisi a

" tuddspiaci kereslet-kindlat mikodést hatdkirébe keriilnek. Fze
a stratégiai gondolkodsst a pragmatikusan, a szikségletek idé-
szertfsége szerint kizvetlendl aktivizalhatd szakeudds igénye,
mogitee pedig a hozzd feltérlendl sziikséges (annil nem tishh,

“nem kevesebb) pragmatikus 4ltaldnos méveltség igényének
elve ilusztrdlja. Mostandban egyre jogosabban nevezhetd ez a
fajta gondolkodds ,vildgbanki strarégidnak”, amely szintén a
permanens {}ifelong) tanulés teljes hosszdra s az egész nevelé-
si-képzési nagyrendszerre vonatkozik, és nem szilkséges
magydrazatot flizni a Durk$ Mduyas dltal kifejterr gondolati
rendszerhez valé viszonyshoz.

A fentieken tdlmenden azonban Durké kényve a maga
egészében — a tdrsadalmi kihivisok és a felnGrimevelési funk-
cidk elemzését, valamint egybevetését térgyald gondolatrend-
szerével — etalon lehet. Meggy@z arrdl, hogy a benne helyet
kapd 18- és altémak, ssszefliggések és megkozelftési irdnyok, s
az p mdd, ahogyan egymashdl & egyinds utdn kovetkeznek,
logikai kapesolataik és eldgazdsaik — legaldbbis alapvenataikat
tekintve — nem csak a felndttnevelés szimara jelenthetnek
adekvat értelmezési keretet. Az analdgidk eléy kézenfekvsk, a
tizennégy 6 fejezet cimei j6 segitik az eligazoddst: I. A tdrsa-
dalom struk turaldddsa, alvendszerei és ezek kalesdnhatssos
sszefiiggéset; 11. A politikai kultdra kihtvdsai; [11. Gazdasdgi
versenyképesség és szakmiiveltség; TV, Téarsadalmi réregzidés,
a réregek éleumindséye, szocidlis és egészségl gondordsa. A
szocidlpolitika; V. A mivel§dés 4tfogd ellentmondésai &s bel-
s§ osszeliippéseit feltérd koordindtal; VI A felndtnevelésig
kiteljeseds koszoktarss kihivdsai az andragégia gyakorlatdval
szemben; VII. A szabad kazmiivel&dés vilasza o mai tarsada-
lom, kulttra, mdvelddés ellentmonddsaira; VIII. A tudomi-

nyok vildga mint rdrsadalmi tudat- & alrendszer. Az andra-
gégia mint a felnétmevelés tudomanya; IX. Ertékrend (er
koles) mint egyéni és tarsadalmi tudat, az erkoles, vallds mint
tdrsadalmi alrendszer funkeidi és dj kihivdsai; X. Integralt cdr-
sadalom- és személyiségelmélet és az egyéniséy és a kozosség
lmtekonyabb fejlesztése; XI. A rendszervaltds utsni hazai
felnétinevelés véltozdsinak pozitiv és negatfv sajétossdgai;
X1 Uj kihfvésok a felndttnevelés tudoményaval, az
andragdgidval szemben; XIIL A felndtmevelés funkcidrend-
szere; X1V. Az andragdgiai folyamatra vonatl\om
zhrékonzekvencidk. -

A fejezercimek meglehetdsen bonyolule 1endszert sejtet-.
nek, de a téma — a kihivasokés a funkeidk viszonyitdsa — is
sokfelé dgazé, bonyolult, (Kilonben ezek a fejezetek a (éma
nagyléptékd tagoldsdt mutatjik meg csupdn, amelyer 4tsz8
egymdsba valé dtmeneteik, sajdtos l\apcsolatatk szovevénve )

DURKO MATYAS Taasadalml k1thasok ésa felnott—
nevelés funkcidi. Janus Pannonius Tudomédnyegyetem Fel-
ndttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Intézet, Pécs 1998,
405.0ld. " :
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