ERTESITO.

A Magyar Philosophiai Szemle és az iskola.

Szandékom van rendszeres megbeszélés targyava tenni az iskola-
iigyet a Magyar Philosophiai Szemlében.

Megmon.lom ezuttal szindékom indité okdt s megjelolom a czélt,
melynek elérésére, vagy legalibb érlelésére, a rokon erdk hozzajaruldsdval
tirekszem.

Minden intézmény koziil tagadhatatlanul az iskolihoz van legtibb
kiize a philogophiinak. A philosophia a tények eszmei kapcsolatinak, az
idedlnak all szolgdlatdban. épen mgy, mint az iskola; a philosophia az is-
meretek birodalmaban nyujt tajékozast, épen ugy, mint az iskola; a phi-
losophia éltetd lelke a modszer, ép ugy, mint az iskolié. Az iskola az az
intézmény, mely a modszer, a belitis, az eszme alapjait a kozélet szi-
‘méra megveti, melyen dt a philosoph elmélet, a nagy kizinséggel ossze-
fliggésbe jut. A philosophia a megismerés elmélete, melyet Osszes pers.
pectiva nyito eszméivel, modszereivel, tantervével, a folyton megujuld,
nivekvé nemzedékek szdamdra, az iskola valosit meg. Iskola és philosophia
egy éremnek két lapja; elvalhatatlanul Osszefiiggnek az iskola belszerve-
zetében, mely a philosophiald elmének a kozélet hasznilatara szint, hatd-
rozott formakat oltott gyiimolcse.

E szervezet alakitisaba kétségkiviil befolynak a kozélet egyéb, szin-
tén philosophiai contemplatiok alé tartozod intézményei is. Befolydsuk
emelkedhetik oddig, hogy az iskola tulajdonjoga felett kelnek egymissal
vitiba. Napjainkban, tudvalevileg, az allam és az egyhiaz folytatja a vitdt
a tulajdonjog felett, melynek érvényesitése, legtulzobb szélséségében sem
terjedhet tovabb az iskola Kkiils6 szervezésénél. Ki dllitson iskolit; ki
lissa el anyagi eszkizeivel épiileteit, szertarait; ki vezesse administratio-
jat: ki nyomja ri sajit szeellemének bélyegét az iskolira? e pontok ki-
riill fordul meg ma az dllam s az egyhizak iskolaiigyi vitdja. Nem kicsiny-
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lem a taniigyi politika jelentdségét. Azonban e jelentiség elismerése mel-
lett is az iskola constitutiv elemére: a tantervre, a modszerre, az Gket 0sz-
szefiizd vezéreszmére ntalok, melyeket sem az egyhdz, sem az dllam meg
nem dllapit, mert odaig egyikok hatiskore sem terjed ki. Legyen az iskola
az allamé, az egyhizé vagy barmely mds tdrsadalmi tényezéé, a tulajdo-
nosok mindegyike kénytelen sajit forrisinal keresni az iskola belszerve-
zetére irdnyt, modot szabo eszmét: a philosophiandl, mely wmellett, az
iskola belszervezete kérdésében, barmely intézmény csak mésodrangu fon-
tossdgeal bir.

Az a baj kétségkivil megvan, hogy a philosophidnak nines oly fo-
ruma, melyhez a gyakorlati szempontok dltal vezérelt kozélet, mint vég-
érvényesen hatdrozo tekintélyhez fordulhatna s a melynek torvényei, vagy
kanonai szerint csindlhatni meg iskoldjinak paragraphusait. Kiilon, csu-
pan a philesophia szdmdra vald intézményt eddig nem teremtett a kozélet.
Az a philosophia ér csak valamit, mely igaz, hogy forum nélkil, de ben-
niink, valamennyiinkben, a korszellemben ¢l; s ennek idérdl-idére valo =
tovedékes, leemegfelelfbl kifejezése, az iskola intézménye.

Senki sem allithatja, hogy kizszellemiink nagyon meg volna elégedve
tényleges iskoldaink beled szervezetével ; s6t ugy ndlunk, mint egész nyu-
gaton naprol-napra tanui vagyunk a hivatalos, — valamint a magdn élét
kivébdl, a sajtoé utjin kifejezést nyerd nyilatkozatoknak, melyek az iskola
vezéreszméjét maodszerét, eredményét kifogasoljak s az elfogulatlan szem-
lIél6ben azt a gondolatot koltik, hogy a kor teljes meghasonlisba jutott
iskolai intézményeivel. A jelen kor szelleme gyakorol kritikat ama formak
folott, melyekben egy misik, immar elmult, de az iskolai intézményben
megesokiniosodiott korszellem lelt egykor kifejezést.

Miiller Miksa a romdn nyelvek Kkiképzidésének magyardzisiban, a
tobbek kozt, azt a hasonlatot is haszndlja, mely a folyamot a tél idején
borité6 jégréteg s az alatta egyre hompolyg6 dradat kozt van. Roma clas-
sicus nyelvét, megjegdeziilt grammatikai, syntactikai formdit attorte a réma
népével vegyiilt barbar népek dradata s a tavasz eljottével a lingva clas-
sica jege oOsszeolvadt a lingva vernacula népies szojarasaval, mely aztan
a mai €16 roman nyelvekben jutott kifejezésre. A nyelv Atalakulis e
folyamata hosszu volt; hosszu és kinos a bomlis és ujjaképzidés e pro-
cessusa az intézmények Keretében, igy az iskola intézményében is.

A Magyar Philosophiai Szemle az iskola iigy atalakulisibun a ta-
vasznak kivin hirdetdje lenmi: amaz eszméknek, melyek a mult idik jég-
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rétegének folaldozasa dran is, a kor kovetelményének szereznek érvényt,
nyelvben, az intézmények szervezéséhen s az ket vezérlo szellemben.

Nyiltan kivinok szélni. Leggyorsabb s egyuttal leghiztosabb uta-
kon halad az iskolai intézmények keretében az ugynevezett szakiskoldk
dtalakuldsa, minek az a magyarizata, hogy a szakiskolak  sziikségletei
majdnem kézelfoghatok ; a czéljaikhoz ill6 eszkizoket megszabja a kozélet.

Az ebben tortént vagy torténd legesekélyebb valtozas szembeszoko-
leg nyilvanul egy-egy foldmivesi, ipari, kereskedelmi mozzanat kiemelke-
désében, vagy a magasabb szakiskolikndl : a kiozegészség, a technika, az
allami élet terén végbement ujabb evolutioban. Mind e mozzanatok és evo-
lutiok logikumdt s egy-egy tantirgyban feldolgozisit aranylag konnyii
megvalositani 8 a tényleg talilt szakiskola szervezetéhez hozzdcsatolni,
vagy érette az egész szervezetet reformdlni, Ismétlem: a felsi-, kozép- és
also foku szakiskolik szervezete arinylag nem nagy nehézségekbe iitko-
zik s kizinségesen olyannak vélik, melyet az illeti szakok miiveldi leg-
alkalmatasabban hajthatnak végre. Ez utobbi kivetelményben tévedés
van. A tévedés ott vejlik tudniillik, hogy a szakkorok munkdsai rende-
sen atlépik ama hatirvonalakat, melyek a kizélet és az iskola, a gya-
korlat és az elmélet kizt fennallanak s az iskolakbol hajlandok velna-
nak miihelyeket, kereskedelmi és hivatalnoki bureaukat formdlni s ekként
oly . intézeteket alakitani, melyek a meleg hézakhoz hasonloan - ma-
gukba foglaljik a gyakorlati élet minden elemét, csupin zumz_tk' éles le-
vegdjét zarjak ki. Ez iskolai miihelyekbil és bureaukbol meleghazi indi-
vidiumok keriilnek ki, telve az iskolai pedantokratia osszes gogjével és
torékenységével, melyeknek a kizélet hasznit nem veheti, mindaddig, a
mig sajat dmrva iskoldjiban at nem alakitja. — Joggal kérdésbe teheto,
nem czélszeriibb-e az ugynevezett szakoktatis ismerettargyai nagy ré-
szének elsajititisat az iskoldn kiviil, a tényleg fenallo- miihelyekre, hiva-
talokra bizni, mely esetben azonban vilasztist kellene ejteni a gyakor-
lati uton beszerezhetd ismeretek s azok kozt, a melyek okvetetlenil az
skoldaban tanitandok, mikor az iskolik nem lennének tultomve a rijuk nézve
felesleges s épen azért tulterhelést okozo ismeretek aprd részleteivel.

E kivilasztishoz azonban tobb kell a szorosabb értelemben - vett
szakismeretnél, emberismeret, a részletek dttekintése, vue @' ensemble,
philosoplhia kell hozzi, a mint hogy ennek mellézése okozza legtobb eset-
ben a szakiskolik esetlenségeit. '

Fokozottabb mérvben 1ép eldtérbe a philosophalé elme mérvado sze-
repe egyéb iskolai intézményeknél: a kizép- és népiskolikndl és ezek vil-



4 BRTESITO.

tajaindl. Ezek szervezéséhez hianyzik a kozélet sziikségleteinek, a szak-
iskoldk berendezésénél rendesen mérvadonak tekintett tandcsa. Irast, ol-
vasast, szamvetést s nyelvtant leszimitva, melyeket pedig csupan az is-
meretszerzés kapujanak tekinthetiink, alig van egy ismerettargy, mely a
merd tapasztalds ntjan haladni szervet kozeélet eldtt, okvetlen sziikséges-
nek tiinnék o], a mint hogy, a merd empiria utjain haladd Kkozéletben,
hamar viszhangra lelnek amaz otletek, melyek hol a nyelvészetiekben,
hol a torténelmiekben, hol a physikumokban, hol a foldrajzi ismeretekben
kivannak amputilm a kizépiskolit, az elemi iskoldkat pedig egyszer
széles ismeretkorre terjesztik ki, viszont masszor megelégesznek azzal,
hogy minden ugynevezett realis ismeretet csak olvasokinyvben tdlaljanak
elé. A kizép és elemi iskolaknak nincs egyetlen ismerettirgya, melyet
meg nem probalt volna kikiiszobdlni egy-egy divatos dtlet; az ismere-
teknek nincs egyetlen aga, melylyel viszont meg nem probaltik volna
gazdagitni e minden elvben sziikolkodo intézeteket. Kz intézetekben ve-
zéreszme, tantirey, madszer: minden libeg. Elmogodtak hatar-vonalaik
egymis felé, el a szakiskolik felé s mind ennek oka az egyediil tidvozi-
tinek hirdetett tapasztalathoz ragaszkodds, A Kkizép és elemi iskolik
szervezésében ma azon az dllisponton vagyunk, hol minden otlet jogot
formdl a meghallgattatisra s viszont a multak tapasztalatain, az értelem
kovetelményein nyngvo legiidvisb gondolat is elbukhatik a naponként fel-
bukkané sngalmak érdekében.

E vilsigos helyzetbol menekiilésnek egyetlen szilard utja van s ez
nem a kozionséges tapasztalatra, nem a hagyominyokra, nem is a szak-
iskolikra, sem a tulterhelésre, vagy a szellemi proletariatus aggalyaira valo
hallgatis ; mindezek ferde alapra allitjak s nem megoldjik a problemét.
A problema megolddsa az e zaklatisokon kifirasztott, de helyes dsztiné-
ben meg nem bénitott kozélet ama kovetelményeiben keresendd, hogy
egészséges, tapintatos, jellemes, intelligens embernek vessék meg az alap-
jat a mondott iskoldk ; hogy mi moédon, az nem a kozélet dolga, — elég
ha a czélt kitiizte, — hanem a miénk, kik az iskolaiigy szolgdlataban
allunk. i

Kétségkiviil megvannak a testi épség és egészség fontartasinak
elemi szabvanyai; kivessiik.

Az is bizonyos, hogy a jo izlésnek, a jellemnek, a mint megvan-
nak kriteriumai, ép ugy megvannak egyszerii, alkalmazhato torvényei;
kivesstik.
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Vajjon egyediil az emberi értelem egysége volna . az az elarvualt
valami, a minek nincs sem delejtiije, sem vezérls csillaga ?

Kozmegeyiziodéssé kezd mar vilni, hogy a kizélet viszonylagos jol-
Iétét, a rendezett tarsadalmi viszonyokat, az ember megbecsiilését az ér-
telmi haladdsnak kiszonheti. Kz tehit megvan; élvezzik, oriiljink neki.

Mindennél vilagosabb, hogy az ember értelini erejét hirdetik a szi-
zadot nagyeya tevi fiolfedezések, a physikai és ethikai vilig hoditasai,
valamint az is ép oly vili.os, hogy az e hoditdasokban kifejezést lelt tor-
vények szabjak meg az értelem hatirozmanyait.

Hogy esik meg mégis, hogy e tirvények maig épen arra az intéz-
ményre nézve a legkevéshé iranyadok, a melyik hivatisinial fogva az ér-
telem utjainak egyengetésére valo? Hogy esik meg, hogy épen az iskola
bels szervezetében van a legnagyobb ingadozas, holott annak kellene
az értelmi vilag legragyogobb kozpontjinak lenni, a honnan a tarsada-
lomra, a kizéletre fény sugdrozzék ?

Azt az egyszerii igazsigot nem akarja beliatni az iskola, hogy az
értelemnek nincsenek kiilon ntjai a kozélet, meg az 6 szamara; hogy a
kizéletet nem lehet tobbé kiszolgdlni egy oly intézménynyel, melynek
formdja, modszere, szelleme a réei, a tudomdnyok pedig, a mai kozélet
elvitizhatatatlan alapjai csak ugy vannak rdaaggatva, Osszefiiggés, mod-
szer, szellem nélkiil.

Epen csak a szellem, az életet ado eszme hianyzik a mai iskold-
bol, — risum teneatis amici! — az értelem intézményébail.

E szellemet, az értelmi vilag kozpontjit akarja kultivalni a ,Ma-
gyar Philosophiai Szemle.* Hs e szellemet én az egy kozépiskoliban
talalom meg. Bokor Jozsef.
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