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KOZEPPONTBAN A KOZOSSEG ES A TANULAS

The community and learning in the focus

Zajednica i ucenje u fokusu

A nem formalis tanulési kdrnyezetben a tanitasrdl a hangsuly még inkabb athelye-
z0dik a tanulasra. A tanulaskdzponti megkdzelités épit a résztvevok aktiv bekap-
csolddasara, kozéppontba helyezve a kdzosséget és a tudast, és segitd, timogato
értékeléssel erdsiti a tanulasi folyamatot (v6. Biggs és Tang 2007; Kopp 2013).
Amennyiben a feln6ttkori tanulas, miivelddés torténetét vizsgaljuk, szamos példat
hozhatunk az aktiv részvételt és egylittmiikodést kozéppontba helyezo6 tanulasra és
mivelddésre. Jelen irasunkban a Daniabol induld népfdiskolakra fokuszalunk a ta-
nulaskdzponta szemlélet pillérei jegyében. Tanulmanyunknak nem célja, hogy a
népfdiskolai kezdeményezést torténetiségében bemutassa, €s az egyes neves nép-
féiskolak tevékenységét részletezze, mindossze néhany allomast emeliink ki rovi-
den, és az azokban folyd munka modszertani vetiileteire fokuszalunk a tanulaskoz-
pontu szemlélet pillérei mentén.

Kulcsszavak: kdz6sség, tanulas, tanulaskdzponta szemlélet, népféiskola, egyiittmiiko-
dés

A dan népfoiskolai kezdeményezés hagyomanyos értelemben nem
klasszikus oktatasi intézmény, hanem egy ¢€letforma, egy kozosség a
szabad tanulas és az életre valo felkésziilés érdekében. Programjanak
megfogalmazdja Nikolaj Frederik Severin Grundtvig (1783-1872)
lelkész, népmiiveld volt. Grundtvigban angliai tanulmanyttjai idején
szliletett meg a népfdiskolak gondolata, melyrél 1836-ban publikalt
el6szor. Grundtvigra nagy hatassal volt Rousseau szabadsagfilozofia-
ja és Pestalozzi népoktatasba vetett hite (Harangi 2010). A népf0is-
kolai elképzelését Kristen Kold (1816—-1870) a ryslingei népfdisko-
lan a gyakorlatba is atiiltette (Carlsen—Borga 2010). A népfdiskolak

57

INVIINVL BB e

7



Simandi Sz.: KOZEPPONTBAN A KOZOSSEG... LETUNK 2017/3. 57-67.

Eszak-Eurdpaban az allami oktatas alternativait jelentették (Kozma
2007). A bentlakasos népfdiskolat kezdetben télen szervezték, tanu-
16it foként a 18 év feletti parasztfiatalok koziil toboroztak, ugyanis a
tanuloknak minimum 17 és fél évesnek kellett lenniiik (vo. Babaje-
va—Koke 2013).

Grundtvig 1855-ben megjelent irdsaban fejtette ki azon vélemé-
nyét, hogy szerinte a népfdiskoldban nem a tantargyak a jelentdsek,
hanem a tanulas, és a tartalomkdzpontiisag helyett magat a tanulast
helyezte a kdzéppontba. Olyan iskolat javasolt, amely a résztvevok
tapasztalataira, el0zetes tudasara €s aktivitasara épit, illetve a szabad
valasztassal egylitt jar6 kozosségi tevékenységet timogatta a tekintély-
elvii oktatassal és neveléssel szemben (idézi Maroti 2010: 28).

A népfdiskola olyan kozdsség, amelyben a résztvevok aktiv sze-
reploként vesznek részt a kozos munkéaban és a kdlcsonds parbeszéd-
ben. A népfdiskolakban jellemzd az otthonossag és csalddiassag, az
oldott hangulat, a didkok és a tanarok szinte egy kozdsségben élnek
egylitt. A népfoiskolak egyik f6 sajatossaga, hogy nincsenek vizsgak,
a résztvevok latogatasi bizonyitvanyt kapnak, €s a hagyomanyos,
eléado-kozpontl oktatassal szemben javarészt a résztvevo-kozpont
oktatasi modszerekkel torténik a tanulds, a résztvevok gyakran kis 1ét-
szamu csoportokban dolgoznak, mely az egyiittmtkodést is tamogat-
ja. A kozosség tarsas élete sokoldalll és véltozatos. Nemcsak a tanu-
las, hanem a kommunikdacio, a kozdsségépités is kiemelten fontos. Az
egyik f0 jelszavuk, hogy: ,,a résztvevok egymast nevelik, egymastol
tanulnak. [...] A tanar maga is csak egyik tagja a tanul6csoportnak, és
csak akkor avatkozik bele a dolgok menetébe, amikor ez feltétlentil
sziikséges, illetve optimalis feltételeket teremt ahhoz, hogy egy dnfej-
lesztd csoport jojjon 1étre” (Harangi 2010: 98).

A népfoiskolak a kozeli €észak-eurdpai orszagokban (példaul Svéd-
orszadg, Finnorszag) is népszeriivé valtak. Késobb Hollandidban,
Franciaorszagban, Németorszagban is sikereket értek el, dan mintara
szervezddtek, de fokozatosan a sajat orszaguk sajatossagait figyelem-
be véve miikodtek (Harsanyi 1991: 11). A torténeti tapasztalatok azt
mutatjak, hogy akkor miikodnek az egyes orszagban sikeresen a nép-
foiskolak, ha azt a tdrsadalmi, politikai és gazdasagi koriilmények is
tamogatjak (Belovari—-Baka 2013).

Déaniaban az 1990-es években tobb mint 100 népfdiskola miko-
dott, tarsadalmi, szocidlis jelentdségiik megnovekedett, és jellegiik
is valtozott, 6sszhangban a dan tarsadalomban végbemend valtoza-
sokkal. Ma mar valamennyi tarsadalmi rétegbdl és korosztalybol fo-
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gadnak tanuld résztvevoket, azonban a fiatal korosztaly feliilrepre-
zentalt (Maroti 2010). ,,Az elmult 150 évben — Grundtvig hazdjaban
¢s a népfdiskolak orszagaban — a felndttoktatasnak rendkiviil gazdag
¢s differencialt mozgalma, rendszere alakult ki. Nemcsak azért, hogy
altalaban az emberek tanultabbak legyenek, é¢s a munkavallalok mun-
kakompetenciajat erdsitsék, hanem azért is, hogy az allampolgarok
jobban lassak helytiket a tarsadalomban és annak tudatos formaloi le-
gyenek” (Harangi 2010: 96).

A tanulaskozpontu szemléletet erdsitik ma a munkaerdpiac elvara-
sai is, egyre inkabb felértékelddnek a gyakorlatorientalt, tevékenység-
alapu tanulasi szituaciok (Kopp 2013). ,,Az autentikus, a valos kon-
textusokhoz kotddd tanulds egyben kooperaciot igényld tanulas is.
Mig a hagyomanyos elképzelésekben az egyiittmitkddés, az egylitt-ta-
nuléds csak mint érdekesség, motivaciot noveld tényezo keriilt szoba,
addig a 20. szazadban lezajlott folyamatokban a tanulas egyik alapve-
td jellemzdjéve valt” (Nahalka 2009: 41).

A népfdiskolak ma mar nem korlatozédnak a téli honapokra és az
ifju korosztalyra, tovabba hosszu, illetve rovid tanfolyamok formaja-
ban valdsulnak meg. A hossza tanfolyamok a hagyomanyos népféisko-
lakra hasonlitanak, id6tartamuk altalaban 3-4 honap, rendszerint a téli
honapokban szervezik, illetve a tanuldinak az atlagos életkora 21 év,
elsOsorban a fiatalabb korosztalyt célozzak meg. A rovid tanfolyamok
pedig az elmult évtizedek sziilottei, barmely tarsadalmi rétegbdl és
korosztalybol fogadnak tanulni vagyo6 résztvevoket, elsdsorban a nyari
szabadsagolasok idején. A legtobb rovid tanfolyam altalaban egy- vagy
kéthetes, célcsoportot, korosztalyt tekintve is véltozatos képet mutat-
nak. A dan népfdiskolak hivatalos honlapjan koriilnézve irasunk idején
a hosszu tanfolyamokbol (8—40 hét) tobb mint 300-féle ajanlatot latha-
tunk, a rovid tanfolyamok pedig intenziv kurzusokat kinalnak a gaszt-
ronémiatdl kezdve a golfjaték megtanulasaig stb. Mottojuk: ,Lear-
ning for life” — az ¢életnek tanulas (lasd: The Danish folk high school,
http://www.danishfolkhighschools.com) (v6. Carstensen et al. 2014).

Egyes tanfolyamok kifejezetten a nyugdijas korosztalyt szolitjak
meg, léteznek csaladi tanfolyamok is, amelyre a résztvevok elhozhat-
jék gyermekeiket vagy unokaikat is, és ugynevezett altalanos rovid
tanfolyamok is miikddnek, amelyek kiilonb6z6 témakdoroket feldlelve
kinalnak miivelddési lehetéségeket: iranyulhatnak példaul az altala-
nos miveltség fejlesztésére, gazdagitasara, vagy praktikus ismeretek
kozvetitésére. Az oktatasi modszerek a csoport jellegéhez, igényei-
hez igazodnak, a csoportmunka, a projektmddszer és a vita modsze-
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re a dominans, azaz a résztvevo-kozponti modszerek. A népfdiskola
résztvevoi 810 fos tanulokoroket is kialakithatnak, ahol sajat maguk
dolgozzak fel az onmaguk altal kivalasztott témat. Torténhet beszél-
getés, vita formajaban, workshop keretében: a csoport minden tag-
ja kifejtheti véleményét, és kiilonb6zd nézépontbol vizsgalhatjadk az
adott témat. Az el6adas mint oktatasi modszer, ma is létezik a nép-
foiskolakon, de sokkal inkdbb tekinthetd egy szakember személyes
tapasztalatainak egy adott témarol, és nem egy teljességre torekvo
prezentalasnak egy problémakorrdl (Harangi 2010; Levine 2004).

Magyar viszonylatban a dan népfdiskolarol az elsd szakirodalom
Guttenberg Pal Iskolai képek a jovo szazadbol cimii (1895) konyvéhez
fizédik. Guttenberg beutazta a skandinav orszagokat, és tapasztalata-
it el6adasokban, majd késébb konyvében mondta el a népfdiskolakkal
kapcsolatban (Kovacs 1991: 41). Tanulmanyunkban nem részletez-
ziik az egyes neves népfoiskolak tevékenységét. Errdl tobbek kozott
Harsanyi Népfdiskola. Tegnap, ma, holnap cimii (1991) munkajaban
olvashatunk mélyrehatoan. Munkankban minddssze néhany allomast
emeliink ki roviden, a teljesség igénye nélkiil.

A népfoiskolai mozgalom elddjének tekinthetjiik Tessedik Samuel
(1742-1820) (,,szorgalmatossagi iskola”, Szarvas) és baro Wesselényi
Miklos (1796—1850) (Wesselényi Kollégium, Makfalva) tevékenysé-
gét és munkassagat: kiilondsen az életre valo nevelést és az ¢letben
praktikus, kozvetleniil hasznosithat6 ismereteket. Az 1938-ban induld
nagytarcsai népfoiskola Tessedik nevét vette fel azzal az elgondolas-
sal, hogy a Szarvason elkezdett munkat tekinti torténelmi gyokerének,
Makfalvan pedig az 1942-ben nyilt, rovid €letli Wesselényi — Ujfalva
Falunépfoiskola vette fel Wesselényi nevét (Kovacs 1991).

Guttenberg Pal konyvének megjelenése utan kozel 20 év telt el,
mig az elsé népfdiskola megvaldsult, igaz, E6tvos Jozsef kultuszmi-
nisztersége Ota az iskolan kiviili népmiivelés kiilonb6zd egyesiiletek
munkdjaban jelentds szerepet kapott: Szabad Lyceum, Kézmiivelddé-
si Tanacs, Erzsébet Népakadémia stb. (v6. Tengely 2010). Az 1920-as
években mar mintegy 70 népfdiskola miikodott az orszagban, elsésor-
ban az allampolgari nevelésre fokuszaltak, példaul Mezdkovesden,
Szandan, Ménf6csanakon stb. 1925-ben — 35 hallgatéval — Szandan
nyitotta meg kapuit az els6 bentlakdsos népfdiskola. A harmincas
évek kozepétdl szamithatjuk a magyar népfdiskolai mozgalom leg-
gazdagabb és legmaradandobb periddusat (Juhasz 2016: 35).

Magyarorszdgon a népfdiskolak virdgkorukat a két vildghaboru
kozott élték (Harangi 2000). A sarospataki kollégiumban 1936-ban
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indult el a kornyezd falvak parasztifjisiga szamara népfoiskolai
program. A pataki népfoiskoldban — a 12 éve alatt — 460-an vettek
részt. Sarospatakon egy jelképes faluban, ,,Szeretetfalvaban™ éltek a
fiatalok, €s sajat Gjsagot is szerkesztettek (Kovacs 1991). A népf0is-
koldk tigyét az egyhdzak is felkaroltdk: a sarospataki népfdiskola a
reformatus egyhdzhoz kotédott, a Keresztyén Ifjak Egyesiilete (KIE)
a reformatus egyhdz tdimogatasaval hozta létre a népfdiskolakat, a Ka-
tolikus Agrarifjusagi Legényegyletek Orszagos Testiilete (KALOT)
pedig a katolikus egyhdz tamogatasat ¢lvezte (Mardti 2010). 1941-
ben megalakult a Magyar Népfoiskolai Tandcs is.

A masodik vilaghdbortt kdvetden uj torekvések jelentek meg a
kozmiivel6dés teriiletén is. ,,Alapvetd szemléletvaltas kovetkezett be
a kultura kozvetitésének modjaban, formaiban is. A két vilaghabort
kozotti kozpontositott, feliilrdl iranyitott iskolan kiviili népmivelés
helyett fokozatosan kiépiilt az tin. szabadmiivelddés rendszere. Ennek
egyik fontos elemét a tarsadalom szabad dntevékenységére, kiilonbo-
70 Onszervezddo csoportok, helyi intézmények széles korti aktivita-
sara épiild muvelddési tevékenység jelentette, melyhez a kulturalis
korményzat elsésorban a sziikséges koordinaciot, az anyagi, techni-
kai lehetOségeket és a szakmai kdzremiikoddket biztositotta™ (Szord
2013: 287).

1945 és 1948 kozott a kultura demokratizalasat, az analfabetizmus
felszamoldsat, a munkas- €s parasztfiatalok miivelddési lehetdségei-
nek fokozasat tekintették fo célnak (Felkai é. n.). A szabadmiivelddés
szervezetének kialakitasa a 100/1945. VKM szamu rendelettel kez-
dodott. A rendelet értelmében Orszagos Szabad Miivelddési Tanacsot
szerveztek, mely 1945. december 10-én tartotta alakul6 iilését, és a
szervezet elndkének Karacsony Sandort valasztottdk. Kardcsony a
debreceni egyetem pedagdgiaprofesszoraként nagy ralatassal birt a
kor nevelésiigyére. Karacsony Sandor kiindulopontja az egyén auto-
nomidjanak hangsulyozésa, illetve tiszteletben tartasa volt. Szerinte
csak Ugy tud az ,,oktatd” a felndttre hatdst gyakorolni, ha indirekt
modszerek segitségével tarsas kapcsolatot alakit ki vele (Farkas 2014:
79-80).

Karacsony idejében 47 népfdiskola alakult az orszagban, koztiik az
egyik leghiresebb a bihartordai Sarréti Népfoiskola, ahol Kardcsony
Sandor maga is vendégeldadoi munkat vallalt. Munkajanak koszon-
hetden nagy lendiiletet kapott a szabadmiivelddés, kiemelkedd sze-
repet vallalt a magyar feln6ttnevelés tudoményos megalapozéasaban,
masrészt az iskolan kiviili szabadmiivelddés elméleti és gyakorlati
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iranyitasaban. Sz. Toth Janos (2006) Karacsonyt a magyar nevelés-,
miivelddés-, valamint eszmetorténet meghatarozd szerepldjének ne-
vezi: ,,Bizonyos, hogy ha Karacsony Sandor németiil vagy mas koz-
ismertebb eur(')pai nyelven ir ma a Felnc’ittoktatés Nemzetkézi En-

crer

2006: 219).

Az Uj Szantds cimii folyéirat szamos tanulmanyt ¢s vitat jelente-
tett meg: ,,szimbolikus jelentést hordozott mar a lap cime is, melyet
Karacsony vélasztott. Az Uj Szdntds egyszerre jelezte a miivel6dés
tertiletén is elindulo Jelentos atalakuldsokat, a szegényebb rétegek
miivelddési lehetdségét és a népi kultira ertekelnek fontossagat az or-
szag »szellemi ujjaépitésében«. [...] Az Uj Szdntds 1947-es évfolya-
maban, 772 oldalon dsszesen 191 cikk jelent meg. Az irdsok 18%-a a
kultara és a szabadmiivelddés elvi problémaival foglalkozott, 42%-a
kiilonbozd teriiletek szakmai kérdéseit dolgozta fel, tudomanyos vagy
ismeretterjeszté formaban” (Szord 2013: 288). Az Uj Szdntds 1947-es
szdmaban volt olvashato: ,,A népmiivelésben mas miiveli a népet, a
szabadmiivelddésben maga mivelddik a nép — ahogy igénye ¢és ked-
ve tartja.” Az Orszdgos Szabadmiivelédési Tanacs programjaban pe-
dig ez allt: ,,A szabadmiivel6dést a tarsadalom szabadszervei végzik,
egyesek, 0sszeverddott egynéhanyak ¢és tarsadalmi egyesiiletek. A mi
szerepiink alig tobb rendezésnél, rendszerezésnél, adminisztraldsnal
¢s az erok helyes dkondémidjanak érvényesitésénél” (idézi Sz. Toéth
2006: 220).

Durké (2002: 483) Karacsony munkésségéra vonatkozoan kiemeli,
hogy Karacsony fontosnak tartotta azt is tisztazni, hogy tekintheté-e a
szabadmiivel3dés Gnnevelésnek, Snmiivelésnek. Ugy fogalmaz, hogy
a szabadmiivelddés csak munkakozosseg eredménye lehet, amelyben
sziikség van a miivelddni akaro fél aktiv szellemi kozremiikodésére
is. A miivelddési folyamat komoly veszélyének tartja az Oniranyitas
hianyat. Kiemeli a szabadmiivelddési folyamatban a visszacsatolas
jelentéseégét, mely nem feltétleniil csak a hivatasos nevelon keresztiil
valésulhat meg, hanem akar a kozosség tobbi tagja altal is (Durko
2002: 483). A kovetkezOképpen Osszegzi a szabadmiivelddés korsza-
kat: hatirozottan aktiv miivel6dés volt az iskolan kiviili miivelddés
minden formajan beliil: a szabadiskoldkon, a népfdiskolakon, az ol-
vasokorokben, a nép- és gazdakorokben, a miivészeti mikedveld cso-
portokban stb.

1949-ben a népfdiskolakat felszamoltak, és tobb mint 30 évig tar-
to sziinet utan az 1980-as években éledtek 0jja (Harangi 2002: 399).
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1988-ban megalakult a Magyar Népfdiskolai Tarsasag, mint a mozga-
lom atfogo szerve. Az ekkor megalakuld népfoiskoldk mar kiterjesz-
tették hatasukat valamennyi tarsadalmi rétegre €s korosztalyra: nyug-
dijasokra, hatranyos helyzeti célcsoportokra, felndtt koruakra stb.

A hazai népfdiskolai mozgalom hosszu sziineteltetése utan Har-
sanyi (1991) az 1990-es évek elején fontosnak tartotta hazai vonat-
kozasban a fogalmi tisztdzast is, hogy példaul mi kiilonbdzteti meg a
népfdiskolat a kiilonbozd ismeretterjesztd sorozatoktol. Kifejti azon
véleményét is, hogy nem lehet barmilyen jo szandékt gazdasagi vagy
miivelddési eldadas-sorozatot népfdiskoldnak nevezni. Harsanyi a
kiilonboz6 ismeretterjesztd sorozatokat inkabb csupan népfbiskolai
tanfolyamoknak tartja. Ugy fogalmaz, hogy a bentlakasos keretekben
zajlo, viszonylag tartds, kozos aktivitdst semmi nem potolhatja. Az-
zal a javaslattal is ¢l, hogy hazai viszonylatokban harom kategoriaja
legyen a népfoiskolai szervezddéseknek: A népfdiskola kategoriat a
nemzetkozi kritériumoknak is megfeleld népféiskolai szervezédések
kaphassak, ettdl eltéréek a rovidebb ideig tartd, intenziv kurzusok,
melyet népfoiskolai tanfolyamnak tart célszertinek elnevezni, illetve
a szabadiskolai el6adas-sorozatokat kiilonbozteti meg: valtozé idétar-
tamban, az aktudlis szlikségletek kielégitése céljabol. Fontosnak tartja
azt is tisztazni, hogy ki szervezhet népfdiskolat: ,,minthogy a nép-
féiskola a szabadmiivelddési intézmények korébe tartozik, igen tagak
a lehetoségek. Lényegileg barmiféle torvényesen miikodo intézmény
[...], s barmelyik nagykora allampolgar szervezhet népfoiskolat. [...]
Kiilon szakképzettség nem feltétele a népfdiskola szervezésének”
(Harsanyi 1991: 178). Elonyére valhat a k6z6s munkanak, ha hete-
rogén Osszetételli tagokkal indul meg a népfdiskolai munka, azonban
fontos, hogy az érdeklddés és az érdek legyen k6zos.

A rendszervaltas utani években I1. Rdkoczi Ferenc Katolikus Nép-
féiskolai Szovetség néven megalakult a KALOT jogutddja, majd
késébb tjra felvette a KALOT Katolikus Népfdiskolai Mozgalom
elnevezést, létrejott a Magyar Népfdiskolai Kollégium, a Magyar
Népfoiskolai Tarsasag, a Lakitelek Népfoiskola és sok mas népfois-
kolai szervezet. A KSH szerint a jogi személyiségli népféiskolak sza-
ma az ezredfordulo éveiben 150-160 kortil mozgott (Baka—Belovari
2013).

Az 1997. évi CXL. torvény (1997. évi CXL. torvény a muzealis
intézményekrol, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a kozmuvelddés-
rél) értelmezésében a népfdiskola ,,olyan felndttoktatasi célu tanfo-
lyamokat szervezd, helyi onszervezddés alapjan 1étrejott szervezet,
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amelynek pedagogiai programja a szakismeretek atadasan tal szemé-
lyiségfejlesztd (allampolgari, kozéleti) elemet is tartalmaz, s melyek
lebonyolitasi, oktatasi rendszerét, modszereit a résztvevok maguk is
alakithatjak™.

Egy 1998-ban megjelent dokumentumkétet (szerkesztette Tren-
csényi Imre) a magyarorszagi — €s érintélegesen a hatarainkon tali —
népfdiskolai mozgalom elmult 10 évérdl ad 6sszefoglalast. Az wjra-
sziiletés kromikdja cimi konyv harom megkdzelitésbol mutatja be a
magyar népfdiskolai mozgalom torténetét. Az elsd részben vissza-
emlékezések olvashatok azoktol, akik a népfdiskolai mozgalom uj-
rasziiletésében szerepet jatszottak. A masodik rész korabeli Gijsagcik-
kek valogatasa, a harmadik rész pedig bels6 dokumentéaciok alapjan
a Magyar Népfoiskolai Tarsasag Népfoiskola Intézetének archivuma-
ban 6rzott jegyzokonyveket €s bejovo levelezéséket veszi goreso ala.

Harsanyi alapjan a kovetkezd modon 6sszegezhetjiik a népfdisko-
lai tevékenységet: ,,hagyomanyos, mindsitd, bizonyitvanyt, szakmat,
diplomat ado6 tanité-neveld intézményrendszeren kiviil esé kozmii-
velddési, szabadmiivelddési, ismeretterjesztd intézmény” (Harsanyi
1991: 182). Mig a harmincas, negyvenes években a népfdiskolak
elsdsorban a falu és a parasztsag mivelését tlizték ki célul, napja-
inkban tobbek kozott az aktiv allampolgarsag batoritasa, a foglal-
koztathatosag segitése és a kozosségi miivelddés kapott hangsulyt,
elsdsorban latokorbovités, szemléletformalds és gondolatébresztés
formajaban, tdmogatva az egyén ¢€s a tarsadalom fejlédését a valto-
z6 kornyezethez vald aktiv, alkotd alkalmazkodas eszkdzeként (vo.
Miklosi 2016). Tovabba a népfdiskoldk hézagpotlo szerepet téltenek
be a hatranyos helyzet és kirekesztettség enyhitésében, sajatos egyé-
ni jelleggel a konkrét sziikségleteknek megfeleléen (Harangi 2000).
A helyi igényekre €piild, a lokalis sziikségletekhez alkalmazkodo, ko-
z0sségi alapu, tanulokor jellegli helyi népfoiskolak a hatranyos hely-
zetli telepiilések lakoit vélhetéen kdnnyebben tudjak mozgdsitani az
¢letmindséget javitd kozosségi tanulasi folyamatokba. Mindemellett
a hazai népféiskolak elmult 25 éve is azt igazolja, hogy helyiik van
a 21. szazadi magyar miivelédésben, és azt is bebizonyitottak, hogy
képesek alkalmazkodni a kor valtozdsaihoz (Baka—Belovari 2013).
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The community and learning in the focus

In a non-formal environment, the accent in the educational process is shifted
from teaching to learning. The approach which puts learning in focus builds on
the active participation of the participants, and thus the community and knowledge
are placed in the centre, providing full support to the learning process (compare
with Biggs and Tang 2007; Kopp 2013). When one examines learning in adulthood
through the prism of the history of education, it can be observed that numerous
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examples can be listed which put in focus active participation and cooperation. This
study deals with people’s schools from Denmark, which perceive learning as the
most important element of the process. The goal of the study is not to present the
initiative from a historic point of view, nor to show the work of some prominent
schools, but rather to point to some stages of the process and to present the metho-
dology adopted in some schools — all in the light of learning, as the central issue of
the process.

Key words: community, learning, learning centered theory, people’s school,
cooperation

Zajednica i ucenje u fokusu

U neformalnoj okolini akcenat se jo§ vise premesta sa poducavanja na ucenje.
Pristup koji u fokus stavlja u¢enje gradi na aktivnom ucesc¢u ucesnika i tako u cen-
tar stavlja zajednicu i znanje, pruzajuéi potporu samom procesu ucenja (uporedi sa
Biggs i Tang 2007; Kopp 2013). Ako posmatramo ucenje u odrasloj dobi i kroz lupu
istorije obrazovanja, uoc¢i¢emo da se mogu navesti brojni primeri koji u procesima
ucenja i obrazovanja stavljaju aktivno ucesée i saradnju u centar. Rad se fokusira na
narodne $kole, ¢iji za¢eé¢i se mogu naci u Danskoj, i u kojim $kolama ceo proces se
odvija u znaku ucenja, kao najbitnijeg elementa edukativnog procesa. Cilj rada nije
da prikaze inicijativu narodnih $kola u istorijskom smislu, niti da prikaze dosadasnji
rad nekih eminentnih narodnih $kola, ve¢ da istakne nekoliko bitnih stanica na tom
putu; fokus se stavlja na metodiku rada tih skola — sve u znaku ideje da je ucenje

centar procesa.
Kljucne reci: zajednica, ucenje, narodne skole, saradnja
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