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Pal-Lukacs Zsofia

: Pécsi Tudoményegyetem, BTK, Pécs —
: Gérdonyi Géza Altalanos Iskola és Gimnazium, Erd
: zsofiapallukacs@gmail.com

A TORTENETEK RETORIKAI-ETIKAI
ASPEKTUSANAK VIZSGALATA

Study on the Rhetoric and Ethic Aspects of Narratives

Posmatranje retoricko-eticog aspekta naracije

A nemzetkozileg elismert narratologus, James Phelan nevéhez kotddik a narrativ retorika
(narrative as rhetoric) elméletének és modszertananak kidolgozasa. Minthogy e program a
posztklasszikus narratologiakkal egy idében artikulalodik, érdemes bemutatnunk néhany
alapvet6 sajatossagat, hiszen inspiralo teoretikus és gyakorlati konzekvenciakat tartalmaz.
Kérdéses, hogy a narrativ retorika vonatkozasi kerete feloldodhat-e a klasszikus tendenci-
akban, mivel teljességgel uj teoretikus belatasokkal rendelkezik. Az alapelvek rekonstrua-
lasakor foéként James Phelan e téméaban ir6do szovegeire tamaszkodom. Meglatasom szerint
ezek a tanulmanyok megfeleléen szemléltetik a narrativ retorika célkitiizéseinek, illetve
fogalomalkotdsanak referenciélis alapjat.

Kulcsszavak: narratologia, narrativ etika, narrativ retorika, megbizhato narrator, megbiz-
hatatlan narrator, narracié mint cselekvés

Mit igér egy torténet retorikai-etikai aspektusanak a vizsgalata? Milyen
értelmezési problémak feltarasara adodik lehetdség e tudomanyagak (ti. nar-
rativ retorika, narrativ etika) megjelenésével az 1970-1980-as évektdl? Egy-
altalan, mely irodalomelméleti iskolakban alkalmazzak napjainkban is sike-
resen? Az 0ijabb narratologiai irdnyvonalak, igy a retorikai narratologia hazai
,befogadastorténetét” figyelve azt lathatjuk, hogy kevésbé tartanak szamot az
érdeklddésre, nincs hagyomanyuk az interpretacios folyamatokban, inkabb uta-
lasszertien jelennek meg, ha megjelennek. S ez bizonyos értelemben a poszt-
klasszikus narratologiak tobb teriiletére is igaz. Az irodalomtudomanyi dis-
kurzusban aligha lathaté az a fajta kontinuitas, amely a nyugat-eurdpai vagy
amerikai iskoldkban fedezhet6 fel. fgy példaul a magyar kritikakban talalkoz-
hatunk ugyan a szoveg retorikajaval kapcsolatos utalasokkal, de részletes kifej-
téssel, egy adott posztklasszikus narratologiai elméletre alapozott értelmezéssel
mér ritkdbban. Legutobb Szatméri Aronnak (SZATMARI 2015) a Jelenkorban
megjelent kritikajaban lettem figyelmes a retorikai narratologiara utald fogal-
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makra: Dragoman Gyorgy Mdglya cimi regénye kapcsan ir a szoveg retori-
kaja altal kifejtett hatasrol, olvasatformald szerepérdl. Maga a szerz0 is jelzi a
megkozelités Ujszeriiségét, s azt a benyomast erdsiti benniink, hogy e stratégiat
kovetve lehetdség adodna az identitds, a trauma, az emlékezés fogalmak wjfajta
értelmezésére.

Kifejtésszertien azonban ez az érdeklddés még a posztklasszikus
narratologiak bemutatasaval foglalkoz6 tanulmanygyiijteményekben sem lelhe-
t6 fel. gy példaul a 2010-ben megjelent Uj elméletek a narratolégidban cimi,
Szabo Erzsébet altal szerkesztett tanulmanygytjteményben_talalkozunk ugyan
a feminista narratologia, a lehetséges vilagok elmélete a narratologiaban, a fes-
tészet elbeszélései, a narrativ film elmélete, a digitalis narratologia és a kogni-
tiv narratologia targykorére épiilé tudomanyos munkakkal, interpretaciokkal,
am — a nemzetkozi kontextusban igencsak jelen 1év6 — retorikai narratologiaval
nem. Persze, nem is elvarhato kovetelmény, hogy egy rovid terjedelmii konyv
minden kortars narratologiai iranyzatrol leltart készitsen, az j elméletek ho-
lisztikusan szervez6do rendszerében ennek talan egyetlen kiadvany sem tudna
maradéktalanul megfelelni. Tény azonban, hogy az angol nyelven, hasonl6 cim-
mel kiadott dsszefoglaldé munkak — igaz, joval nagyobb terjedelemben — errél
az iranyvonalrol is tajékoztatast nytjtanak. Igy a 2008-ban A Companion to
Narrative Theory cimmel megjelent értékes tanulmanygytjtemény (PHELAN-
RABINOWITZ 2008) Torténelem, politika és etika fejezetben kozli a narrativ
etikaval kapcsolatos allasfoglalasokat.

Mivel kiilon tanulmanyt érdemelne ezek hatastorténetének elemzése, ezut-
tal csupan azokat a kapcsolodasi pontokat keresem, melyek a posztklasszikus
narratologiak €s a retorikai, etikai narratologia kozott fedezhetdek fel. Tudjuk
azt, hogy etika és irodalom kapcsolata mar az 1970-es évektdl foglalkoztatja
az irodalomtudomanyt. Amint azt tdbben hangsulyozzak, a retorikanak Wayne
C. Booth 6ta fontos komponense az etika, a két aspektust mégis két kiilonbo-
z6 kutatdi csoport vizsgalja. Az 1980-as évektdl bekovetkezd etikai fordulat
f6 megalapitdja Martha Nussbaum és J. Hillis Miller. A kiindulépont mindkét
elméletalkotoi kozosség szamara Arisztotelész filozofigja, aki az etikat mint a
retorika kulcskomponensét tartotta szamon, s a mimézis moralis funkcidjara
hivta fel a figyelmet. A retorikai narratoldgia sokszor hivatkozik az Ariszto-
telész Poétikajaban talalhato tragédia definiciora, melyet a kovetkezoképpen
kozvetitenek: ,,Valaki imital egy cselekvést valamely célbol.” Ez a cél pedig az
érzelmi hatas kivaltasa.

Az idézett Uj elméletek a narratolégidban kotetinditd szovege a
posztstrukturalista narratologiakat vizsgalja, s ennek kapcsan elemzi a
dekonstruktiv narratologia helyzetét, amit J. Hillis Miller narratologiai de-
konstrukcidja mellett érdekes modon Derrida és de Man narrativafelfogasaval
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szemléltet. Azért lehet relevans a jelenlegi tanulmany szempontjabol ez utobbi
megkozelités, mert a dekonstrukeid eleve ,,jelentds mértékben megvaltoztatta a
narrativ széveg olvasasanak modjat” (KOVACS 2010: 20), ugyanakkor példaul
de Man munkassaga éppen azt hangstlyozza, hogy ,,a narrativak korrelatumai
aretorikanak” (KOVACS 2010: 22). Nyilvanvalé, hogy mivel de Mant ,,erés tal-
zas volna narratologiai érdeklédéstinek nevezni” (KOVACS 2010: 21), a retori-
kai narratologia kontextusaban kevésbé ,,j0” példa. Ehelyett viszont ramutathat
arra, hogy még ha a ,,posztstrukturalizmus ¢és dekonstrukci6 napja lealdozott”
is, érdemes lehet az 1) elméleti alapvetéseket ezekkel Osszefiiggésben vizsgal-
ni. Marcsak azért is, mert a fentieckben emlitett Miller-féle narratologiaelmélet
Osszefiigg az etikai kritika teoretikus alapvetéseivel, az etikai kritika f6 képvi-
seldjének, Martha Nussbaumnak az allaspontja tobb szempontbol Miller elmé-
letéhez kozelit.

Erre mutat ra Tury Gyorgy az amerikai etikai kritikaval kapcsolatos
konyvében, az Amerikai etikai kritikiban (TURY 2009). Az etikai kriti-
ka f6 képviseldi, Wayne C. Booth és Martha C. Nussbaum ugyan a chicagéi
neoarisztotelidnusok iskolajahoz tartoznak (TURY 2009: 10), de mar az iskolan
beliil érzékelhetd egyféle hangstlyeltolodas. A kizardlag textualitasra alapo-
zott etikai kritika Nussbaum munkassaga révén a narrativak azon aspektusara
iranyitja a figyelmet, ami a hogyan éljiink erkolesfilozofia kérdésre ad valaszt,
Arisztotelész eudaimonia fogalma (TURY 2009: 13), azaz az erényekre épiil§
etikgja mentén. Szamunkra Tury Gyorgynek az a megallapitasa lehet fontos,
miszerint Nussbaum munkassaga altal megtudhatjuk, hogyan olvas irodalmat
egy filozofus, illetve, hogy a filozofia absztrakt nyelvével ellentétben milyen
etikai szempontokra iranyithatjak ra az olvaso figyelmét az irodalmi szovegek.
A Nussbaum altal képviselt etikai kritika Gjszer(isége éppen abban all, hogy
alapvet6 értékmegjelold kategoriakat keres a szovegben, pontosabban az ir6 al-
laspontjat figyeli meg ezzel kapcsolatban (TURY 2009: 68-99). Mig tehat Mil-
lert a nyelvben megalapozott etika miikodésmodja foglalkoztatja, Nussbaum
a narratori megfigyelés, a percepcio szempontjabol tekinti at az értékek és a
moralitas fogalmat.

Ebbdl kiinduloan, illetve ezt tovabbgondolva, a posztklasszikus narrativ eti-
ka az olvaso szerepére fokuszal, az olvasdi valasz a szoveg irdnyaba mutatott
felelosség egyik formajaként értelmezddik. Sokatmondo, hogy Luc Herman és
Bart Vervaeck Focalization between Classical and Postclassical Narratology
cimil tanulmanyukban (PIER 2004) az 0j elméletek altal alkalmazott klasszikus
fogalmi és modszertani hatteret, alapot éppen az olvasoorientalt posztklasszi-
kus narratologiak révén mutatjak be, elemzésiik kozéppontjaban a szoveggel
valo szoros kapcsolat feltarasanak a célkittizése all. Ennek kapcsan a narrativ
etika elméletalkotoi kozosségének, igy a Phelan-féle ,,iskolanak™ is elsdsorban
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abban latjak az érdemét, hogy felismeri €s nyomatékositja az olvasd szabad-
sagat. Phelan a narrativ szoveget egy polifonikus hang-szovodésnek tekinti
(polyphonic weave of voices), ami tobbszolamu dialogusba 1ép az olvasdval.

E tradicié részeként a filozofusok, igy Alasdair MacIntyre, Richard Rorty
vagy Martha Nussbaum, a narrativakat alapvetd etikai kérdések szemléltetdi-
ként tartjak szamon. Erdemes figyelniink r4, hogy a narratologusok alapkon-
cepciodja szerint az etikai és moralis kérdések a kultura szemantikajaval allnak
Osszefliggésben. Jacob Lothe Narrative and Ethics: Conrad, Kafka, Sebald
cimi tanulmanyaban (LOTHE 2010) az etikai narrativat egy szévegkornyeze-
ten beliil targyalja a kulturalis narrativaval, a szoveg struktirajat a kontextualis
tényezokkel koti 6ssze. Ezért az irodalmi formak genealogiajat rekonstrualva,
az irodalmi narrativak kulturalis szemantikajarol besz¢él. Ehhez hasonloan, az
irodalom is fokuszal a moralis értékek kozvetitésére, am nem vagy kevésbé
tudjuk meghatarozni, hogy kinek az értékeit és etikai normait talaljuk meg egy
adott szovegben (Astrid Erll meglatasa szerint nagy valoszintiséggel a sajatun-
kat [ERLL 2010]). Kovetkezésképpen, ha az irodalmi narrativak altalanosan
rendelkeznek is etikai jelentéstartalommal, nem lehet behatarolni, hogy pon-
tosan milyen etikai funkciot toltenek be. Kiilondsen azért nem, mert alapvetd
teoretikus és modszertani problémakkal szembesiiliink.

Hogy jobban megértsiik ennek mitkodésmodjat, érdemes megvizsgalnunk
James Phelan irasainak f6 jellegzetességeit. Phelan a narrativ retorika jeles
képvisel6je, mondhatni vezéralakja. A nemzetkozileg ismert narratologus, Dan
Shen 1) konyvének egyik recenzense, Xiahoui Liang (LIANG 2014) irasdnak
alaptézise szerint egy uj allomashoz érkezett a narrativ fikcié kutatasa az utob-
bi harminc évben, mivel a fiktiv narrativakat az ir6, a narrator és a befoga-
do kapcsolatrendszerében kezdte el vizsgalni. Ebben kétségteleniil nagy sze-
repe volt James Phelan 2007-ben megjelent Experiencing Fiction: Judgments,
Progression and the Rhetorical Theory of Narrative cimi miivének. De kiin-
dulopontnak tekinthetjilk a The Living Handbook of Narratology dsszefoglald
tanulmanyat is, melyben a retorikai diskurzusban vizsgalt narrativitassal kap-
csolatos kutatasokat Stefan Iversen dan narratologus foglalja 6ssze. Iversen ra-
mutat arra, hogy elsdsorban az érveld szovegek esetében lehet relevans ez a fajta
megkdzelités, mivel kozvetlentil ezek befolyasoljak a szoveg befogadojat (ellen-
tétben az esztétikai vagy didaktikai funkciot ellatod szovegekkel). Ebbdl kovet-
kezden nehéz behatarolni, hogy mely szovegtipusok esetében beszélhetiink nar-
rativ retorikarol, mivel az olyan szévegek, amelyek célzottan megszodlitanak egy
kozonséget, mind ide sorolanddk (politikai beszédek, kampanybeszédek stb.).

Phelan tobbek kozt azért is nagyra értékelt narratologus, mert Gjraértelmezi,
miikddésbe hozza a sokaig vitak targyat képezo boothi fogalmat, a megbizhato
narrator fogalmat. Eszerint a narrator beszamol a szereplokrdl és az esemé-
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nyekrol, értelmezi ezeket a beszamolokat, valamint etikai szempontbol is érté-
kel. A The Rhetoric of Fiction cimii miivében mar Booth figyelme is az iro, a
narrator ¢s a hallgatosag, azaz a befogadd kapcsolatara, valamint a besz¢ld, a
szoveg ¢és a hallgatosag kozotti kapcesolatra iranyul (speaker, text, audience). A
legfontosabb kérdés ezekkel kapcsolatosan az, hogyan befolyasoljak ezek egy-
mast. Az ir6 Boothnal valojaban a bennefoglalt szerzé (implied author), aki
kézvetlen vagy kozvetett, indirekt modon kommunikal. Ansgar F. Niinning
Reconceptualizing Unreliable Narration: Synthetising Cognitive and Rheorical
Approaches cimli szovegében Booth érdemét egyértelmtien a megbizhatatlan
narrator fogalmanak a bevezetésében latja, mivel ez kanonizalt lett, még ha
élénk vitakat valtott is ki. Niinning a kognitiv és retorikai narratologusoknak a
megbizhatatlan narrator fogalmara vonatkozo ujraértelmezéseit tekinti at.

A narratologia torténeti attekintésével foglalkozo tanulmanyok kiilonb6zo-
képpen rendszerezik a tudomanyag korszakait. Monika Fludernik a Histories
of Narrative Theory: From Structuralism to the Present cimii tanulmanyéaban
tobb olyan részteriiletet nevez meg, melyek hozzajarultak a narratologia siker-
torténetéhez. Ezek foként a kontextudlis narratologidhoz tartozé tudomany-
agak, melyeknek egyik f6 forrasa éppen Wayne C. Booth idézett miive, a The
Rhetoric of Fiction (PHELAN-RABINOWITZ 2008: 44). Phelan olvasataban
Booth dont6 lépést tett 4 fikcio retorikaja cimll nagy hatasti miivében (1961,
1983), illetve a késobb ir6dod tanulmanyaiban, amikor a narrativ etikat a re-
torika részének tekintette. Booth a ,,konyvek baratok” metaforaval fejezte ki
elméleti alapvetéseinek 1ényegét. Phelan antifundacionalista allaspontot foglal
el, teoretikus allaspontja sajat belatasa alapjan is Kenneth Burke-ével és Wayne
C. Boothéval rokon. Phelan, Boothhoz hasonldan, a narrativ kozlést a tudas
kozvetitésének szandékaként hatarozza meg. Eppen ebben all a narrativ reto-
rika sajatossaga: a narrativak altal érzelmeket, értékeket és hiteket tapaszta-
lunk. Ezt Phelan ,,narrative as rhetoric”-nak nevezi, mig Booth ,,rhetorics of
narrative”-r6l beszél. De korantsem arrol van sz6, hogy ugyanazt a dolgot mas
fogalommal jeldlik a szerzok. Booth a szerzdi szandék éltal probal hozzaférni
a szoveg jelentéséhez. Phelan téziseiben a szerzo kontrollald szerepkorérdl a
hangsuly a szerz6i hatoerd (authorial agency), a szovegbeli jelenség (textual
phenomenon) €s az olvaséi valasz (reader response) kapcsolatrendszere felé to-
lodik el (PHELAN 1996: 19).

Phelan 2013-ban a narrativ etikaval kapcsolatos tanulmanyaban (PHELAN
2013) a narrativ etika tartopilléreit a narrativ retorika ismert szempontjai alap-
jan vizsgalja: az elmondott tartalom etikaja, a mondas aktusanak etikaja, az iras
etikaja ¢és a befogado etikaja vizsgalata alapjan érthetjiik meg mikddésmodjat.
Nagyon Iényeges az elmozdulas: a szveg ¢s a vilag kapcsolata helyett, az imi-
tacio elv helyett fokozatosan egy etikai fordulat jon létre. De vajon létezik-¢ va-
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lamilyen egységes elv, amit alkalmazni tudnank az értelmezés soran, vannak-e
rogzitett etikai normak, amelyeket mikodtetiink? Egy széveg interpretacioja
— ellentétben a kognitiv narratologia megkozelitéseivel — nemcsak az olvasoi
szokasoktol, illetve az olvaso és a szoveg kozotti kapcesolattol fiigg, hanem attol
is, akik megalkotjak ezt a szovegvilagot. Phelan megtartja ugyan a bennefoglalt
szerz6 fogalmat, de a szovegen kiviilre helyezi, igy kozvetlenebb kapcsolatot
feltételez a szerz6 és a bennefoglalt szerz6 kozott. Ez hozza miikodésbe a szo-
veget, felelds a szoveg mikodésmodjaért. Természetesen mindennek eldfeltéte-
le az olvaso, egy olyan olvasd, aki felismeri a megszemélyesitett narrator és a
bennefoglalt szerz6 kozotti dichotomiat. Phelan retorikai és etikai megkdzelité-
sében az ir6i mikodés, hatderd, valamint a szoveg és az olvaso kozotti relacio-
ban jon létre a jelentés.

Ami azonban valdjaban érdekli, hogyan lehet etikailag megkiilonboztetni a
megbizhaté és megbizhatatlan narraciot, hiszen kiilonbség van akdzott, hogyan
adja at a torténteket és miként interpretdlja azokat. Megkdzelitése szerint az
olvasd harom kodot mitkodtet a befogadds soran: interpretacios itéletet, etikai
itéletet és esztétikait. Az alapelvek rekonstrualasakor érdemes attekintentink
Narrative as Rhetoric: Technique, Audiences, Ethics, Ildeology (PHELAN
1996) cimii szovegét, mivel megfelelden szemlélteti a narrativ retorika célkitii-
zéseinek, illetve fogalomalkotasanak referencialis alapjat is. A szoveg kozvetlen
eldzményének tekinthetd Phelan 1989-ben megjelent Reading Narrative: Form,
Ethics, Ideology cimii konyve. Az itt szereplé megfontolasok a késobbi miivek-
ben, igy példaul a Reading People, Reading Plots: Character, Progression and
the Interpretation of Narrative s a Narrative as Rhetoric: Technique, Audiences,
Ethics, Ideology-ban is visszakoszonnek. Ez részint a konyvek szerkesztési el-
vével magyarazhatd, mivel korai tanulmanyai koziil némelyet az Gjonnan ki-
adott miivek is tartalmaznak. A szdvegek alappillére a narrativitas elméleté-
nek befogadaskozponti megkozelitése, amit tobb szoveghelyen is a narrativ
kozonség, befogadas (narrative audience) (PHELAN 1996: 23) fogalommal
jelol. Teoretikus szempontbdl ez ala tartozik a textualis forma (textual form),
az iroi hatoerd (authorial agency) és az olvasoi valasz (reader response) dssze-
fiiggésrendszerének tanulmanyozasa, az értelmez6i modszert illetden pedig az
olvasési aktus-aktivitas tanulmanyozasa. A Narrative as Rhetoric: Technique,
Audiences, Ethics, Ideology cimii mii a narrativ retorika koré csoportosulo el-
méleti és modszertani hald 6sszegzését adja. Harom nagy tartalmi egységbol
all. Az els6 rész Narrative Progression and Narrative Discourse: Lyric, Voice,
and Readerly Judgements cimmel, a Reading People, Reading Plots cimi sz6-
veg tovabbgondolasa. A masodik nagy tartalmi egység, a Mimetic Conventions,
Ethics, and Homodiegetic Narration azt vizsgalja, hogy mi hozza Iétre a mi-
mézist a homodiegetikus narracidban. A harmadik, Audience and Ideology, az
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olvasas etikai és ideologiai vonatkozasaival, targykorével foglalkozik. Mindha-
rom tartalmi egység szovegértelmezésekbdl tevodik dssze. Az egyes fejezetek
kozott gyakoriak az atfedések.

Alaptézise szerint az elbeszélés retorikai aktusként definialhaté. A narrativ
retorika példajat olyan szovegekkel szemlélteti, melyeknek kozponti eleme a
torténet elmondaséanak (telling) aktusa. Kiindulasképpen 6 maga is Paul de Man
Rhetoric and Semiology (Szemiologia és retorika) cimii szovegét emeli ki, mi-
vel ebben az irasban a retorika dekonstruktiv megkozelitése igen hangsulyos: a
nyelv mint tropusok rendszere értelmezddik. Narratologiai szempontbdl azon-
ban a mar emlitett J. Hillis Miller Critical Terms For Literary Study cimii szove-
ge tarthat szamot az érdeklddésre, noha Miller narratoldgia teoretizalasat célzo
konyvei csak ezt kovetden, 1992 és 1998 kozott jelennek meg. A Critical Terms
For Literary Study szovegben Miller a narrativa alapvetd elemének a helyszint,
a megszemélyesitést és a tropust tartja. Ertelmezésében a narrativa tropusok
ismétlodésébal all, figurativ. Ebbol az kovetkezik, hogy a narrativarol szolo be-
széd is figurativ. A pragmatikus retorika vizsgalatakor Phelan a Stanley Fish,
Richard Rorty, Steven Knapp és Walter Benn Michaels altal képviselt koncep-
ciokra hivatkozik. Ezek koziil Stanley Fish Doing What Comes Naturally cimi
szOvegét olvassa, mivel ez a pragmatista retorika Osszegzését adja (PHELAN
1996: 11). Ezt alapul véve, episztemologiai hibanak tartja az elképzelést, hogy
a tények ¢s az igazsagok a diskurzus altal konstrualtak, s nem ért egyet azzal
sem, hogy a tények mindig a diskurziv keret fiiggvényében valtoznak. A nar-
rativ retorika az ird, a szoveg és a hallgatosag kozotti tobbrétegli kapcesolatot
hangsulyozva nyujt értelmezési lehetdségeket. A narrativ struktiratol fiiggden,
korrelativ viszony jon létre az irdi tevékenység és a szoveg belsd dinamikaja
kozott. Ezért a retorikai olvasas soha nem lezart. Az olvasodi tapasztalatnak az
értelmezéssel és elmélettel torténd dsszekapcsolodasat a fikcio megtapasztala-
sanak (experiencing fiction) nevezi. Osszefoglalasképpen a narrativat mint az
ir6 eszkozrendszerét hatarozza meg, amely tudast, érzelmeket, értékeket és hi-
teket kozvetit a hallgatosag felé.

Az elmélet ,,miikodésmodjat” Katherine Anne Porter Magic cimi szove-
targyalasa helyett (ami a narrativ technikak, strukturdk, valamint a retorika
fogalmanak vizsgalatat jelentené) egy fikcionalis elbeszéld szoveg interpreta-
ciojat olvashatjuk. Az iro-szoveg-hallgatosag kapcsolatara a retorikai funkcio
megnevezést hasznalja. Harom, egymassal 6sszekottetésben allo kommunika-
cios szituaciot (ezeket retorikai aktusnak nevezi) kiilonboztet meg. Vizsgalja
egyrészt a belsd torténetet, amit a szobalany mesél el egy masik szereplordl
(a szovegbelso tulajdonképpen Ninette nevil szereplonek a torténete). Kozépsod
szinten a heterodiegetikus narrator altal elmesélt torténet helyezkedik el. Ezzel
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az elbeszéldi szituacioval kétszer talalkozhatunk. Egyrészt, amikor a szoba-
lany elmeséli Madame Blanchard-nak Ninette torténetét, masrészt egy kiilsd
meg. Ez alapjan tesz kiilonbséget Phelan a szobalany Ninette-rdl sz016 torténete,
illetve a heterodiegetikus narrator Ninette-rdl sz616 torténete kozott. Ugyanak-
kor megkiilonbozteti egymastol a narrator torténetét és az ird narratorrol szo-
16 torténetét. Ezen narrativ stratégia szerint egymassal parhuzamosan zajlik a
narrator elbeszélése €s az ird elbeszélése a narrator elbeszélésérdl (telling). A
megértést ez esetben az alkalmazott narracios technikak hatarozzak meg. Az
elbeszélés-torténet-szituacio-hallgatosag-szandék retorikai korvonalaban tehat
az ir6 narraciodja is megjelenik. A két szempont interakcidjanak elemzése terem-
ti meg a lehetdségét annak, hogy a narraciot cselekvésként hatarozza meg. A
narrativa mint dinamikus tapasztalas (narrativa-as-dynamic-experience) moz-
zanatat a progression kifejezéssel jeloli (PHELAN 1996: 90).

Ez a szempont a torténet befogadasa soran oly modon érvényesiil, hogy mi,
olvasok, mozgoésitjuk az intellektualis, érzelmi, ideologiai és etikai ismeretein-
ket. Ezek a narrativ retorika legfontosabb ismérvei (PHELAN 1996: 18). Jelen-
tésadaskor hallgatolagos itéletet alkotunk a miiben megjelend cselekményrdl, a
szereplok motivacioirdl, emellett érzelmileg és etikailag is belehelyezkediink a
szereplok kapcsolatrendszerébe. Igy példaul, a novella narrativ szintjeinek el-
kiilonitésébol (kiilondsen a heterodiegetikus narrator altal végrehajtott retorikai
aktus vizsgalatabol) kovetkezhet a kérdés, vajon mi volt a szobalany motivacio-
ja a torténet elbeszélésével, mit akart elérni vele, és sikeriilt-e elérnie azt, amit
akart stb. Phelan a teoretikus és interpretativ szempontok szimultan alkalma-
zasa helyett a tapasztalati-tapasztaldsi (experience) szempontokat, az elméleti
alapelvek gyakorlatban torténd alkalmazasat (az adott elbeszéléi szituacio vizs-
galatat) részesiti elonybe.

Osszefoglalasképpen elmondhatjuk tehat, hogy a narrativ retorikan alapu-
16 koncepcio értelmében a narrativa nem pusztdn egy torténet, hanem cselek-
vés (action) is. Az elképzelést Phelan a kovetkezo relacioval mutatja be: valaki
elbeszél egy torténetet valakinek, egy adott helyzetben, egy adott szandékkal
(telling a particular story to a particular audience in a particular situation
for, presumably, a particular purpose). A narrativ retorika eszerint a textualis
tulajdonsagok mukddtetése helyett értelmezési alakzataként valik jelentésfor-
malova. Ebben a vonatkozasban a narrativ retorika fogalma nem alkalmazkodik
napjaink retorikai konvencioihoz, mint amilyen a dekonstruktiv vagy a pragma-
tista retorika. Phelan ugyan méltanyolja a retorika e gyakran hivatkozott értel-
mezését, igy példaul a dekonstruktiv retorika nyelvre, textualitasra és interpre-
taciora vonatkoz6 téziseit, de elgondolasa alapjan a narrativ retorika kiilonbozik
ezektél (PHELAN 1996: 8). Phelan elméletének Ujszeriisége éppen abban all,
hogy alapvetden egy narracion beliili és szovegen kiviili torténésre hivja fel a

16



Pal-Lukécs Zs.: A TORTENETEK RETORIKAL.. LETUNK 2015/3. 9-18.

figyelmet; a kozlok, a mesélok befolyassal vannak a befogadd érzéseire, érté-
egyarant etikai vonzata van. A narrativak elmondanak egy eseményt, egy cse-
lekvéssort, de 6k maguk is események. Ahogyan az elmondottnak van etikaja,
ugy a mondas ,,aktusanak” is.
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Study on the Rhetoric and Ethic Aspects of Narratives

The theory and methodology of narrative as rhetoric is closely linked to the
name of the internationally acclaimed narratologist James Phelan. Since this
program is articulated simultaneously with the postclassical narratologies, it
is worth presenting some of its basic features, since it bears certain inspiring
theoretic and practical conventions. It is questionable whether the framework
of narrative as rhetoric can dissolve in classical tendencies, given that it is
founded entirely on novel theoretical views. In reconstructing the principles, |
rely mostly on James Phelan’s texts written on the topic. In my opinion, these
studies adequately present the referential basis of aims and conceptualization of
narrative as rhetoric.

Key words: narratology, narrative ethics, narrative as rhetoric, reliable
narrator, unreliable narrator, narration as action
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Posmatranje retoricko-eticog aspekta naracije

Izrada teorije i metodologije narativne retorike (narrative as rhetoric) vezuje
se uz ime internacionalno priznatog naratologa DZzejmsa Felana (James Phelan).
Posto se njegov program artikuliSe simultano sa postklasi¢nim naratologijama,
vredno je truda da se prikaze nekoliko od njegovih osnovnih karakteristika,
naime povlaci inspirativne teoretske i prakti¢ne konsekvence. Postavlja se pi-
tanje da li se relacioni okvir narativne retorike moze rastociti u klasi¢nim ten-
dencijama, posSto ona pruza u potpunosti nove teoretske uvide. Pri rekonstruk-
ciji osnovnih principa aktuelno razmatranje se uglavnom oslanja na tekstove
Dzejmsa Felana pisane o ovoj tematici, a prema videnju autorke razmatrane
studije na adekvatan nacin ilustruju referencijalnu osnovu istaknutih ciljeva,
odnosno kreiranja koncepata narativne retorike.

Kljucne reci: naratologija, narativna etika, narativna retorika, pouzdani na-
rator, nepouzdani narator, naracija kao ¢in
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Megemlékezés Paula Putanov akadémikus (1925-2014) és Guczi Laszlo
emeritus professorrdl (1932-2012)

Serbian and Hungarian Academic Cooperation in the Field of Catalysis

Commemorating Academician Paula Putanov (1925-2014)
and Professor Emeritus Laszlo Guczi (1932-2012)

Srpsko-madarska saradnja na polju istrazivanja heterogene katalize

Secanja na akademikinju Paulu Putanov (1925-2014)
i na profesora emeritusa Lasla Gucija (1932-2012)

A szerb—magyar egyiittmiikodés a katalizatorok és katalitikus folyamatok vizsgala-
tanak terén visszavezethetd egészen a KGST&YU tagallamainak a talalkozodira, ahol
a meglévo és az 1 katalizatorok fejlesztésével foglalkoztak a kutatok a megfeleld té-
makorben. Az egylittmiikodés bilateralissa akkor valt, mikor megtortént a Vajdasa-
gi Tudomanyos ¢és Miivészeti Akadémia és a Magyar Tudomanyos Akadémia kozos
projektjének a megfogalmazasa ¢és annak szerzédéses elfogadasa 1987-ben, melynek
kezdeményezdi és meghataroz6 kutatoi Paula Putanov akadémikus és Guczi Laszlo
professzor voltak. Az egyiittmiikddés kicsucsosoddsa mar a Szerb Tudomanyos és
Miivészeti Akadémia keretein beliil tortént meg. Az egytittmiikodés folyaman a szerb
¢és magyar katalitikus csoport tagjai rendszeresen talalkoztak, kozos kozleményeket
publikaltak, melynek soran tartds és gylimolcsdzd kapcesolatok alakultak ki a kutatok
kozott.

Kulcsszavak: szerb—magyar egyiittmiikodés, katalizis, Paula Putanov, Guczi Laszlo
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AZ EGYUTTMUKODES EREDETEROL
ES TARTALMAROL

A szerb és magyar katalitikusok kozott az elsé formalis egyiittmikodésre a
hosszii lejarati, az Uj ipari katalizatorok kifejlesztése és a meglévé ipari kataliza-
torok mindségének fejlesztése cimi projekt keretein beliil keriilt sor, melyen részt
vettek a KGST&Y U-tagallamok. A projekt eredeti cime: PazpaboTka HOBBIX TIpo-
MBIIIICHHBIX KAaTaJIM3aTOPOB U YTy 4IlICHHE Ka4ecTBa KaTalu3aTOPOB, IPUMEH -
eMbIxX B mpombinieHHocTH, COB 1 COPLO, 1970-1984, és mint lathato, hivata-
los nyelve az orosz volt. A projekt multilateralis jellegii volt, hiszen fellelte a volt
szocialista orszagokat (KGST, Kolcsonos Gazdasagi Segitség Tanacsa). Természe-
tes, hogy a szerb és magyar katalitikusok véleményt cseréltek a katalitikusok
kongresszusain (International Congress on Catalysis), valamint kiilénb6z0 szim-
pdziumokon és egyéb tudomanyos tanacskozasokon is. Paula Putanov akadémi-
kus és Guezi Laszlo professzor a mult szazad hetvenes éveiben ismerkedtek meg
egy hasonl6 6sszejovetelen. Paula Putanov akadémikus meghivta Guczi Laszlo
professzort Ujvidékre, ahol a professzor megtartotta Szerbiaban az elsé el6adasat
angol nyelven: About the genesis of Fe-Ru catalysts (A Fe-Ru katalizatorok ere-
detérdl), mivel a professzor ur nem beszélte a szerb nyelvet. Az eldadas formalis
szervezdje a Vajdasagi Vegyész Tarsasag Katalitikus Szakkore volt. Tehat a két
katalitikus tarsasag egyiittmiikodése Ujvidéken kezdddott, 1982. janudr 19-én.
Ezutan tobb nem formalis talalkozas tortént az Gjvidéki Technoldgiai Kar Fizikai
Kémia és Katalizis Laboratoriumanak, valamint a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia Izotop Intézet Feliiletkémiai és Katalizatorkutatd Osztalyanak munkatarsai
kozott (a Magyar Tudomanyos Akadémia Energiatudomanyi Kutatokézpont, Fe-
liletkémiai és Katalizis Osztaly régebbi megnevezése). Ez az ¢lénk egylittmii-
kodés formalis kereteket csak 1987-ben kapott, amikor a Vajdasagi Tudomanyos
¢s Muvészeti Akadémia és a Magyar Tudomanyos Akadémia kozott szerzodés
kottetett katalizatorok vizsgalata terén. Az ij projekt cime: Testing of modern
heterogeneous catalysts (Korszerli heterogén katalizatorok vizsgalata). A kuta-
tasok 1987 és 1991 kozott torténtek. Az emlitett szerz6dést és az 1987-es évet
tekinthetjiik a szerb és magyar bilateralis egytittmiikodés formalis kezdetének
a katalizatorok és katalitikus eljarasok vizsgalatanak terén. A Vajdasagi Tudo-
manyos €s Miivészeti Akadémiat 1992-ben dsszevontak a Szerb Tudomanyos és
Miivészeti Akadémidval. Ennek a valtozasnak nem volt semmilyen észlelhetd
kihatasa a mar beindult heterogén katalizatorok kutatasara. Mi tobb, az egyiitt-
miikodés intenzivebbé valt (1. abra). Ugyanakkor fontosnak tartjuk megemliteni,
hogy a szerb és magyar egyiittmiikodést tovabbra is a két akadémia kozotti szer-
z08dés biztositotta, amely alatt évenként két-két hetes kutatasi program realizasat
kell érteni. Ugyanis két hétig a szerbiai kutatok a Magyar Tudomanyos Akadémia
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vendégei voltak, illetve a magyarorszagi kutatok két hetet a szerbiai intézmé-
nyekben tolthettek el a Szerb Tudomanyos €s Miivészeti Akadémia koltségén.
Ki kell emelni, hogy Paula Putanov akadémikus akkor mar eltervezte, hogy két-,
illetve haromévenként a legérdekesebb ¢és a legaktualisabb problémakat a Szerb
Tudomanyos ¢s Miivészeti Akadémia keretein beliil megvitatjak, mégpedig tudo-
manyos szeminariumok formajaban. A szeminariumok hivatalos nyelve az angol
volt, a szeminarium hivatalos elnevezése pedig a New Challenges in Catalysis (A
katalizis 0j kihivésai) lett. A New Challenges in Catalysis szeminariumok nem-
zetkozi jellegliek voltak, ahol nem csak szerbiai és magyarorszagi katalitikusok
vettek részt. Tekintettel a dolgozat cimére, fontosnak tartjuk kiemelni a magyar-
orszagi résztvevoket és dolgozataikat az dsszejoveteleken:

L. Guezi: Structure and reactivity of zeolite supported bimetallic catalysts,
New challenges in catalysis, Monographs, pp. 39-48 (Editor Paula Putanov).
Serbian Academy of Sciences and Arts, Branch in Novi Sad, Novi Sad, 1997.
(A dolgozat eldadas formajaban a Szerb Tudomanyos és Miivészeti Akadémia
Els6 nemzetkozi szeminariuman hangzott el: First International Seminar New
Challenges in Catalysis, Belgrade, December, 1996.)

L. Guczi, G. Pet6, Z. Pészti: Structure of nanoparticles and their role in
catalysis, New challenges in catalysis 11, Monographs, pp. 9-16 (Editor Paula
Putanov). Serbian Academy of Sciences and Arts, Branch in Novi Sad, Novi
Sad, 1999. (A dolgozat eldadas formajaban a Szerb Tudomanyos és Miivészeti
Akadémia Masodik nemzetkozi szeminariuman hangzott el: Second Internatio-
nal Seminar New Challenges in Catalysis, Belgrade, October, 1998.)

L. Guczi, D. Horvath, Z. Paszti, G. Pet6: Effects of treatments on gold
nanoparticles in gold-iron system prepared in different ways, New challenges
in catalysis III, Monographs, pp. 109-113 (Editor Paula Putanov). Serbian
Academy of Sciences and Arts, Branch in Novi Sad, Novi Sad, 2002. (A dolgo-
zat el6adas formajaban a Szerb Tudomanyos és Miivészeti Akadémia Harma-
dik nemzetkdzi szeminariuman hangzott el: Third International Seminar New
Challenges in Catalysis, Belgrade, October, 2001.)

M. R. Mihalyi, Z. Schay: Solid state ion exchange of cationic In-species
into ZSM-5 zeolite and their activity in DeNO, reactions, New challenges in
catalysis I1I, Monographs, pp. 115118 (Editor Paula Putanov). Serbian Academy
of Sciences and Arts, Branch in Novi Sad, Novi Sad, 2002. (A dolgozat eléadas
formajaban a Szerb Tudomanyos és Miivészeti Akadémia Harmadik nemzetko-
zi szeminariuman hangzott el: Third International Seminar New Challenges in
Catalysis in Belgrade, October, 2001.)

L. Guczi, G. Petd, K. Frey, A. Beck, Cs. S. Dardczi: CO oxidation over Au/
Si0,/Si(100) model nanosystem, New challenges in catalysis IV, Monographs,
pp. 41-48 (Editor Paula Putanov). Serbian Academy of Sciences and Arts,
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Branch in Novi Sad, Novi Sad, 2005. (A dolgozat eldadas forméjaban a Szerb
Tudomanyos és Mivészeti Akadémia Negyedik nemzetk6zi szeminariuman
hangzott el: Fourth International Seminar New Challenges in Catalysis in
Belgrade, October, 2004.)

L. Gucezi, A. Beck, A. Horvath, K. Frey, Gy. Stefler, G. Pet6, Z. Paszti, O.
Geszti: The effect of oxide morphology on Au/SiO,, New challenges in catalysis
V, Monographs, pp. 29-38 (Editor Paula Putanov). Serbian Academy of Sciences
and Arts, Branch in Novi Sad, Novi Sad, 2008. (A dolgozat eldadas formajaban
a Szerb Tudomanyos és Miivészeti Akadémia Otodik nemzetkdzi szeminariu-
man hangzott el: Fifth International Seminar New Challenges in Catalysis in
Belgrade, October, 2007.)

A szeminariumok nem magyarorszagi résztvevoirdl és a dolgozatok tar-
talmarol az érdekl6dk bdovebben az idézett konyvekbdl értesiilhetnek, vala-
mint Paula Putanov akadémikus szerb/angol kétnyelvii konyvébol: 45 roguna
beorpancke mkone karanuze/4S Years of the Belgrade School of Catalysis,
ypenuuk/Editor ITayna ITyranos/Paula Putanov, beorpan/Belgrade, CAHY/
SASA, 2005.

1. abra. Az elsé nemzetkozi szeminarium Belgradban, 1996 decemberében. Az elso
sorban Paula Putanov akadémikus, Guczi Laszlo professzor és Aleksandar Despi¢, a
Szerb Tudomanyos és Miivészeti Akadémia elnoke 1994 és 1998 kozétt

Természetesen a szerb—magyar egylittmiikodés nem meriilt ki csupan a fel-
sorolt szeminariumi dolgozatokban. A szerbiai és magyarorszagi kutatok el6ke-
16 nemzetkozi folyoiratokban kozos dolgozatokat jelentettek meg:
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L.

K. Lazar, E. Kis, P. Putanov and L. Guczi: Stabilization of Intermediate
Phases at Preparation of Fe/MgO Catalysts, Hyperfine Interactions, 57,
975-982 (1990).

. L. Guczi, K. Lazar, G. Boskovi¢, E. Ki$ and P. Putanov, Promoter Effects of

Ca, Mo, Al on Fe/MgO Catalyst on CO Hydrogenation. Studies in Surface
Science and Catalysis, Vol. 61, 251-256 (1991).

K. Lazar, P. Putanov, E. Ki$, G. Boskovi¢, G. Vlajni¢: Structural Effects
of Various Promoters on M-Fe/MgO Catalysts, Hyperfine Interactions, 69,
751-754 (1991).

P. Putanov, E. Ki§, G. Boskovi¢, K. Lazar: Effects of the Method of
Preparation of MgC,O, as a Support Precursor on the Properties of Fe/MgO
Catalysts, Applied Catalysis, Vol. 73, No 1, 17-26 (1991).

P. Putanov, G. Boskovi¢, G. Vlajni¢, E. Kis, K. Lazar and G. Guczi: Iron-
Support Interactions in the Sequence of Preparation of Fe/MgO Catalysts for
CO Hydrogenation, Indian Journal of Technology, Vol. 30, 156—160 (1992).

P. Putanov, G. Boskovi¢, E. Ki8, K. Lazar and L. Guczi: Effects of Preparation
on the Properties of Mo, Al and Ca Promoted Fe/MgO Catalysts, Journal of
Solid State Chemistry, 97, 41-47 (1992).

P. Putanov, G. Boskovi¢, G. Vlajni¢, E. Ki§, K. Lazar and L. Guczi:
Promoter Effect of Cu, Co and K on Fe/MgO in CO Hydrogenation, Journal
of Molecular Catalysis, 71, 81-92 (1992).

G. Boskovi¢, G. Vlajni¢, E. Kis, P. Putanov, L. Guczi, K. Lazar: Geometric
Factors in K and Al Promoting of the Fischer-Tropsch Catalyst. Industrial,
Engineering & Chemical Research, Vol. 33(9), 2090-5 (1994).

A 2000-es években is késziiltek kozos dolgozatok, sokszor mar a két nagy

tanito neve nélkiil, vagy csak az egyik mester részvételével. Ezekbdl a dolgoza-
tokbol négyet sorolunk fel:

L.

2.

L. Guczi, G. Boskovi¢, E. Kiss: Bimetallic Cobalt Based Catalysts. Catalysis
Reviews. Science and Engineering, 52: 2, 133-203 (2010).

S. Ratkovi¢, Dj. Vujici¢, E. Kiss, G. Boskovi¢, O. Geszti: Different degrees of
weak metal-support interaction in Fe—(Ni)/Al O, catalyst governing activity
and selectivity in carbon nanotubes’ production using ethylene. Materials
Chemistry and Physics 129, 398—405 (2011).

A. Reitzmann, K. Lazar: Thermally activated iron containing layered double
hydroxides as potential catalyst for N,O abatement. Chemical Engineering
Journal, 207, 913-922 (2012).

G. Boskovi¢, S. Ratkovi¢, E. Kiss and O. Geszti: Carbon nanotubes purifi-
cation constrains due to large Fe-Ni/Al,O, catalyst particles encapsulation.
Bulletin of Material Science, 36 (1), 1-7 (2013).
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ZAROSZO

Két rendkiviili ember és kutaté nevéhez fiizddik a szerbiai és a magyaror-
szagi tudomanyos egyiittmiikodés a heterogén katalizatorok tanulmanyozasa-
nak terén, mégpedig Paula Putanov akadémikus (1925-2014), valamint Guczi
Lészl6 emeritus professor (1932-2012) nevéhez. Paula Putanov akadémikusrol
a szerbiai szaklapok mellett a nemzetkozi szaklapok is megemlékeztek: Applied
Catalysis A: General, 472, 207-208 (2014); Reaction Kinetics, Mechanism and
Catalysis, 115 (2), 1-3 (2015). Az utdbbi folyoiratban tiz dolgozatot Putanov
akadémikus emlékének szenteltek, hatot szerbiai és négyet magyarorszagi ku-
tatok irtak. Guczi Laszlot a kataliziskdzOsség a magyarorszagi katalizis nagy-
kovetének tekintette. Ezért sok elismerést kapott a vildg minden t4jarél, amirdl
az Applied Catalysis A: General 229, 1 (2002), illetve a Topics in Catalysis 55,
689 (2012) tudomanyos folydiratok kiilonszamai tanuskodnak, melyeket Guczi
Laszl6 professzor 70., illetve 80. sziiletésnapja alkalmabol adtak ki.

A Szerb Tudoményos és Muvészeti Akadémia és a Magyar Tudomanyos
Akadémia kozti szerz6déses megallapodasnak tobb értékes eredménye volt,
amibdl kettét kiilon érdemes kiemelni: i) a projektekben résztvevok ismeret-
séget teremtettek, ujabb tamogatasokra és lehetdségekre talaltak, mint amilye-
nek a Domus Hungarica Scientiarum et Artium, vagy a Pro Renovanda Cultura
Hungariae, igy a magyarorszagi tudomanyos latogatasok ideje nemcsak napokra
vagy hetekre korlatozodott, hanem néha tobb honapra is kiterjedt; ii) az egyiitt-
miikddés igazi hozadéka pedig a baratsag, ami a két orszag katalitikusai kdzott
alakult ki. Jo volna, hogyha kovetdik tovabbra is apolnak korabban megterem-
tett kapcsolatokat.

Serbian and Hungarian Academic Cooperation in the Field of Catalysis

Commemorating Academician Paula Putanov (1925-2014) and Professor
Emeritus LaszIlo Guczi (1932-2012)

The Serbian-Hungarian co-operation in the field of catalysis investigation can
be traced back to the project: "Development of new industrial catalysts and im-
provement of the quality of the catalysts used in the industry”, 1970. This project
has a very important role in catalysis development in the frame of COMECON
and YU states. The collaboration between Serbian and Hungarian catalyst soci-
eties became bilateral after the drafting a contract between the Vojvodina Acad-
emy of Sciences and Arts and the Hungarian Academy of Sciences, concerning
the joint project entitled ”About the Genesis of Fe-Ru Catalysts”, in 1987. The
promoters of this project were Academician Paula Putanov and Professor emeri-
tus Laszl6 Gucezi. The fruitful culmination of this cooperation reached its heights
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later, in the frame of the Serbian Academy of Sciences and Arts. During the long-
time cooperation between the Serbian and Hungarian catalyst investigators lot of
joint papers have been published in prestigious journals, and during the years a
good friendship was developed between the members of the two catalyst groups.

Those interested in learning more about the life and work of Academician
Paula Putanov and Professor Laszl6 Guczi are kindly referred to the Journal of
Applied Catalysis A: General, 472, 207-208 (2014); Reaction Kinetics, Mech-
anism and Catalysis, 115 (2), 1-3 (2015); Applied Catalysis A: General 229, 1
(2002) and Topics in Catalysis 55, 689 (2012).

Key words: Serbian-Hungarian co-operation, catalysis, Paula Putanov, Lasz-
16 Guczi

Srpsko-madarska saradnja na polju istraZivanja heterogene katalize

Secanja na akademkinju Paulu Putanov (1925-2014) i na profesora emeritusa
Lasla Gucija (1932-2012)

Pocetak saradnje izmedu srpskih i madarskih katalitiCara moze da se racu-
na od projekta ,,Razvoj novih industrijskih katalizatora i poboljSanje kvaliteta
katalizatora koji se koriste u industriji” (1970). Ovaj projekat je imao znacajnu
ulogu o razvoju katalize i katalitickih procesa u zemljama ¢lanicama SEV-a i
u Jugoslaviji. Saradnja izmedu srpskih i madarskih kataliticara postala je bi-
lateralna nakon potpisivanja ugovora na projektu ,,About the genesis of Fe-Ru
catalysts/O genezi Fe-Ru katalizatora” izmedu Vojvodanske akademije nauka i
umetnosti i Madarske akademije nauka 1987. godine. Inicijatori ovog projekta
su bili akademikinja Paula Putanov i profesor emeritus Laslo Guci. Plodna sa-
radnja na polju katalize postigla je svoju kulminaciju tek kasnije, u okviru Srp-
ske akademije nauka i umetnosti. U toku dugogodisnje saradnje izmedu srpskih
1 madarskih kataliti¢ara publikovano je viSe zajednickih radova u eminentnim
svetskim Casopisima, a medu ¢lanovima dva istrazivacka tima se razvilo pravo
prijateljstvo.

Citaoce koji zele vise da saznaju o Zivotu i radu akademikinje Paule Putanov
i profesora Lasla Gucija najljubaznije upucujemo na casopise Applied Catalysis
A: General, 472, 207-208 (2014); Reaction Kinetics, Mechanism and Catalysis,
115 (2), 1-3 (2015); Applied Catalysis A: General 229, 1 (2002); i Topics in Ca-
talysis 55, 689 (2012).

Kljucne reci: srpsko-madarska saradnja, kataliza, Paula Putanov, Laslo Guci

Beérkezés idopontja: 2015. 06. 01.
Kozlésre elfogadva: 2015. 09. 09.
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CHANGING NAMES AS ABOLISHING THE
DIFFERENCE:

PERSONAL NAMES AS ETHNIC SYMBOLS,
CHARACTERISTICS OF SURNAME CHANGES
AND THE MAGYARIZATION OF SURNAMES

IN HUNGARY!

A nevek megvaltoztatasa mint a kiilonbségek eltorlése:
A személynév mint etnikai szimbolum, a csaladnév-valtoztatdsok
Jjellemzoi és a csaladnevek magyarositasa Magyarorszdagon

Promena imena kao brisanje razlicitosti:
Rodeno ime kao etnicki simbol, karakteristike promena porodicnih
imena i madarenje porodicnih imena u Madarskoj

Many names were changed spontaneously in language contact situations according to the
name stock of the dominant community in Hungary in old centuries. In the 19th century,
nationalism gave rise to a new linguistic ideology aiming at uniting the ‘nation’. Surnames
became treated also as ethnic symbols, thus the concepts of the assimilation of linguistic/
ethnic minorities and the changing of surnames of foreign origin joined together. The pa-
per gives an account of the linguistic and onomastic factors of this phenomenon, and the
historical, social, ideological background of the process. It focuses on the assimilation of
minorities and its consequences concerning their personal names in Hungary, a lot in com-
mon with similar processes of other countries, in the 19th and 20th century.

Key words: names as ethnic symbols, name assimilation, assimilation of ethnic minorities,
linguistic ideology, surname changes, name Magyarization

I The paper was supported by the Janos Bolyai Research Scholarship of the Hungarian
Academy of Sciences.
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1. PERSONAL NAMES AND SOCIETY

Personal names are not only the most important means of identification of
a person, but according to our sociocultural knowledge they may also refer to
the bearer’s social background. A personal name may refer in some likelihood
to such features as social class, religion, and ethnic identity or background.
These possible references, of course, change in time, space, and sociocultural
environment.

Names were born to meet the needs of society, and change according to the
changes of the characteristics of people as individuals and also as members of
the different groups of society.?

2. DEVELOPMENT OF SURNAMES OF MINORITIES IN
HUNGARY

Names are born in society, exist and may change primarily in oral, collective
use. Their usage in written documents and their regulation by state adminis-
tration affects the lives of names. In historical Hungary the use of inheritable
surnames developed in a natural way among Hungarian, German, Slovakian
and Croatian population. In the Habsburg Empire at the end of the 18h and at
the beginning of the 19th century, however, specific decrees prescribed the use
of permanent surnames for the still surnameless Gipsy (1783), Jewish (1787)
and Greek Orthodox (mainly Serbian) minorities (1817).3 This fact affected the
name stocks of the minorities even if their surnames came from their own lan-
guages. Hungarian Gipsies, at the same time, borrowed their surnames from the
language of the surrounding Hungarian society, whilst members of the Jewish
communities adopted German surnames in 1787 for Emperor Joseph’s decree.

Personal names in a foreign language environment are exposed to sponta-
neous name assimilation, as in the cases of many surnames of foreign origin in
Hungary, according the characteristics of the Hungarian language and its sur-
name stock (see FULOP 1985, MIZSER 2009, FARKAS 2009a, FABIAN 2011,
SZILAGYI-KOSA 2014 etc., also as the sources of the examples given below).
Regular changes in the written form of the surname occured, e.g.: Schmidt ~
Smied, Smidt, Smidth, Smit, Smitt; Schéfer ~ Schaeffer, Schéffer, Seffer, Séffer,
Schéfer, Sefer, Séfer etc. (cf. HAJDU 2010: 417-418). The phonetic character of

2 For an overview of the publications on surname changes in Hungary, see FARKAS 2012b,
SLiZ 2012. For the surname changes in other countries, sce FARKAS 2001: 156-158,
204-233; WALKOWIAK 2014: 132-147.

3 1In the latter case, Emperor Francis I decreed patronymics hereditary, which had changed
from generation to generation before. For the details, see KARADY-KOZMA 2002: 20-26.
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the surname may also change in accordance with the phonetic rules of the ma-
jority language: Kmetyko > Metyko, Mraz > Mardz, Vindl > Vindel, Jakl > Jakli
etc., sometimes by folk etymology: Haas > Haz ‘house’, Langh > Ldng ‘flame’,
Kaszavits > Kaszaviszi carries a scythe’, Kaszakovits > Kasza ‘scythe’, etc.
Surnames of foreign origin are sometimes translated by the bilingual environ-
ment: Cservenka > Piros ‘red’, Fischer > Halasz ‘fisher’ etc. The community of
another mother tongue may also change the original surname for an ethnonym
(e.g. Németh ‘German’, Horvath ‘Croat’), or may change it to a completely new
surname. The strongest degree of individual name assimilation is deliberate
name changing, in Hungary above all the Magyarization of surnames.

Name assimilation means adapting oneself to the language environment of
the majority, which — in general, but not always — is the dominant language of
the country. But also in Hungary, in regions inhabited by national minorities,
however, this could also mean adapting oneself to a minority language if it was
dominant in the given area (cf. e.g. TURCANU 2011). For example, influenced
by the Croatian or the Serbian languages: Varga > Vargaity, Mezei > Mezeics,
Sebes > Sebesics (FARKAS 2009c: 48).

The linguistic influence of the majority language had another special con-
sequence in the Hungarian language area: the ’given name + surname’ order of
the personal names in European languages was changed for the Hungarian ‘sur-
name + given name’ order, which became general in the name usage of different
Hungarian minorities.

3. SURNAMES OF MINORITIES IN
MAJORITY ENVIRONMENT

Principally it is true what Haugen writes in connection with immigrants:
“surname in the first place is an orthographic problem” (cites KONTRA 1990:
106), but bearing a surname as a member of a minority group may raise more
questions.

The same surname in different language environment might elicit different
effects. Surnames of foreign origin might sound ordinary or ridiculous, and
they could also have disadvantageous connotations in the majority language
(FARKAS 2004). E.g. the surnames Hugyik, Hugyecz, Hugyina coming from
a Slovakian word meaning ‘musician’ in Hungarian connote the word hugy
‘urine’, whilst the frequent Hungarian surname Kiss ‘little, small’ will get a
special connotation in English speaking environment.

Apart from the above facts, one can easily realise that in American crime
stories and movies, for instance, gangsters usually bear Italian names, char-
acters of lower social rank in many cases have Slavic ones, whilst bad guys
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are regularly given German names. Both social psychological and onomastic
researches deal with the question whether changing foreign-sounding names to
usual name forms of the dominant language helps to erase prejudice and to what
extent this process assures better social integration to the bearers of the names.
Here returns the 19th century idea one could meet in the times of Magyariza-
tions of surnames: it is obvious that however good expert Krachenfels counsel-
lor is, he can never be as popular as could be if he changes his name to Sziklai
[Hung. ‘cliff, rock” + suffix -i]” (SZENT-IVANYT 1895: 2; italics mine — T. F.).

4. SURNAMES AS ETHNIC SYMBOLS

Surnames can inevitably express our belonging to the groups of society. Sur-
names in the first place seem to identify the family and the ethnic group we
belong to, regardless of the fact whether this connection is real and/or accepted.

4.1. The linguistic origin of names

Looking at a deeper level, a surname reveals something partly about an an-
cestor of its owner and partly about the language use of the contemporary com-
munity surrounding this ancestor. Thus, a surname is less and less adequate to
draw valid conclusions about linguistic or ethnic identities of later descendants.
At the same time, in relation to earlier historical periods historical researches
regularly use the evidence of personal names (N. FODOR 2011). In the age of
nationalism, and also in modern times, a name takes the role of an ethnic sym-
bol, thus possesses special value: a name might become a means of acceptance
or refusal (M. HORVATH 2014).

Foreign-sounding — thus not Hungarian-like — names might impose an effect
on society based on the following logical line: a foreign-sounding name — a
non-Hungarian name — a person of non-Hungarian mother tongue — a per-
son of non-Hungarian origin — a non-Hungarian person. Curiously enough, we
more easily consider a person whose surname is Unger (‘Hungarian’ in German)
to be a foreigner than a person whose surname is Németh (meaning ‘German’
in Hungarian). In the history of Hungarian surname changes, people en masse
changed their foreign-sounding surnames, whilst those common surnames from
the ethnonyms of the minorities in the Hungarian language (Németh, Horvath
etc.) were hardly ever substituted.

As it was stated above, surnames seem to evoke the image of foreignness
chiefly because of their linguistic characters. Thus bearing certain surnames
— especially those of German origin — might sometimes be disadvantageous
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(FARKAS 2009a: 32). Bearing surnames of German origin was typical of the
Germans and the Jews, and the social estimation of the former group periodical-
ly, also that of the latter group in general, could be particularly bad. During the
First World War, for example, the increasing number of applications for name
changes handed in among the Germans living in Russia or changing the name
of the English royal family in the same period from the German Battenberg to
Windsor are characteristic features. During the Second World War, German
surnames were changed in the United States; whilst in Hungary it happened
in great numbers only after 1945 when those names were treated as the sign of
collective guilt as a consequence of the War.

A foreign-sounding surname could be changed not only because it marked
one’s belonging to a definite minority, but also because it functioned in general as
a symbol of being a foreigner, in other words, as a symbol of not belonging to the
nation (cf. MAITZ 2008). Suffice it to say that in Hungary a Petrovics as Petdfi,
in Rumania an Eminovics as Eminescu could become a great poet of his chosen
nation. To illustrate that judging a surname to be a foreign one is not only the
question of etymology, let me quote a political verse from the end of the 19th cen-
tury: “He is not Hungarian, he is ics-vics, / We do not need Simoncsits, / Long live
Benyovszky” (cites Ignotus 1898/1978: 210). Both are Slavic names, but the latter
is not a simple and southern Slavic one, but it has a Polish and a noble character.
(For the history of surnames ending in -ics in Hungary, see FARKAS 2009c¢.)

4.2. The typicality of names in minority groups

The reference of a surname to one’s belonging to a minority group is not
only the result of foreign origin or foreign sound-values. The high frequency
of certain surnames within a given ethnic group is also important (FARKAS
2004: 51-52). This can be experienced in the case of the surnames of Hungar-
ian Gipsies. The surnames considered to be typically Gipsy are of Hungarian
origin, but are borne typically by Gipsies, as they refer to names of occupation
practiced traditionally mainly by Gipsies (e.g. Lakatos, Kolompadr, Orsos). As
the change-of-name petitions in Hungary suggest: any name can play the same
role. The Hungarian Boldizsar or the Slavic Petrovics can also indicate the eth-
nic group, if they are borne mainly by Gipsies in the local community. (For
details, see FARKAS 2009b: 4648, 70, 72, 88-90.)

Peculiarly enough, a surname which has already been changed and which
is derived from the surname stock of the dominant language can also reveal its
bearer’s previous status as an outsider. Among the Jews certain new surnames
became so frequent that these names could be more associated with the Jewish
than with the integrating community. (Such names are in other countries e.g.
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the Russian Levin-s coming from Levi-s; or the English surname Gordon; FAR-
KAS 2001: 51, 54.) Characteristically Magyarized surnames — as Magyariza-
tions of surnames were typically initiated by Hungarian Jews — could often be
considered as Jewish names in Hungary.

4.3. The relativity of foreignness and identity

It is important to note that the foreignness of a surname is relative. In the
United States, for example, not only a change of Schmidt > Smith, but also a
change of Goldschmidt > Schmidt can serve better integration into the domi-
nant society (MAAS 1958: 170). The same is true in Hungary for example, for
the changes Krcsik > Krecsik or Grdiff > Grdaff (change-of-name petitions, No.
350, 427 in 1997), though the new names do not typically sound Hungarian. It
is also notable that foreign-like and Hungarian-like sounding has sometimes
nothing to do with the linguistic origin of the name, but it should be understood
with respect to the synchronic language competence of the society. In this way,
a forgotten old Hungarian surname could also be "Magyarized”, whilst a new
name can only apparently be Hungarian. Name changing can attain its aim also
in this way.

Surnames are also connected to one’s roots: to family descendance as well
as traditions. Thus it is understandable that with the advent of greater freedom,
after the change of regime in 1990, more people asked and got back the original,
non-Magyarized surnames of their families.

5. SURNAME CHANGES AS MAGYARIZATION
OF NAMES IN HUNGARY

In the text above, it has been presented how a surname can function as a
group marker. Now, I shall go on to overview the complex (historical, social, po-
litical, ideological) background of name changes, especially the background of
Magyarization of surnames in brief. (For the details, see KARADY-KOZMA
2002, MAITZ-FARKAS 2008, FARKAS 2009b.)

5.1. The roots of the process

Before the end of the 18th century the quasi-feudal, multilingual and multi-
ethnic Hungary was organised on the basis of social classes, religion and re-
gionalism instead of ethnicity. Language was not a primary social marker, not
the means of identification or segregation. The new type of identity was born
with the awakening of national feelings and linguistic nationalism. Identities

32



Farkas T.. CHANGING NAMES AS ABOLISHING... LETUNK 2015/3. 27-39.

involved values; the subjective identification with objective symbolic forms was
a natural (but sometimes also expected or required) means of expressing and
reinforcing group membership — for the individual, for society and for the dom-
inant political culture. The use of names should also be treated in this setting.
In a given context preserving or changing a surname of foreign origin might
clearly represent one’s attitude.

In this part of Europe, thus also in Hungary during the 19th century the nation
became determined rather by origin, culture and mother tongue than by citizen-
ship, place of birth and dwelling. In those regions where the linguistic-ethnic
characteristics were not strong enough, it could seem to be extremely important
to reinforce relating components. So it happened in the multinational Hungary of
the early 19t century where the Hungarians were in a slight minority. Herder, fa-
ther of national ideology, predicted that the Hungarians would be absorbed into
the sea of surrounding foreign nations. In this situation the national language
could become even more important for the Hungarians than it was for all nations
of the region. And if language is so important, names are important, too.

This importance affected different types of proper names. German names of
streets were changed for Hungarian names. The process of establishing the offi-
cial settlement name system also tended to give preference to Hungarian names
or Hungarian variation of the names. The 19th century was also characterised by
the extensive use of national given names: historical names were revived, new
names were coined in literature, foreign given names were either translated or
Magyarized in vast quantities.

5.2. An ideology for changing surnames

Returning to surnames: the first wave of surname Magyarization can be
considered as an extension of the 1848—49 War of National Independence, but
the boom in name-Magyarization — in accordance with the development in po-
litical and social history — took place in the 1880s. Surname Magyarization was
supported also by the government but its popularity relied on social backup.
The process itself was consistently labelled as névvaltoztatds ‘name change’
in official language, but everyday language as well as publicity used the term
névmagyarositas ‘name Magyarization’ — to reveal the typical aim and method.
The otherwise natural process of surname changes and surname assimilation
was seriously strengthened by patriotism and linguistic nationalism.

Opinions in connection with surname Magyarizations in the given histori-
cal context were basically dependent on two factors: (1) what certain groups of
society thought about the minorities of the country (accept, integrate or segre-
gate) and (2) whether these groups believed Magyarizations could help them to
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achieve their goals (whether they considered name changing only to be an exter-
nal symbol or also an effective means of assimilation). Propagators of surname
Magyarizations in the era of the Austro-Hungarian Monarchy, and also later in
the interwar period could think: “there is a need for a Hungarian name policy”
(LENGYEL 1917: 209). The aim was “to create a homogeneous nation-based
society and also to make it externally Hungarian in its names” (CSANYT 1915:
4). Though “a foreign-sounding name does not exclude one’s devotion to Hun-
gary [...] it is also true that a Hungarian name unites the individual with the
Hungarian nation” (CSANYT 1915: 4). As SIMON TELKES, the most zealous
promoter of Magyarizations (himself an assimilated Jew) said: “As one becomes
Christian and is admitted into Christian society with the adoption of Christian-
ity, one can gain full acceptance into Hungarian society, into the nation with a
national baptism by changing his foreign name to a Hungarian one. The name
must be considered as a political creed of a Hungarian citizen [...] Magyariza-
tion of the name is an oath of allegiance, a patriotic vow” (TELKES 1898: 3).
This was also a reply to rival nationalisms threatening the Hungarian nation: “A
Hungarian name [...] gives evidence to foreigners that this country is not subject
to division, but is a thousand-year-old giant cliff “ (LENGYEL 1917: 212-213).4

The basic aim of surname Magyarizations was to unite the nation politically,
culturally, emotionally and symbolically. After the collapse of historical Hunga-
ry in 1920, GYULA SZEKFU, the historian, however, described the process of
forcing name Magyarizations as a Hungarian illusion, a substitute rooted in the
formalistic concept of the nation (SZEKFU 1934/1989: 330-332).

5.3. Personal motives for the name changes

The possible motives for official surname changes are various (in detail, see
KOZMA 2007). In a historical-sociological-ideological framework they can be
examined according to social groups with respect to real or presumed external
expectations or influences. Nevertheless personal interests (eliminating a disad-
vantage, taking an advantage) of the individual applying for the name change
can also be analysed. In the great period of name changes between the 1860s
and the 1940s more than 90% of the changes were Magyarizations, i.e. changing
a foreign-sounding surname to a new Hungarian-like surname deliberately. In
the background first we find patriotism, linguistic nationalism, natural and/or
expected assimilation, later accompanied by attempts to escape (in the case of
Jews and Germans, as a result of the Second World War). The essence is to get
rid of the ethnic, minority character, and to express and to reach integration into
the society of the majority.

4 For a detailed analysis of these argumentations, see MAITZ 2008.
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Due to the external effects on surname changes the movement of surname
Magyarization ceased in the second half of the 20th century. From this time on
name changes are mostly influenced by personal motives. The vast majority
of the abandoned names are still foreign-sounding surnames, but they seem
to be disturbing from a practical, everyday point of view. In the context of the
Hungarian language a foreign-sounding, unusual name often seems unpleasant
or ordinary; and its usage often causes difficulties: such names are not easy
to pronounce, note or memorise. It is understandable that a man bearing the
surname Vidrih in Hungary, called also as Vidik, Vitrik, Fridrich in speech and
Widrih in writing; or a Hermanec, whose name is used as Hermanic, Herman-
icz, Hermanitz also decides to change his name (change-of-name petitions No.
V59/1952, 7629/1964 and 7224/1964). The same situation could be presented
also by the variety of the surname of a petitioner, all of its forms used in the mid-
20th century official documentation of the case: Gutthmann, Guttmann, Guth-
mann, Gutman, Guttman, Guttmann (change-of-name petition No. G11/1952).
These examples warn us not to perceive the previous name Magyarizations as
just simply the results of ideological influences.

5.4. Name changes in the assimilation process

The most typical reason for changing one’s name all over the world is the
individual’s will to adjust themselves to the dominant linguistic-cultural-social
environment. In the case of immigrants, changing one’s name is a means of
integration, often performed well before the real integration, sometimes in the
hope of being able to make a basic living. In the case of minorities living in a
country for centuries changing one’s name is a step in the long process of assim-
ilation, which results in eliminating social disadvantages.

The process of assimilation might affect more generations. The first stage,
the basis of integration is to borrow the elements of material culture, which is
followed by taking over the elements of mental culture, the elements of scale
of values. This is accompanied by evolving bilingualism, and may finally lead
to language shift. In the use of names it is given name fashion that changes at
first, in Hungary followed by a change in the typical European ‘given name +
surname’ order of the person’s names. The final stage of assimilation can even
be changing one’s surname. Official name changes are often preceded by col-
lective or individual name changes in speech. Name Magyarizations could not
be compared to the real results of linguistic-cultural assimilation. In stained
situations — as in the years after the Second World War among the Germans
living in Hungary — name Magyarizations could even go before language shift,
even if those speaking German at home could find it difficult to give up their
inherited surnames.
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In the case of the assimilation of Jews, a population typically ready to change
their personal names, only by converting to the Christian faith they abandoned
the last real sign of their minority isolation. An artistic and generally valid in-
terpretation of the process of assimilation one can encounter, for example, in
Istvan Szabo’s film, entitled “Sunshine” depicting the lives of four generations
of a Hungarian Jewish family (FARKAS 2012b: 7).

3.5. The recrutation of the process

Subjects of name changes mostly belonged to mobile, developing social lay-
ers. Name Magyarizations could fundamentally be described as a behaviour
pattern typical of middle class people, which, according to the different char-
acteristics of different social groups, could be present in various degrees. With
respect to minorities the most important influencing factors were: the degree
of their urbanisation (name Magyarizations were more frequent in towns, es-
pecially in Budapest); the degree of their dispersion (name changes were rar-
er in detached ethnic blocks), their proportion in a region (larger proportion
weakened social pressure); the strength of their traditions (a factor supporting
name preserving); special features and possibilities of the given community;
and other separating factors, as religion (more clearly in the case of the Jews).
Name changes could be the sign of altered, altering or vague, weak identity. (For
a deeper analysis, see KARADY 2009.) Nonetheless, external influences urging
name changes could only be effective under these conditions.
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A nevek megvaltoztatasa mint a kiilonbségek eltorlése:
A személynév mint etnikai szimbolum, a csaladnév-valtoztatasok jellem-
zoi és a csaladnevek magyarositisa Magyarorszagon

Szamos csaladnév valtozott meg nyelvi kontaktushelyzetben spontan mo-
don, a dominans névrendszerhez igazodva, a korabbi évszazadok folyaman
Magyarorszagon. A 19. szazadi nacionalizmus azonban ujfajta nyelvi ideologiat
hozott magaval, mely a ,,nemzet” egyesitésére torekedett. A csaladneveket is
etnikai szimbolumnak kezdték tekinteni, s igy a nyelvi-etnikai kisebbségek
asszimilacidjanak és az idegen eredetli csaladnevek valtozasainak-megval-
toztatasanak fogalma Osszekapcsolodott egymassal. A jelen tanulmany e
jelenség nyelvi, névtani tényez0irdl, illetve torténeti, tarsadalmi, ideologiai hat-
terérdl szolo Osszegzés, melynek fokuszaban a 19-20. szazadi magyarorszagi
kisebbségek asszimilacidjanak, illetve e folyamatnak ezen kisebbségek sze-
mélynévanyagara gyakorolt — mas orszagokbeli folyamatokkal is sok kozos
vonast mutato — hatasa all.

Kulcsszavak: nevek mint etnikai szimbolumok, névasszimilacid, etnikai
kisebbségek asszimilacidja, nyelvi ideologia, csaladnév-valtoztatasok, névma-
gyarositas
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Promena imena kao brisanje razlicitosti:
Rodeno ime kao etnicki simbol, karakteristike promena porodicnih
imena i madarenje porodicnih imena u Madarskoj

U toku ranijih vekova su se u Madarskoj brojna porodi¢na imena promenila
u situaciji jezickih kontakata na spontan nacin, akomodiraju¢i se dominantnom
sistemu imena. U 19. veku je medutim nacionalizam iznedrio novu vrstu jezicke
ideologije koja je tezila da objedini ,,naciju”. Tako su i porodi¢na imena pocela
da se smatraju etnickim simbolima, te se koncept asimilacije nacionalno-et-
nickih manjina spojio sa konceptom menjanja — promene — porodi¢nih imena
stranog porekla. Aktuelna studija predstavlja sumiranje jezickih i onomastickih
faktora ove pojave, odnosno istorijskih, drustvenih i ideoloskih prilika koje su
stajale u njenoj pozadini. U fokusu razmatranja nalazi se proces asimilacije ma-
njina u Madarskoj u toku 19-20. veka, kao i njegov uticaj na fond li¢nih imena
tih manjina, koji pokazuje brojne zajednicke crte sa sli¢nim procesima koji su
se odvijali u drugim zemljama.

Kljucne reci: imena kao etnicki simboli, asimilacija imena, asimilacija etnic-
kih manjina, jezicka ideologija, promene porodi¢nih imena, madarenje imena

Beérkezés idépontja: 2015. 07. 30.
Kozlésre elfogadva: 2015. 08. 20.

39






ZOKA P.: IN DEFENCE OF THE INDIVIDUAL STATE ~ LETUNK 2015/3. 41-47.

ETO: 321.01:342 ORIGINAL SCIENTIFIC PAPER

Z0ka Péter

¢ National Archives of Hungary Baranya County Archives
i zoka.peter@mnl.gov.hu

IN DEFENCE OF THE INDIVIDUAL STATE

Az individualis allam védelmében

U odbrani individualne drzave

Looking back on the history of mankind, we come to the surprising conclusion that the
only merely two-hundred-year-old modern states simply do not have concrete historical
precursors. In earlier ages people defined themselves in the world using other formatives.
The birth of the modern states during the 19t century was viewed by contemporaries as a
historical necessity whereas today’s mainly Anglo-Saxon researchers usually see it as the
half-fatal interplay of well-defined cultural, economic and social processes, in sum, as a
mere coincidence. There are many who question the role of the individual state in keeping
up the rule of Law, commonwealth, order, peace, and ultimately democracy in today’s glo-
balized world. Globalisation indeed undermines the authority of the individual state, weak-
ens its power and the capacity to act. I will point out in the course of my essay that there are
some social factors that make us consider the worthiness or desirability to transfer certain
defining functions of today’s states to a global level.

Key words: Hoffe, democracy, globalisation, nation, state, post-national age

1. INTRODUCTION

My short essay is titled “In Defence of the Individual State”. Therefore the
reader might think they are going to read a writing on political philosophy. I
would like to point out that today’s popular political papers and works on histo-
ry of nationalism as well as any other field of research cannot function without
applying the thousand-year-old pieces of experience of philosophy, for without
that we can make numerous false statements or draw false or invalid conclu-
sions in solving the different problems.

In my essay [ will attempt to answer the following questions:

Why does the individual state need defence at all? What is Professor Otfried
Hoffe’s standpoint regarding the connection between democracy and globalisa-
tion? Is there a difference between the concepts of nation and state? Is it ulti-
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mately an advantage or a disadvantage for the so-called “nation-state” to be a
cultural-social-political form, and do the theories on the coming end of the age
of nationalism have any credit?

Looking back on the history of mankind we come to the surprising conclu-
sion that the merely two-hundred-year-old modern states simply do not have
concrete historical precursors. In earlier ages people defined themselves in the
world using other formatives. The birth of the modern states during the 19th
century was viewed by contemporaries as a historical necessity whereas to-
day’s mainly Anglo-Saxon researchers usually see it as the half-fatal interplay
of well-defined cultural, economic and social processes, in sum, as a mere coin-
cidence. There are many who question the role of the individual state in keeping
up the rule of Law, commonwealth, order, peace, and ultimately democracy in
today’s globalized world. Globalisation indeed undermines the authority of the
individual state, weakens its power and the capacity to act. I will point out in
the course of my essay that there are some social factors that make us consider
the worthiness or desirability to transfer certain defining functions of today’s
states to a global level.

2. DEMOCRACY AND GLOBALISATION

In my opinion, in his book “Democracy in our age of Globalisation” (HOFFE
2007). Professor Hoffe remarks correctly that the social reality we live in, and
the problems or global challenges we have to face, like economic crisis, en-
vironmental pollution, terrorism, or organized crime need such interventions
that greatly extend beyond the borders of the individual states. It is clear today
that for solving these problems half-contingent evolution and market forces are
insufficient. Therefore the question of the possible creation of a global govern-
ment inevitably emerges, which would be a world republic based on the prin-
ciples of global democracy (HOFFE 2007: 223-238). As Professor Hoffe says:
“Globalisation should not come at the price of political regression, the rolling
back of democracy. Global democracy is a constructive compromise, which al-
lows existing democracies to retain extensive rights and introduces an addi-
tional ’continental’ level of government. Since global democracy consists in a
complementary, subsidiary and federal world republic, insist on a global public,
and recognises the rights of states, it avoids the danger of becoming a ’global
Leviathan’.” (HOFFE 2007: 223-238).

Although I fully agree with this concept, I must note that for the realization
of such a world republic based on global democracy we need real, functioning
democracies in the first place. A good example would be Switzerland, where
the basic principles of democracy can not only be found in the constitution or
the laws, but are firmly rooted in the minds of her people. Real democracies,
of which strictly speaking there are few in the world, have true citizens. These
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citizens are self-conscious, confident, have the power to self-organize, and are
able to act as one, overshadowing their own particular interests. Actual citizens
of real democracies are interested in assuring the functionality of the given
state. In a real democracy social justice is the pillar of the state’s functionality.

In my estimation, these statements can only be told for example of Hunga-
ry, and apart from a few exceptions, the whole Central-European region with
strong limitations. This is even truer for the countries of Eastern Europe. In the
aforementioned countries the social layer capable of thinking and acting as real
citizens is fairly narrow. If we just consider the Hungarian tax system, which is
bleeding from several wounds, it immediately becomes clear to us that most of
the people will simply do anything just not having to take part in the upkeep of
the state. That is, they do not feel belonging to the state. This is not just a finan-
cial problem but the indicator of the lack of democratic thinking.

To strengthen democratic thinking, the involved countries need a high-level,
high-quality education system. This high-level education, while taking the local
special features and needs into consideration, must be provided by the individ-
ual state for her citizens. This is my main remark emphasizing the raison d’étre
of the individual state.

3. NATION AND STATE

It is important to observe that in late-19th century Europe two national con-
cepts were used in the public speaking of the contemporary intellectual élite.
One of them, the “French national concept” identifies the concept of nation with
the geopolitical borders of the state . One of the most influential representatives
of the notion was Renan (RENAN 1996: 41-55). The other, the “German nation-
al concept” included the Meineckean (MEINECKE 1970) perception of cultural
nation, and defined common language and culture rooted in joint traditions as
the criteria of belonging to a nation.

Contemporary authors show little sensitivity for this conceptual dichotomy.
Although the work of Professor Hoffe in this respect transcends the conceptual
chaos of contemporary literature, even he seems to be confusing the concepts of
nation and state in some places. This is not a negligible question, which I would
like to point out with the following example:

In today’s theories of nationalism the national perception of Benedict Ander-
son is widely popular. Anderson defines nation in the following way: “an imagined
political community, whose borders and sovereignty are imagined as being innate
[by members of the given community — P. Z.]” (ANDERSON 2006: 20).

This anthropological statement, however, induces several questions and
problems, which make its acceptance for us very difficult. Anderson tries with
an in-depth justification of his standpoint, namely with a more punctual illumi-
nation of certain elements of the definition.
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According to Anderson, a nation is a community in the sense that her mem-
bers are pervaded by a feeling of “deep, horizontal camaraderie, [...] fraterni-
ty” (ANDERSON 2006: 21). I agree with these ideas even though they are a
little limited.

However, if we turn our attention towards the Andersonian criteria of “im-
aginedness”, the situation is completely different. According to him, namely,
the nation is an imagined community because “even members of the smallest
nation cannot know most of the other members of their nation [...]” (ANDER-
SON 2006: 20).

We immediately face the problem when we consider the following: if an im-
agined community in the Andersonian way exists, then there must be a “non-im-
agined” community as well, although the author never uses the expression an-
ywhere. According to the definition above, members of the “non-imagined”
community basically know each other. Nevertheless, we must ask the philo-
sophically not-negligible question: What does it mean to “know” somebody?
Anderson does not define the necessary criteria of “being acquainted with”.

In the philosophical sense, getting to know ourselves is a project that takes
a lifetime. Think about the first line of the epigraph above the entrance of the
famous Oracle of Delphi, it says: yvd0ioeavtov — Know thyself! I can know for
example, the name of the grocer on the corner, I can know important phases of
his life, but are these sufficient criteria of the Andersonian “being acquainted
with”? At the same time is it possible that I have less information of my grand-
parents who live far away than of the aforementioned grocer?

Apparently the criterion of “being acquainted with” immanently carries an
indefinability of a degree which makes it perfectly inappropriate in fulfilling its
intended task. Of course, Anderson himself sensed the problem and formulates
that “In reality every community, which is bigger than the original village based
on personal relationships (or even that as well) is imagined” (ANDERSON
2006: 21). I represent the position that since strictly speaking all communities
are imagined, not just the ones based on personal relationships but the one being
acquainted with myself as well, the usage of “imagined” as a distinctive marker
is perfectly meaningless.

Furthermore, Anderson defines the nation as a political entity with borders
and sovereignty. It is true that even the greatest nation is bordered territorially,
and beyond those borders live people belonging to other nations. Sovereignty, as
the pledge of freedom is very important since the modern nations were born in
an age where the Enlightenment and revolutions demolished the legitimacy of
the hierarchic-dynastic empires based on divine order. However, if we give this
a second thought, it quickly becomes clear for us that in the Andersonian sense
it is states that have borders and sovereignty, not nations.
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In my view, it is more worth discarding the concept of nation as a political
entity, just as most of the German-oriented authors of the 19th-20th centuries
did, and instead interiorizing the Meineckean concept of cultural nation. De-
fining nations as political entities is not a sufficient explanation regarding why
millions of people sometimes willingly sacrificed their lives for “the nation, or
homeland”. It is hard to believe that many could have done this in defence of
the borders and sovereignty of a political body which did not even exist before.

The key to understanding can be found in the national communality, “the
deep, horizontal camaraderie”, or “fraternity” defined correctly by Anderson.
It is those psychological motivators and forces through which some people feel
that they have made a sacrifice for their “family” in a broader sense.

So, despite all efforts, after our analysis, in the spirit of the severity required
by punctuality, the only thing that remains is that the nation is some sort of
community and it also became clear that it is worth differentiating between the
concepts of nation and state.

4. POST-NATIONAL AGE?

If we accept the now popular thesis in theories of nationalism that the change
in market trends played a decisive role in the creation of modern states, then it
is also apparent that as a function of these changes the current, “national” form
of humanity’s life can just as easily break up.

There are prominent representatives of social studies and humanities who
agree that the breaking up of the states has already begun. We can mention
Jirgen Habermas, who is the advocate of the “post-national era” (HABERMAS
1998), or the sadly recently deceased Eric Hobsbawm, who predicted the end of
the age of nationalism decades ago (HOBSBAWM 1990).

There is no doubt that there are some macroeconomic and political processes
in the world which point towards the fulfilment of the aforementioned visions.
In my opinion, predicting the future of the “nation-state” is not that simple.
Namely, the ghost of nationalism is out of the bottle now and fundamentally
influences and defines our everyday thinking. At the moment our national affil-
iation is part of us innately just like, for example, our date of birth.

I think that behind the creation of nationalism and ultimately the birth of the
“nation-states” lies a motive fundamentally characteristic to man. That is the
necessity of a narrower group or collective identity. Today it is a cliché in social
studies that humans are communal beings. Even the ancient Greek writers, like
Herodotus (HERODOTUS 2013) make a difference between “us” and “them”.
On the one hand, there are “us”, who speak and understand Greek, on the other,
there are “them”, the barbarians (“BapPapoc™—a foreigner, a non-Greek — P. Z.),
i.e. everyone else who is outside this circle.
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5. CONCLUSION

To draw a final conclusion from this short essay, my conviction is that the
visions of disintegration of the “nation-states”, considering the daily appearance
of national and ethnic conflicts will still remain building blocks of hazy theories
for a time. I believe the individual state is the most effective tool for the defence
of the nations as unique and unrepeatable cultural and historical entities from
the negative consequences of globalisation.

Dividing humanity into nations does not just carry the known and acknowl-
edged negative consequences at all. I share the notions of one of the greatest
Hungarian philosophers, Bernat Alexander (ALEXANDER 1893), who thinks
that if a national spirit stands out in something then it is also universal in that
field. Contact between a given national spirit and other nations is expressively
desirable. Namely, different national spirits receive more fertilizing impulses
upon contact with other cultures, and this continuous competition and dialogue
is not only what assures the survival of the given nations but also the growth and
development of humanity’s cultural public property.
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Az individualis allam védelmében

Visszatekintve az emberiség torténetében, arra a meglepd kovetkeztetésre
juthatunk, hogy a csupan mintegy két évszazada létrejott modern nemzetalla-
moknak egyszertien nincsenek konkrét torténeti eloképeik. A korabbi torténeti
korokban az emberek mas identitasképzok mentén hataroztak meg dnmagukat
a vilagban. A modern nemzetallamok megsziiletését a 19. szazadi kortarsak
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torténeti sziikségszertiségnek tekintették, a mai — foként angolszasz — kutatok
bizonyos jol meghatarozhaté kulturtorténeti, gazdasagi, tarsadalmi folyamatok
sorsszerll 0sszjatékanak, tehat valamelyest a véletlen mtivének tekintik. Sokan
vannak olyanok, akik szerint napjaink globalizalddott vildgaban erésen meg-
kérdgjelezodik az individualis allam szerepe a jogallamisag, a kozjo, a rend és
béke, végso soron a demokracia fenntartasaban. A globalizaci6 valoban alaassa
az individualis allam tekintélyét, gyengiti erejét és cselekvoképességét. Amint
arra esszémben ramutatok, vannak olyan tarsadalmi tényezok, amelyek meg-
fontolasra késztetnek benniinket annak tekintetében, hogy érdemes-e, sot kiva-
natos-e a mai allamok bizonyos meghatarozé funkciéit globalis szintre utalni?

Kulcsszavak: Hoffe, demokracia, globalizacio, nemzet, allam, nemzetallam
utani éra

U odbrani individualne drzave

Osvréudi se na istoriju Covecanstva dolazimo do iznenadujuceg zakljucka
da moderne nacionalne drzave nastale tek pre oko dvestotinak godina
jednostavno ne poseduju konkretne istorijske presedane. U ranijim istorijskim
razdobljima ljudi su drugacijim formativima identifikovali svoje mesto u
svetu. Radanje modernih nacionalnih drzava u 19. veku tadasnji savremenici
su videli kao istorijsku nuznost, dok je danasnji — ve¢inom anglo-saksonski
— istrazivaci uglavnom shvataju kao manje-viSe sudbonosno podudaranje
nekih jasnodefinisanih kulturnoistorijskih, ekonomskih i socijalnih procesa,
kao prostih koincidencija. Mnogo je onih koji smatraju da se u danasnje doba
globalizacije uveliko dovodi u pitanje uloga individualne drzave u ocuvanju
pravnog poretka, zajednickih dobara, reda i mira, a u krajnjoj liniji i same
demokratije. Proces globalizacije doista podriva autoritet individualne drzave,
oslabljuje njenu snagu i mo¢ delovanja. I —na Sta se ovim esejem upravo ukazuje
— postoje drustveni faktori koji nas navode da razmislimo da li se isplati — Sta
viSe — da li je pozeljno da se odredene presudne funkcije danasnjih drzava
usmere na globalni nivo.

Kljucne reci: Hefe (Hoffe), demokratija, globalizacija, nacija, drzava,
postnacionalna era
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OSZTALYTEREM-SZINHAZ A VAIDASAGBAN

Classroom Theatre in Vojvodina

Ucionica kao pozoriste — praksa u Vojvodini

A szinhazi nevelés elmélete szinte egyaltalan, gyakorlata is alig ismert Vajdasag-szerte
annak ellenére, hogy Magyarorszagon tag teret hoditott maganak. A dolgozat targyalja
¢és elemzi az elsé vajdasagi osztalyterem-szinhazi produkci6 sikerességét (a Zentai Ma-
gyar Kamaraszinhaz Kakukktojas: Onismereti gyakorlat egy [iskolai] érdban), annak az
oktatasban és nevelésben megvaldsulo elényeit. Az eléadas kapesan a részt vevo tanulok
korében kitoltetett kérddivet a szerz6 Gsszegzi s megallapitja, hogy a tanulokbol az uj pe-
dagogiai formak nem idegenkedést valtanak ki, hanem éppen ellenkezéleg, fogékonyak ra.

Kulcsszavak: dramapedagogia, szinhdz-pedagogia, osztalyterem-szinhdz, j pedagogiai
formak, gondolkodo tanulod és nézo nevelése, Kakukktojas tantermi produkcio, aktivizalas,
kommunikacio, interaktivitas

A szinhazi nevelés (szinhaz-pedagogia) egyediilalld miivészetpedagdgiai
¢s foként dramapedagogiai miifaj, mely egyszerre 6tvozi a szinhazmuvészetet
¢s a reformpedagogiat. Gyerekekkel, fiatalokkal foglalkozo tarsulatok munka-
ja ez, melyek a szinhaz és a drama szamos eszkozével nevelnek és oktatnak
(a drama ebben az esetben nem az irodalom harmadik miineméhez tartozik,
hanem a ,,cselekvé emberek utanzasan” keresztiil torténd oktatast és neve-
lest jelenti) (KAPOSI 1995: 5). A mddszer teret biztosit a fiataloknak a sajat
¢lményszerzésre: onmaguk tesznek szert tudasra, tapasztalatra és megértésre
az Oket koriilvevo vilagrol és az ahhoz fliz6d6 viszonyukrol. Szinhazi nevelés
alkalmaval a szinhazat a tanulas szolgalataba allitjak: eszkozeivel, hatasaval a
diakok kozelebb keriilnek a problémahoz, és azon keresztiil 6nmaguk megis-
meréséhez.

Vajdasagban csupan négy magyar nyelvii professzionalis szinhaz mikddik.
Ebbdl jelenleg egy szinhaz foglalkozik szinhaz-pedagogiaval elméleti hattértu-
das nélkiil.
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A szinhazi nevelés (TIE) és a tanitasi drama (DIE — Drama in Education)!
kozott szamos kapcsolodasi pont talalhato. Els6sorban mindketté a dramatikus
tevékenységformak koz¢ tartozik. Az alapvetd kiilonbség viszont abban rejlik,
hogy a szinhazi nevelési programokat hivatasos szinészek (szinész-dramatana-
rok) adjak eld, viszik el az iskolakba.

A Vajdasagba — Szabadka magyar nyelvii diakjaihoz — 2011 decemberében
jutott el a szinhazi nevelés. Engi Georginanak, a szabadkai Népszinhaz mun-
katarsanak otlete alapjan a szinhaz a 2011/2012-es évadban bemutatott eldada-
sokhoz (Cseresznyéskert, Aska és a farkas, A csunya, Virrasztok) készitett szin-
haz-pedagogiai foglalkozasokat. Osszesen 27 foglalkozas valésult meg ekkor:
ebbdl 13 bevezeto ora, mely megeldzte a darab megtekintését, €s 14 feldolgozo
ora. A legtobb foglalkozas az Aska és a farkas cimii eldadashoz kapcsolodott,
mivel szervezetten sok altalanos iskolds megnézte. A kovetkez6 évadokban ez a
kezdeményezés megsziint Szabadkan.

2014-ben a Zentai Magyar Kamaraszinhdz igazgatdjanak, Vukosavljev
Ivannak az Gtlete alapjan a szinhaz a szinhazi nevelés egy ujabb agazataval
probalkozott meg, mégpedig az osztalyterem-szinhdzzal. Ebbdl sziiletett meg
a Kakukktojds: Onismereti gyakorlat egy (iskolai) éraban cimii produkcio, me-
lyet szinte az Osszes vajdasagi magyar nyelven oktatd kodzépiskolaba el tud-
tak vinni a Magyar Nemzeti Tanacs, az Emberi Er6forrasok Minisztériuma
¢s a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kozpont tdmogatasanak koszonhetden. A
produkcid tajolasa 2015. aprilis elején ért véget, a kezdeményezést tovabbra is
szeretnék életben tartani.

A magyarorszagi szinhdzi nevelési programok — szinhdzi eldadas, interak-
tiv szinhaz, interaktiv szinhazat feldolgozo beszélgetéssel vagy foglalkozassal,
interaktiv értelmez0 szinhaz, komplex szinhazi nevelési eléadas — szinte mind-
egyike jatszhato osztalyteremben is. Ez alapjan gy tiinik, hogy ,,0sztalyterem-
szinhaz” vagy ,tantermi szinhdzi program” onallé miifajként nem létezik. E
feltevés alapjan mondhatjuk azt is, hogy Magyarorszagon a tantermi szinhdz
egyetlen kritériuma az, hogy tanteremben jatszodjon. Német nyelvteriileten vi-
szont sajatos modszertan tartozik a ,,Klassenzimmertheater” formahoz: 6nallo
kritériumokkal, szinhdzi formanyelvvel rendelkezik. A darab témakore a gye-
rekeket és fiatalokat szolitja meg, és a hozzajuk oly kozel allo moralis, tarsa-
dalmi vagy életkori kérdésekkel foglalkoznak. Az eldadashoz az osztalytermet
nem rendezik at, a benne talalhatd kellékeket (székek, asztalok, tabla stb.) al-
kalmazzak. Cziboly Adam és Bethlenfalvy Adam szerint a kulcskérdés inkabb
az, hogy kifejezetten osztalyterembe szant-e az eldadds vagy pedig adaptalt

I A DIE az egyik legfontosabb dramapedagégiai iranyzat manapsag. Elmélete és modszer-
tana Dorothy Heathcote ¢s Gavin Bolton nevéhez fiizodik.
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eléadasrol beszéliink. Szerintiilk amennyiben adaptaciorol van szo, a ,,tantermi”
jelzot akkor kell hasznalni, ha a programot éppen tanteremben jatsszak. Amikor
viszont konkrétan az osztalytermi koriilményekre készitett eldadasrol van szo,
amely ki is hasznalja a tanterem adottsagait, felszereléseit, és bevonja a padso-
rokban 1il6 didkokat, abban az esetben beszélhetiink ,,0sztalyterem-szinhazrol”
(CZIBOLY-BETHLENFALVY 2013). Ezek a produkciok kénnyen utaztatha-
tok, kis koltségvetésiiek, alacsony diszlet-, technika- és jelmezigényiik van.

ALTALANOS INFORMACIOK A ZENTAI MAGYAR
KAMARASZINHAZ PRODUKCIOJAROL

A Kakukktojas: Onismereti gyakorlat egy (iskolai) éraban cimii produkcié
huszonhat iskolaban valosult meg 2014 oktobere és novembere folyaman. A pro-
dukciot a Zentai Magyar Kamaraszinhaz igazgatdja, Vukosavljev Ivan rendez-
te. A Kakukktojds készitéi, eléadéi: Laszlo Judit (Ujvidéki Szinhaz), valamint a
Zentai Magyar Kamaraszinhaz hét szinésze: Lorinc Timea, Nagyabonyi Eme-
se, Dévai Zoltan, Nesi¢ Maté, Papp Arnold, Rutoni¢ Robert és Virag Gyorgy. A
szinészek a NOVEM Szinhazi Szervezet alapitoi s tagjai.

A produkcid létrehozasanak elsé fazisa a szoveg megirdsa volt. Minden
szinész kidolgozott egy témakort, megirta ra a szoveget, majd a rendezd,
Vukosavljev Ivan, kivalasztotta a szamara két legmegfelelébbet. A nyolc szi-
nész két csapatra oszlott, tehat négy szinész jatszott egy eldadast, mivel a szak-
irodalom nem javasolja a nagy 1étszamot (1-6 {0 az ajanlott). Ezutan megkez-
dodott a szovegek feldolgozasa, a probafolyamat.

A produkcio vajdasagi turnéjanak szervezése szeptember 15-én kezd6dott
meg. A szervezési feladatokat én lattam el. A feladataim kozé tartozott felhivni
¢és megbeszélni az iskolakkal az id6pontot, a helyszinen dokumentalni, a tanter-
mi produkcioval kapcsolatos pénziigyeket lebonyolitani, valamint a palyazati
elszamolast megvalositani. Az iskolan beliili szervezést tobbnyire a magyar-
tanarok bonyolitottak le. Ritkabban az igazgatd, az iskola pszichologusa vagy
pedagogusa, illetve szaktanar.

A NOVEM Szinhazi Szervezet tantermi produkcidja a Vajdasagban az
egyik els6 olyan magyar nyelvii program, mely Magyarorszagon mar kb. hisz
éve divatos és bevalt modszer. A Kakukktojds nem csak bevonja a diakokat, de
nélkiiliik a produkeio 1étre sem johetne. Folyamatos interakciordl beszéliink.
A Kakukktojas nem irodalmi miivet vagy tananyagot dolgoz fel. A kamaszok
viszonyat aktualizalja az iskolaval, a tanarokkal, a sziilékkel, és nem utolsosor-
ban a tanulok egymashoz valo viszonyuladsat boncolgatja. A darab a fiatalokat
érint6 moralis, életkori és tarsadalmi kérdésekrol is szol, és ezeket konkrét szi-
tuaciokban tarjak az alkotok a gyerekek elé. Az eléadashoz az osztalytermet

51



Kiss A.: OSZTALYTEREM-SZINHAZ... LETUNK 2015/3. 49-73.

nem rendezik at. A szinészek pontosan meghatarozhatd szerepet kinalnak az
osztalynak. Amikor ,,Kedves Kollégdk!” a megszolitas, akkor tanarként mond-
hatjak el a didkok a véleményiiket, amikor ,,Kedves Diakok!” vagy ,,Kedves
Anyuka és Apuka!” a megszolitas, akkor didkokként szolhatnak, illetve a szii-
16k szerepébe bujhatnak.

Annak, hogy a szinészek két csoportra oszlottak, egy masik elénye is volt,
mégpedig az, hogy igy egy nap két iskolaban tudtak megvalositani a projektet.
Az egyik csapatban Virag Gyorgy, Laszlo Judit, Nagyabonyi Emese és Nesi¢
Maté volt, a masikban Lérinc Timea, Dévai Zoltan, Rutoni¢ Robert és Papp
Arnold. Legtobbszor az elsé csoporttal tartottam. Iskolanként harom eléadast
jatszott egy csapat. A két csapat nagyon hasonld, de mégis elemeiben eltérd
el6adast vitt az iskolakba. Virag Gyorgy, Laszlo Judit, Nagyabonyi Emese és
Nesi¢ Maté az osztalyba érkez6 problémas (agressziv) i diak szituacidjat jarta
koriil, melyre a didkok tobb nézépontbol adhattak megoldasokat. Lérinc Timea,
Dévai Zoltan, Rutoni¢ Robert és Papp Arnold pedig a pénziigyi nehézségekkel
kiiszk6do uj didk beilleszkedésének tematikajat dolgoztak fel.

Oktober folyaman tizennégy iskolaba latogattunk el. Ezek a kovetkezdk:
Bogdan Suput Képzémiivészeti Kozépiskola (Ujvidék), Zentai Gimnazium
(Zenta), Kosztolanyi Dezsé Tehetséggondozd Gimnazium (Szabadka), Ve-
gyészeti és Elelmiszerfeldolgozoi Kozépiskola (Csoka), Miiszaki Iskola (Ada),
Sinkovics Jozsef Miszaki Kozépiskola (Topolya), Egészségiigyi Kozépiskola
(Zenta), Beszédes Jozsef Mez6gazdasagi és Miiszaki Iskolakdzpont (Magyar-
kanizsa), Bolyai Tehetséggondoz6 Gimnazium ¢és Kollégium (Zenta), Svetozar
Markovié Gimnéazium (Szabadka), Svetozar Markovi¢ Gimnazium (Ujvidék),
Obecsei Gimnazium (Obecse), Szabadkai Zeneiskola (Szabadka), Kozgazdasé-
gi és Kereskedelmi Kdzépiskola (Zenta).

November folyaman tizenkét iskola volt tervben: a Mezdgazdasagi Kozép-
iskola (Topolya), a Dositej Obradovi¢ Kozépiskola (Torokkanizsa), a Miiszaki
Iskola (Obecse), a Dositej Obradovi¢ Gimnazium és Kozgazdasagi Iskola (To-
polya), a Nagybecskereki Gimnazium (Nagybecskerek), a Torokkanizsai Infor-
matikai Gimnazium (Térokkanizsa), a Veljko Petrovi¢ Gimnazium (Zombor),
a Dr. Ripp Rozsa Egészségiligyi Szakkozépiskola (Zombor), az Egészségiigyi
Kozépiskola (Szabadka), az Egészségligyi Szakkozépiskola (Nagybecskerek),
a Lukijan Musicki Kozépiskola (Temerin) és a Mezdgazdasagi Kézépiskola és
Kollégium (Futak).

A szinészek segitségével iskolanként 20—25 diakkal toltettem ki kérdéivet.
Azokra a kérdésekre kerestiik a valaszokat, hogy a kdvetkezd produkcié milyen
témakort dolgozzon fel, mennyiben jarul hozza ez a produkcio ahhoz, hogy a
didkok kedvet kapjanak a szinhazba jarashoz. De arra is kivancsiak voltunk,
mennyire valodi és lényeges problémakat vetett fel az eldadas, féltek-e kimon-
dani a didkok a véleményiiket stb.

52



Kiss A.: OSZTALYTEREM-SZINHAZ... LETUNK 2015/3. 49-73.

Mivel a Kakukktojas elnevezés két produkciot is takar, melyek ugyanazt a
témakort jarjak koriil, és csak minimalisan térnek el egymastol, ezért az 9sz-
szes elemzéses megallapitas, valamint a kérd6ivbol leszlrt tények érvényesek
mindkét produkciora.

A KAKUKKTOJAS OKTATASI ES NEVELESI CELJAI

A Kakukktojas a kozépiskolasok korében tapasztalhatd aktudlis problé-
mat dolgoz fel. A cél az, hogy a diakok mondjak ki a lehetséges megoldaso-
kat és valaszokat. Az anyanyelvi kommunikacié annak a képessége, hogy ki
tudjuk fejezni a gondolatainkat, érzéseinket, a tényeket mind szoban, mind
irasban. A produkcié soran a didkok nyelvi érintkezésének képessége foko-
z6dik ¢€s fejlodik, hiszen ki kell mondaniuk a véleményiiket, el kell jutniuk
a megoldasig, és meg kell fogalmazniuk azt. Ez nem mas, mint az id6 és az
informacio hatékony kezelése: fel kell ismerni, hogy nincs id6 napokon ke-
resztiil gondolkodni egy adott szitudcion, hanem ott, abban a pillanatban kell
hasznositani a kapott informaciot. Fel kell ismerni a lehetdségeket, venni kell
az akadalyokat annak érdekében, hogy megoldashoz jussunk. A megoldas
pedig a sikeres tanulast jelenti.

A produkcio érdekes kisérlet arra, hogy megtudjuk, milyen hatast gyako-
rolnak a kredlt (nem valds, de mégis annak tiing) szituaciok a kamaszokra. A
szinészek kiilonb6zé nézépontokbol kérik ki a véleményiiket (mit gondol 6 mint
diak, mit gondolna, ha tanar lenne, vagy mit gondolna mint sziild), ami egyuttal
a széles 1atokor kialakitasat segitheti eld.

Konnyen el lehet érni, hogy a diakok ne csak egy modon vizsgaljanak bizo-
nyos ¢lethelyzeteket, hanem probaljak ravenni magukat arra, hogy masokat is
meghallgassanak, masok véleményét is fontosnak tartsak. Ez egyfeldl a toleran-
cia alapja. Masfeldl viszont az egymas kozotti kommunikacié kompetencidjat
is fontos magas szintre emelni, hogy képesek legyenek a tanulok felnéttkoruk-
ban hatékonyan részt venni a tarsadalmi életben, s6t esetenként meg tudjak ol-
dani a felmeriil6 konfliktusokat.

A produkci6 elején a kommunikaci6 a szinészek és a didkok kozott nem volt
mindig gordiilékeny. A véleménynyilvanitashoz Onbizalomra €s motivaciora
van sziikség. A tanarok elmondasa szerint szamos alkalommal sikeriilt olyan
didkot megszolaltatni, aki az 6rakon egyébként a csendes, visszahizodd, intro-

A legfontosabb talan mégis az, hogy tarsadalmi dsszetartozasra nevel, mo-
ralra, arra, hogy mindannyian emberek vagyunk, és mindenkinek van helye
ebben a vilagban.

53



Kiss A.: OSZTALYTEREM-SZINHAZ... LETUNK 2015/3. 49-73.

A PRODUKCIO ELEMZESE: A TAPASZTALAT ELMELETI ES
GYAKORLATI TUDAST IS EREDMENYEZ

A produkcié a véleményekre és azok megrenditésére épiil. A szinészek
egyik célja és feladata, hogy véleménynyilvanitasra sarkalljak a tanulokat, mas-
feldl, hogy a szilard véleményiiket megrengessék, hiszen ifji- és felndttkorban
a lélekben valddi dramai konfliktus dul. Popper Péter egyik tanulmanyaban
(POPPER 1995) kiemeli, hogy a fiatal kiizdelme személyiségen beliil folyik le,
O6nmagaval, a sajat jo és rossz énjével folytatott harc ez. A kiilvilag ezt erdsiti
vagy gyengiti impulzusokkal, csabitasokkal. Popper szerint még ha a kiilvilag
erdinek Osszelitkdztetése adja is a dramai cselekményt, az atélés csak torténés
marad, nem lesz beldle cselekmény. Ugyanakkor az ifjukorhoz képest a serdiild
két dramai szintérrel dolgozik: egyrészt benne van még a gyermeki érzékeny-
ség, a kontur, a jo és rossz kozotti kiilonbség — nem véletlen, hogy a mesevilag-
ban is konkrét hatar hizodik a jo és rossz kozott, egyértelmiiek a szerepek —, de
egyuttal mar mitkodik benne a személyiségen beliili jo és rossz iitkoztetése. Igy
a serdiilokoruaknak készitett produkcioknal mindenképpen meg kell teremteni
ezt a kettdsséget: mindkét szinten mitkddnie kell a torténetnek ahhoz, hogy a
didk megtanulja 6nmagat és a benne lakozo6 jo-rossz kettdsséget elfogadni. Ez
tudat alatt a serdiilének segithet megértenie onmagat.

Az elbadas kozvetetten tanit és nevel: a gyerekek egymast tanitjak azaltal,
hogy iitkoztetik az értékrendjeiket. Nem lehet célja tehat az eléadasnak az, hogy
arra okitson, minden konfliktus alkalmaval kozbe kell 1épni, bele kell sétalni
egy verekedésbe, de még csak konkrét receptet sem tud kinalni. Célja viszont
az, hogy mérlegelni tanuljanak a diakok arrol, mit tudnak egy adott szituacio-
ban tenni, a gondolat szintjén megoldasokat keresni, és ravezeti ket arra, hogy
a megoldasok milyen kdvetkezményekkel jarnak.

A produkcié soran nem az a fontos, hogy kerek egész legyen a torténet,
hanem az, hogy a gyerekekben minél tobb megoldasi lehetéség meriiljon fel.
Hiszen ez a produkcio nem egy célt szolgal, nem egy konkrét konkluziot, tanul-
sagot akar levonni, hanem az egész eldadas egy nagy dilemma. A cél az, hogy
gondolkozzanak ezen a téman, beszéljenek rola, nyiljanak meg egymas eldtt az
ilyen és ehhez hasonld témakorokben is.

A spontaneitas fontos kulcsszo a produkcid kapcesan, hiszen anélkiil elég
lenne egy mar meglévo leirt szoveg, amit be kell tanulni és eldéadni az abbol ké-
sziilt szindarabot. A szinész-dramatanar esetében viszont nagyon fontos, hogy
komolyan vegye mindazt, amit a gyerekek elmondanak produkcio kézben. Nem
elég csak meghallani, hanem kezdeni is kell vele valamit, az a nehéz benne.
Természetesen mindez nem jelenti azt, hogy terveket sem szabad kidolgozni
(BETHLENFALVY 2008). A koncepcio, a fokusz egy-egy ilyen eldéadas alkal-
maval is lényeges.
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A produkcioban olyan problémat kell keresni, ami tobb lehetséges nézdpon-
tot kindl, erds szituacioval indul és egy kozosséget érint. A Kakukktojas ko-
z0ssége az Uj diak beilleszkedésének és a régi didk felelésségének terhére épit.
A szituaci6 alapja az, hogy egy meglévd kozosséget kiilsé hatas éri az uj didk
személyében.

A produkci6 kezdetén a szinészek ismertetik a jatékszabalyokat. Elétte mas-
fajta kommunikacio nem Iétesiil a didkok és a szinészek kozott. Ez a fajta hivata-
los hangnem és a szabalyok megnehezitik a szinészek dolgat, hiszen a kamaszok
ettdl a hangnemtdl tobbnyire bezarkoznak, holott az lenne a cél, hogy miel6bb
megnyiljanak. A formalis kezdésen feliil az eléadas elején elhangzik, hogy (,,eb-
bdl a terembdl semmi nem fog kikeriilni). Ez a mondat szeretne egyfajta bizal-
mi légkort kialakitani a didkok és a szinészek kozott, de az ellenkezdje is tortén-
het: a gyerekek joggal tehetik fel azt a kérdést, hogy mi fog itt térténni, ami nem
kertilhet ki a terembdl. Ha a szinészek az ora elso 6t percét arra forditanak, hogy
kotetleniil (karakter nélkiil, tehat maganemberként) beszélgetnek mindenfélérdl
a diakokkal, pl. arrél, hogy milyen az iskola, melyik a kedvenc tantargyuk, hova
mennek a hétvégén stb., akkor mar megalapozhatnak a bizalmi légkort. Tehat
olyan kommunikécioval kell kezdeni az el6adast, ahol még nem sziikséges a
kitarulkozas, véleményformalas, ahol tét nélkiil beszélhetnek a didkok, mind-
ekozben pedig hozzaszokhatnak a megnyilatkozashoz, ami a produkcio nélkii-
16zhetetlen eleme. Az eredmény tehat a kommunikativabb kezdés lenne.

Fontos egy-egy ilyen el6adasnal, hogy minden szereplonek meglegyen a
maga igazsaga €s az, hogy ez az igazsag kideriiljon minden szerepl6rdl még a
kezdetkor. Ennél a produkcional a sziiléi értekezlet az a pont, ahol a kirekesz-
tett didk igazsaga is megmutatkozik. Ez azért nem jo, mert a produkcio elején
olyanfajta ellenszenv mutatkozhat meg a nézokben ez irant a szerepld irant,
amit késobb mar nehezen — vagy esetenként nem is lehet — megsziintetni. Ezt az
ellenszenvet egy igazolé mondattal lehetne ellenpontozni, ami arra utal, hogy a
didk nem volt mindig ilyen.

A Kakukktojas ciml produkcio szilard szerkezetre épiil, de a spontaneitas
lényeges eleme. Eppen ezért minden egyes osztalyban az interaktivitasnak
koszonhetden mas-mas lesz az eldadas. Mindebben az aranyok megtalalasa a
legnagyobb kihivas. A Kakukktojas esetében a spontaneitas néha atesett a meg-
engedhetd hataran. Eppen ezért egyes alkalmakkor a negyvenot perces eléadas
minddssze harminc perc alatt kifulladt.

Az eléadasidé megrovidiilése mas okbol is bekdvetkezett: a didkok til gyor-
san jutottak el az optimalis megoldasig, mindenre érvekkel alatamasztott, kész
valaszuk volt (tobbnyire az egészségiigyi kozépiskoldkban és a gimnaziumok-
ban). A jaték felénél észre lehet venni, hogy milyen az osztaly osszetétele. Ha
ugy latjuk, hogy a didkok lelkesedése nagy, szamukra izgalmas a téma, akkor
¢rdemes lassitani a jatékon.
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Dorothy Heathcote? igy gondolkodik a gyors temp6rdl: ,, Azt hiszem, hogy
ha a gyerekek ugy érzik, hogy hatalmuk van a dontéseik felett, akkor tiirelmes-
s¢ valnak. A kérdés tehat az, hogy mitdl lesz hatalmuk. Az olyan kifejezések,
mint a »tételezziik fel, hogy«, »egyetértenétek-e azzal, hogy« vagy »sokszor
tinddtem azon, hogy« sokat hasznalnak ebben” (BETHLENFALVY 2006: 27).

A nyelvhasznalatnak tehat nagyon fontos szerepe van. Ki kell 1épni a meg-
szokott tanari nyelvhasznalatbol, és kiilonb6zo csabitasokkal, kifinomult nyelv-
hasznalattal kell elérni a célokat.

Tobbszor megesett, hogy a didkoknak nem sikeriilt kelloképpen feloldod-
niuk — ez nem meglepd, hiszen a forma nemcsak a szinészeknek, hanem a
didkoknak is teljesen 11j volt —, igy nem szivesen szolaltak meg. A produkcio
viszont nehezen ¢l meg az ¢ aktivitasuk nélkiil. Ilyenkor meril fel a kér-
dés, hogyan lehet beszéltetni a nem beszéld diakokat, illetve erdltetni kell
vagy hagyni Oket? Ebben az esetben az eléadok tobb csoportra oszthatjak
az osztalyt, hiszen kisebb csoportokban kénnyebben nyitnak az emberek. A
Kakukktojas forméja viszont ezt nem tette lehetdvé, hiszen az egész eldadas
plénumszerii. Abban az esetben jo megoldas a kiscsoport, amennyiben az
osztalyban megvan az a fajta hierarchia, hogy mindig adott diakok szo6lalnak
fel. A kiscsoportos beszélgetés ezt a hierarchiat feloldhatja, igy tobben érvé-
nyesiilni tudnak.

A szinész-dramatanar feladata, hogy motivaljon, csapatot hozzon létre, meg-
teremtse az energiat €s azt az 6romot, amitdl a diakok maguk akarnak elorébb
jutni a torténetben. Nem feltétleniil az a fontos, hogy a tanar szerepbe lépjen,
mert nem a szépen kidolgozott szerepektdl és kosztiimtdl lesz érdekes egy ilyen
eléadas, hanem a funkcid a lényeg. A funkcidja a produkciot vezetdknek pe-
dig az, hogy segitsé¢k megértetni azt a didkokkal, amit 6k maguk mondanak ki
(BETHLENFALVY 2006). Példaul az eléadasban a szinészek kijelentik, hogy
azonnal ki kell ragni az Gjonnan érkezett problémas didkot. A didkok egy része
helyesel. Ekkor pedig felteszik a kérdést: ,,Vajon ez megoldja-e a problémat?”
Ez fogja eloremozditani a gondolkodasukat, hiszen lehetséges problémamegol-
dasokat fognak gyartani.

Ilyen formaban teljesen mindegy, hogy a szinész a kérdés feltevésénél ép-
pen tanar- vagy diakszerepben szolal-e meg. A funkcio az, hogy gondolkodasra
késztessek a tanulokat. Fontos, hogy ilyenkor figyeljiink a visszajelzésekre: ha
rakapnak valamire, akkor azt kell kdvetni, ha viszont nem, akkor a szinész-ta-
nar olyat kérdezett vagy mondott, ami nem érdekli a diakokat. Ekkor Iényeges,
hogy valtoztatni tudjon a vezetd a funkciojan (BETHLENFALVY 2006).

2 Dorothy Heathcote angol dramatanar, oktatoi palyaja Newcastle-ban indult, ahol pedago-
gusokat oktatott a drama osztalytermi alkalmazasara.
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Egy-egy ilyen eléadas alkalmaval nem a konfliktusra kell helyezni a hang-
stlyt, hanem a fesziiltségre, melyet tigy kell alakitani, hogy a gyerekek ne me-
nekiilhessenek el eldle. Ez tartja 6ssze a produkciodt, és a fesziiltségbdl sziiletik
meg maga a konfliktus. A fesziiltségnek, ami bevonja Oket a jatékba, meg kell
felelni a diakok szintjének. A nagyobb gyerekeket, akik keménynek és felndtt-
nek gondoljak magukat, nem lehet apro6 kis fesziiltségekkel bevonni, mert kird-
hognék a szinész-tanart (BETHLENFALVY 2006). Nagy problémat kell nekik
kinalni, mint amilyen pl. a Kakukktojas esetében a testi sértés. Természetesen
itt is el6fordultak kuncogasok, de a felelosségre vonasnal, annal a kérdésnél,
hogy miért nem 1éptek kozbe, amikor lattak, hogy a két didkot jatszo szinész
egymasnak esik, mar abbamarad a nevetés. Ilyenkor a didk személyiségét, fé-
lelmét és elvarasait kell figyelembe venni.

A produkcidban létrejovo fizikai konfliktus a két szinész kozott meghokke-
nést, felhaborodast, ijedtséget, zavart valthat ki a nézdkben. Ez azért van, mert
a szinhazi nevelésnek feladata és célja, hogy gy integralja a gyerekek gondol-
kodéasaba az emberi viselkedésformakat, hogy megélt viszony alakuljon ki a
vazolt problémaval. Nem elég csak atadni az ismereteket, az igazi megértéshez
érezni is kell valamit, ekkor tud csak alaposan beépiilni az emberi agyba. Ami-
kor a didkok a didk szerepében vannak, akkor a helyzet egyaltalan nem all tavol
toliik, hiszen minden iskolaban el6fordul, ismerds a helyzet, hiszen altalaban
osztalyon beliil is 1étrejohet ilyen szituacid. Viszont amikor a szinészek atlép-
tetik 6ket a tanarok szerepébe, akkor megélhetik azt a tehetetlenséget, amit a
tanar ¢l at ilyenkor. Megfogalmazhatjak azokat a kérdéseket, amelyek ilyenkor
felmeriilhetnek a tanaraikban, ezért érthetik meg egyszertibben.

Kényes téma vagy kérdés esetén természetes, hogy a diakok nem valaszol-
nak a feltett kérdésre. A masik ut ilyenkor az is lehetne, hogy a produkciot ve-
zeték megkérik a didkokat, hogy négyes csoportokat alkotva besz¢ljék meg és
irjak 0ssze a valaszokat anélkiil, hogy a szinész-dramatanar vagy a pedagogus
jelen lenne.

A produkcid soran el6fordult, hogy a kérdésre ugyan nem akartak valaszt
adni, de a padtarsukkal suttogva beszélgettek. Ha a szinész felszolitja ekkor a
diakot, a tanul6 zavaraban megprobal szandékosan kitérni a valasz eldl, vagy
megprobal hoskodve hiilyeséget felelni. A tapasztalat azt mutatja, hogyha ilyen-
kor is komolyan veszi a produkcidt vezetd szinész-dramatanar a gyereket, és
érdeklddve visszakérdez — nem pedig lehurrogja és csititja —, akkor elébb-utobb
gondolkodasra és értelmes hozzaszolasra készteti a tanulot.

Tobbszor mély vizre eveztek a szinészek: mivel a produkcio a kdzépiskola-
sokat érint6 problémakrol szol, tobbszor észrevehetd volt a didkokon, hogy koz-
vetetten ugyan, de mégis elmondtak személyes és bels6 tragédidjukat. Az egyik
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fontos kérdés a produkcié kapcsan, hogy meddig lehet elmenni? A produkcio
fikciot kinal a didkoknak, melynek koszonheten 6k sem dnmagukat jatsszak,
de mégis kozel vannak dnmagukhoz. Ehhez hozzéasegit még az is, hogy a pro-
dukcioban folyamatosan valtakoznak a nézépontok: hol diakokat, hol tanarokat,
hol sziiloket jatszhatnak. Lehetdségiik van tehat arra, hogy kovetkezmények és
tudatossag nélkiil mondjak ki az ket ér6 sérelmeket. Az eléadas kezdetén a
diakok a sajat szerepiikben vannak. Ez nem biztos, hogy pozitiv hatassal lesz
a produkciora, mert pont a kezdésnél kellene, hogy szerepet kapjanak annak
érdekében, hogy elobb megnyiljanak. Megoldas lehetne erre, ha csupan annyit
mondanank a didkoknak, hogy képzeljék magukat két évvel fiatalabbnak vagy
idésebbnek, vagy a Bolyai Tehetséggondozé Gimnazium helyett a zentai Gim-
nazium diakjainak. Ennyi valtoztatas, szerepbe Iéptetés mar elég lenne ahhoz,
hogy konnyebben és gyorsabban nyiljanak meg a diakok, hiszen mindig izgal-
mas, ha mast jatszhatunk, mint akik vagyunk.

Egyik eldadas alkalmaval egy dsszetartd osztalyban a sziildi értekezletnél
az egyik kislanyt felszolitottak, hogy anyukaként beszéljen az adott kérdés-
rél. Tizenot masodperc utan sirva fakadt, majd a baratndivel egyiitt kiment az
osztalybol. Ekkor deriilt ki, hogy az anyukaja nemrégen elhunyt. Az eldéadas
kudarcba is fulladt. Ezutan a szinészek, mielétt bementek volna az osztalyba,
a tanaroktol és az osztalyfonoktdl elkérték azon diakok névsorat, akiknek ko-
molyabb problémaik vannak, s igyekeztek nem felszolitani Gket. Felmeriil a
kérdés, hogy ez mennyire jo megoldas, hiszen ekkor meg nem egy gyermek n-
ként, kérdés, felszolitas nélkiil beszélt az 6t ért sérelmekrol. S elméletben ez is
lenne a produkci6 1ényege. Ohatatlan elkeriilni, hogy egy-egy ilyen produkcié
alkalmaval ne talalkozzunk problémas diakkal. Az, hogy ebben a produkcioban
szerepeket kinalnak a szinészek, frappans megoldas, mert igy védelmet nyu;j-
tanak a didkoknak. Ezt hivja Geoff Gillham3 tavolitasnak (GILLHAM 2008).
Ez azt jelenti, hogy ahogyan a szinhazban, gy itt sem vagyunk kiszolgaltatva
a valosagnak. A foglalkozast, a produkcidt épp ezért a didkok iranyitasa ala
helyezik a szinészek. Olyan mélységben ¢és tempoban foglalkoznak az adott té-
makorrel, amennyire a k6zosség képes erre.

Geoff Gillham szerint a szinhazi nevelés sajatja az, hogy ,,a gyerekek a léte-
z6 vilag elemeit fizikailag is manipulalhatjak a szinhazi nevelési program fiktiv
vilagan belill. A fizikai atalakitasban 6k maguk vesznek részt, teljes énjiikkel:
hasznaljak benne élettapasztalatukat, tudasukat, érzéseiket, képzeletiiket, o6t-
leteiket és meglatasaikat, keziiket és testiiket” (GILLHAM 2008: 23). A min-
dennapi élet torténésein keresztiil valo tanulassal ellentétben ez viszont csak

3 Geoff Gillham vezet6 egyéniség volt az angliai TIE-ben. Szamos TIE-program szerzdje és
rendezdje.
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fikcio, ezaltal siriti az élettapasztalatot. Nem véletlenszerti, mint a valo élet, s6t
feliigyelet alatt tapasztalhatnak meg a gyerekek dolgokat, riziko nélkiil tanul-
hatjak meg az emberség tulajdonsagat.

A folyamatos interakcid miatt az ilyen produkciok sokkal farasztobbak,
mint egy klasszikus — a nézdket nem bevono — szinhazi eldadas. Egy szinhazi
eléadas soran a szinész tudja, hogy mi fog térténni masodpercre pontosan. En-
nél a miifajnal viszont a folyamatos bizonytalansag terhes lehet, mivel folyama-
tos erds koncentraciot igényel. Az iskolankénti egymas utani — mindossze 5—10
perces sziinetekkel — harom eléadas sok. Az els6hoz képest mar a masodikon
érezhetd a dekoncentraltsag.

A tarsulat tehetsége abban mutatkozik meg, hogy 0sztondsen olyan eszko-
zoket alkalmaznak a produkcidjukban, ami a szakirodalomban is megtalalhato.
Pl. hogy ha két fél vitazik, akkor mindig amellé kell allni, azt kell erdsiteni, aki
vesztésre all. Ez egy 1étezd modszer. A tarsulat az osztalyterem-szinhaz konk-
rét modszereit nem ismerte a produkcié készitésekor. A tarsulat improvizacios
készsége is magasan az atlag felett van. A produkcio soran a gyerekek kérdései-
re, reakcidira nem lehet eldre felkésziilni. Természetes, hogy forgatokonyveket,
lehetdségeket lehet gyartani, de az nem fedi a valosagot. A magyarorszagi szi-
nészképzésben nem fektetnek hangstlyt az improvizaciora, igy az ott végzett
szinészek tobbsége retteg ett6l, nem tudnak reagalni a spontan helyzetekre. Az
Ujvidéki Miivészeti Akadémia ezt a fajta kompetenciat is erositi, és természete-
sen ez a produkcid is erdsitette ezt a készségiiket.

KERDOIVES KUTATAS A DIAKOK KOREBEN
A PRODUKCIOROL

1. Az anyaggyrijtésrol

A Zentai Magyar Kamaraszinhdz produkcidja utdn minden esetben, tehat
minden iskolaban kérddives felmérést végeztem a diakok korében. A kérddives
felmérés nem az eldadast hivatott felmérni, hanem azt, miként allnak hozza a
vajdasagi kozépiskolasok ehhez az uj miifajhoz. Iskolanként koriilbeliil htsz di-
akkal toltettem ki az ankétot. Osszesen dtszdznegyven hasznalhaté valasz gyfilt
Ossze. A kérddiveket véletlenszertien osztottam szét.

Tobbségében zart tipusu kérdéseket alkalmaztam, mert tudtam, hogy a di-
akok oOtperces sziinetét nem rabolhatom el, és mivel Vajdasag-szerte jartunk, a
kérdoivek utdlagos visszakérése csak nagyon nehezen lett volna megoldhato.
Két kérdés volt minddssze nyilt tipust, de mint kideriilt a feldolgozaskor, ezt
a két kérdést is zart tipusura kellett volna alakitani, mert a didkok 70—80%-a
ugyanazt valaszolta.
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Az adatokat szamitogépen rogzitettem, majd Google formulaval €s a Micro-
soft Excel tablazat fiiggvényeinek segitségével végeztem el a statisztikai elemzést.

A kérddiv a vajdasagi szinhazi nevelést hivatott segiteni. Felméri azokat a
lehetdségeket, témakoroket, amelyekre igénye lenne a célkozonségnek, azaz a
kozépiskolas didkoknak, illetve felméri azt, mennyire volt sikeres a Zentai Ma-
gyar Kamaraszinhdz produkcioja.

1I. A felmérés eredményei

Nem, életkor, iskola

A kérdéivet 240 fiu és 300 lany toltotte ki. A nemek aranyat igyekeztiink
korrigalni, de mivel nem minden esetben tudtam jelen lenni a kérddivek szét-
osztasanal, illetve mar az osztalyokban sem volt aranyos a nemek eloszlasa —
példaul egy egészségiigyi kozépiskolaban sokkal tobb a lany —, ezért csak meg-
kozelitoleg (44%-a fit és 56%-a lany) sikeriilt kivitelezni a nemek aranyossagat.

Mivel kozépiskolas didkokrol van szo, a kitoltok életkora 14 és 19 év kozot-
ti. Legtobben 15 és 17 év kozottiek:

Eletkor Kitolték szama Szazalékos arany
14 9 2%
15 134 24%
16 149 28%
17 158 29%
18 86 16%
19 4 1%
20 0 0%

Az iskolakat Vukosavljev Ivan és Kovacs Vecei Sara, a szinhaz munka-
tarsa kozosen valasztotta ki aszerint, hogy hol folyik magyar nyelvli oktatas.
Igyekeztek a Vajdasag Osszes korzetébe eljutni. Természetesen ez a lista nem
fedi le a térségiinkben mitkodé dsszes magyar nyelven oktatd intézményt, pa-
lyazni els6 korben a Magyar Nemzeti Tandcshoz viszont csak ennyire tudtak.
A szabadkai korzetben 7 iskolaban, az ujvidéki korzetben 6-ban, a nagykikin-
dai korzetben 9-ben, a nagybecskerekiben és a zomboriban 2-2 iskolaban jart
a két csapat.

Ujabb tamogatast 2015-ben sikeriilt nyernie a szinhaznak az Emberi Eré-
forrasok Minisztériumatol, ezenfeliil a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont
is tdmogatta a csapatot, igy tovabbi 14 iskolaba vihették el a szinészek a pro-
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dukciot a februartol aprilisig tart6 idészakban (a 14 iskolabol 2 altalanos iskola
volt és egy olyan, ahol mar jart a csapat az oktober—novemberi idészakban). igy
tulajdonképpen végigjartak majdnem az 6ssz kdzépiskolat a Vajdasagban (egy
zombori kdzépiskola maradt ki, a kapcsolatot veliik is felvette a szinhaz, de a
sztrajk és a lemaradas miatt nem tudtak idopontot egyeztetni). A februdr—ap-
rilisi idészakban nem tudtam veliik tartani, mivel a palyazati pénz a szervezoi
honorariumra nem terjedt ki. A szervezési feladatokat ekkor Kovacs Vecei Sara
végezte.

A produkcio valtoztatott-e az eddigi véleményeden a hatranyos helyzetii
didakokkal kapcsolatban?

Valaszlehetdségek Vélaszadok szama | Szazalékos arany
a) eddig is gytloltem a megkiilonboztetést,
) eddig is gy & m 50%
ezutan is fogom
b) eddig nem gondolkodtam el az ilyen helyzete-
) eddig nem gonc yemaey 200 39%
ken, de ezutan igen
¢) eddig is voltak elditéleteim, ezutan is lesznek 34 6%
Egyéb 25 5%

A kitoltok fele gondolja tigy, hogy nincsenek elditéletei, sot elitélik azt, aki
megkiilonbdztet barmilyen modon valakit. Ez egyfajta paradoxon is, hiszen
itélkeznek azok felett, akik itélkeznek, mikozben elitélik az itélkezést.

A produkcio sikeressége abban mutatkozik meg a leginkabb, hogy a kitdltok
39%-a a produkcionak koszonhetden felméri és legalabb elgondolkodik az ilyen
helyzeteken. A produkcio eredményessége nem abban mérhetd, hogy hany diak
valtoztatta meg a véleményét a jaték soran, hanem abban, hogy a jaték utan
hany diak fog gondolkodni réla. Az egyéb kategoriaban volt olyan didk, aki
kifejtette, hogy eddig is utalta a megkiilonboztetést, de attol fél, hogy 6 maga is
esett mar ebbe a hibaba. Ez a felismerés — az, hogy ezt onmaganak bevallotta —
az egyik legnagyobb siker.

A didkok 5%-a vélekedik errdl masként. Volt olyan didk, aki kiemelte, hogy
sohasem itélte el a hatranyos helyzetil tarsait, inkabb foglalkozott, baratkozott
veliik. De olyan is akadt, aki gy gondolja, hogy kiilon foglalkozast, szeretetet
érdemelnek a javulasuk érdekében.

A leghatékonyabb javuldst azonban nem a kiilonfoglalkozasok altal érhetjiik
el, de még azzal sem, ha segitiink vagy toleransak vagyunk veliik, hanem azzal,
ha az onbecsiilésiiket, az onérzetiiket erdsitjiik, és sikerorientaltsagra sarkalljuk
oket. Ezeket az értékeket kell foként fejleszteni. Tobb kitdltd kiemelte, hogy
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nem az a fontos, hogy egy ember szegény, vagy rossz volt néha a magaviselete
stb., hanem a személyiség az, ami dont6 szereppel bir. A személyiség pedig,
ahogyan emlitettem, formalhato. A produkci6 pont ezt a célt szolgalja. Olyan
kreativ pedagdgiai modszerhez nyul, melyben alakithato egyfeldl a személyi-
ség, masfeldl pedig a személyiségbdl fakado vélemény. Egyforman tamadja és
védi, biztatja és ingatja meg a nagy dnbizalommal rendelkez6 ¢és a visszahtizodo
diakokat is. Az 5%-ban voltak még olyan valaszadok, akik kifejtették, hogy szi-
tuaciofiiggo az, hogyan viszonyul a hatranyos helyzetii emberekhez. Feltiint az
is, hogy egy embernek egészséges szinten alapvetoen vannak el6itéletei, amivel
nem lehet vitatkozni.

Szerinted, ha egy elditéletes diak venne részt ezen
a programon, mi torténne?

Valaszlehetdségek Kitoltok szama | Szdzalékos arany
a) nem valtoztatna semmin 49 9%
b) megvaltoztatna a véleményét, és ez a viselkedé-
o . 155 29%
sére is pozitivan hatna
c) legfeljebb elgondolkodna rajta 301 56%
Egyéb 35 6%

A szinhazi nevelés nem akarja a sajat igazsagat raerdszakolni a gyerekekre.
Egy szinhazi nevelési program addig juthat, hogy a témakor problematikéjanak
kovetkezményeit végiggondoltatja a résztvevokkel. Egy problémanak altalaban
tobb elfogadhato és atélhetd megoldasa lehet attol fiiggéen, hogy mekkora ko-
vetkezménnyel jar. Nem szabad megijedni, ha a csoport nem valasztja egyonte-
tiien egyik vagy masik megoldast (TAKACS 2009). Ezért nem meglepd, hogy
a diakok tobbsége nem gondolja azt, hogy egy-egy ilyen program megvaltoz-
tatja a véleményiiket. A célja a gondolkodtatas. Ezt jol érzékeltetik a valaszok.
Emellett tobben az egyéb valaszlehetéség mellett adtak le voksukat. Ugy latjak,
hogy a megjeldlheto valaszlehetdségeken kiviil csak ideiglenesen valtozna meg
egy ilyen didk véleménye. Sokan ugy latjak, hogy személyiségfiiggd az, ho-
gyan viszonyulnak a kapott informaciékhoz. Azt gondoljak, hogy ha az egyén
kell6 akarattal rendelkezik, akkor képes valtozni is. Ugyanakkor kiemelték azt
is, hogy a helyzet sulyossagatol sokban fligg az, hogy az ember hogyan viszo-
nyul egyes problémakhoz, valamint azt is, hogy drasztikus valtozast biztosan
nem varhatunk.

Persze tovabbra is vannak olyan szemléletli didkok, akik szerint egy ilyen
produkcio semmit nem ér, sot, a részt vevo elditéletes didk csak nevetni fog rajta.
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Megvizsgaltam, hogy az els6 kérdésnél (A produkcid valtoztatott-e az ed-
digi véleményeden a hatranyos helyzetii didkokkal kapcsolatban?) 6nmagukat
elditéletesnek vallott didkok hogyan viszonyulnak ehhez a kérdéshez. Hét diak
gondolja koziilik, hogy nem valtoztat semmit az olyan didkok véleményén,
amilyenek 0k is, 6 diak gondolja ugy, hogy megvaltoztatja a véleményeket, és a
idént('i tobbség (20 didk) valaszolta, hogy legfeljebb elgondolkodna rajta. Ez jol
mutatja, hogy az elditéletes diakok hogyan élték meg a produkciot. Harminc-
négy elditéletes diak koziil tehat huszonhatnal ért el eredményt a Zentai Magyar
Kamaraszinhaz foglalkozasa.

Ha neked kellene egy tantermi produkciot tervezned, az mirél szolna?

Valaszlehetdségek Kitoltok szama | Szazalékos arany

a) alkohol- és drogfiigg6ségrol 238 44%
b) szexualitasrol, egészségnevelésrol 103 19%
¢) toleranciarol 148 27%
d) etikarol 29 5%
e) atananyagrol 22 4%
f) Onismeretr6l 143 26%
g) astressz kezelésérdl 206 38%
h) bantalmazasok megeldzésérol 168 31%
i) diszkriminaciorol 85 16%
j) szinhazi ismeretek atadasarol, dramaturgiarol 29 5%
k) emberi kapcsolatokrol 207 38%
1) kommunikaci6 fejlesztésérol 151 28%
m) kreativitas fejlesztésérol 74 14%
n) egzisztencialis kérdésekrol (Isten, vallas, 16 70

kamaszok ¢s a vilag)
0) tarsadalmi kérdésekrol (pl. elvandorlas) 47 9%
p) iskolai problémakrol (pikkeld tanarok, 551 46%

kikozosités, cikizés)

Egyéb 12 2%

Ennél a kérdésnél tobb valaszt is megjelolhettek a didkok. A valaszok felfe-
dik, hogy a kovetkezékben milyen témakorrdl latnanak szivesen egy tijabb pro-
dukciot. Erdekes, hogy legszivesebben tovabbra is iskolai problémakkal foglal-
koznanak, majd az alkohol- és drogproblémakrol szol6 eléadasokon vennének
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részt. Az emberi kapcsolatok €s a stressz kezelésének témakore volt még popu-
laris a kozépiskolasok korében. Nem meglepd, hogy legkevésbé a tananyagrol
szeretnének el6adast latni.

Az egyéb kategoriaba olyan valaszok érkeztek, mint az internet hatranyai
(intim képek nyilvanossagra keriilése), hogyan értsiik meg a masikat, a kornye-
zet és a tudatos élet, csaladon beliili erdszak, életmtivészet (hogyan talald fel
magad a rendszerben), pénziigyi problémak, a sport fontossaga, tirlények és
illuminatusok.

A valaszokat Osszegezve ugy lattam, hogy a témakorok széles korben fel-
dolgozhatéak. Ezért gy dontottem, hogy kidolgozom egy olyan osztalyterem-
szinhazi produkcio tervezetét, amely ezekre a témakdorokre épiil: érinti az em-
beri kapcsolatokat, az iskolai problémakat és az alkoholproblémat. A produkciot
Jerome David Salinger Zabhegyezd cimii regényének részleteire épitettem fel.
fgy tovabbgondolhaté a produkcié az irodalmi 6rakon is.

Az el6z6 kerdésnél felsorolt témakorok kapcsan szerinted tud-e egy ilyen
tantermi produkcio valtoztatni a didkok vélemeényén?

Valaszlehet6ségek Kitoltok szama Szazalékos arany
a) igen 470 87%
b) nem 16 3%
Egyéb 54 10%

Ahhoz képest, hogy a szakirodalom egyértelmiien kimondja, hogy egy egy-
alkalmas szinhazi nevelési program vagy produkcié nem tud érdemben valtoz-
tatni a vizsgalt probléman, a valaszadok tobbsége mégis tigy latja, hogy ez nincs
igy. Az egyéb kategoriaba érkezett valaszok erdsitik meg azt a nézépontot, hogy
tobbszori alkalomra lenne sziikség. Tobben gy latjak, aki hajlamos elgondol-
kodni a latott és hallott dolgokon, annal hasznalhat, akinek csélatasa van, azon
sajnos egy ilyen eldadas sem segit, mert meggyozddése, hogy amirdl sz6 van,
az butasag.

Az ilyen programok szerinted hozzdjarulnak-e a résztvevok
szinhazlatogatasahoz?

Valaszlehetségek Kitoltok szama Szazalékos arany
a) igen 453 84%
b) nem 33 6%
Egyéb 54 10%
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Nem titkolt célja a szinhazi nevelésnek a szinhazra nevelés. Annak ellenére,
hogy a szinhazi nevelés nem torekszik a szinhaz minden eszkdzét érvényesi-
teni, mégis megismerteti a tanulokkal a szinhazi eszk6zok egy részét. Ezen
produkciokon keresztiil tudja a szinhaz gondolkodtatd funkcidjara felhivni a
figyelmet. Ez azért is nagyon fontos, hogy értd nézdket neveljiink a jovo szama-
ra. Az egyéb kategoridban az egyik didk kiemelte, hogy csak akkor motivalna,
ha a szinhazi darab lazabb, viccesebb hangulatli lenne. Manapsag egyre inkabb
terjed az a nézet, hogy a vilagban megjelend fokozott problémakra menekii-
lési lehetdséget latnak a nézok a szinhazban. Ez a nézet viszont szegényiti a
szinmiivészet palettajat. Félreértés ne essék: a szinhdz szdérakoztatd funkcidja
is nagyon fontos, &m nem szabad csak erre korlatozodnia. A szinhaz viszont
drasztikus valtoztatasokkal és fijitasokkal, 1épésekkel a gondolkodtatd szinhaz
felé nem tudja elérni, hogy a néz6kozonség azonnal megszeresse az effajta da-
rabokat. Ugy kell véltoztatni, hogy az a nézének ne legyen szembetiing. Erre jo
megoldas a szinhazi nevelés gondolkodtato funkcioja.

Ismételten kiemelték a didkok, személyfiiggo, kire hogyan hat egy-egy ilyen
foglalkozas. A kovetkezd szinhdzi nevelési produkcié utan érdekes lenne fel-
mérni azt, hogy hany olyan diak volt a Kakukktojas produkci6 utan szinhazban,
aki el6tte egyaltalan nem jart ott. Valos eredményeket ebben a kérdésben akkor
lehetne felmutatni.

Miért jobb és miért rosszabb ez a produkcio egy szinhazi eléadasnal?

A kérdésre 484-en valaszoltak. Otvenhatan nem vélaszoltak, a kitoltok
10,37%-a. A produkcid megosztotta a véleményeket.

Ahhoz képest, hogy a résztvevok eldszor vettek részt ilyen dramapedago-
giai modszeren alapulo foglalkozason, egyértelmiien felismerték a produkeio
nyUjtotta lehetoségeket. Kiemelték azt, hogy a kevés 1étszam €s az ismert
kozeg miatt a didkok jobban figyelnek és jobban be tudnak kapcsolodni a
munkaba. Egyértelmiien pozitivan értékelték az interakcidt és a kommunika-
ciot, melyre a szinhazban ritkan van lehetdsége a nézének. Természetesen a
kényelmesség is fontos szempont volt a diakok kdrében. Az, hogy nem kellett
kilépni a kényelmes tanterembdl, hogy a szinhaz tett erdfeszitéseket, nem pe-
dig 6k, mindenképpen eldnyt jelentett a szamukra. Habar, mint tudjuk, elsd-
sorban nem a didkok kényelmét hivatott szolgalni, hogy az osztalyteremben
jatsszak az eldadast, hanem az ismerds kozeg nyujtotta lehetéségeket fordit-
jak a sajat hasznukra az alkotok.

A valaszokbol kiszlirt nagy elény még az, hogy a produkcié soran mindenki
magara ismerhet egyes szerepekben, s ezek a szerepek felkinaljak a valtoztatas
lehetdségét is, még ha tényleges és azonnali valtoztatas csak az eldadas fikcio-
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jan beliil valosithaté meg, hosszu tavon viszont hasznosithato az ott elért fiktiv
valtoztatas. Ehhez azonban sziikség van arra, hogy a tanarok és a pedagogusok
a szinhazi nevelésben dolgozokkal egyiittmiikodjenek: fontos, hogy az eldadast
kovesse valamiféle feldolgozo, értelmezd ora az iskola részérdl, hogy a pedagé-
gusok is tovabbgondoljak. Hosszu tavon csak ezaltal lesz valodi értelme és pozi-
tiv hatdsa a produkcionak. Az, hogy bevontak a kozonséget, €s lehetdséget biz-
tositottak a véleményformalasra, mar Gjdonsag, az viszont jabb elénye, hogy
nemcsak felmondattdk a didkokkal a véleményiiket, hanem meg is hallgattak
azt, épitettek ra. Igy éreztették a tanulokkal, hogy mindenki megnyilatkozasa
fontos, és a véleményiikkel alakithatnak dolgokat, ez esetben éppen a torténetet.
A didkok szerint egy szinhazi eldadas ritkan szolit meg ennyire konkrétan. A
szinhazban altalaban magunkban alkotunk véleményt és foglalunk allaspontot.
Itt viszont fel kell vallalni a sajat nézeteinket. Ha ez a felvallalas megtorténik,
mar elérelépésrdl beszélhetiink.

Tovabbi privilégiuma a didkok szerint az, hogy konkrét korosztalyt szolit
meg, célzottan beszél a didkokhoz, mig a szinhazi eldadés altalanosabb jelle-
gli. Az improvizaciot azért tartjak jo megoldasnak — amennyiben a csoport jol
alkamazza —, mert bizonytalanna teszi a torténet ivét, dramaturgidjat, cselek-
ményét, igy okozva izgalmakat az osztalyteremben.

A produkcié hatranyaként kiemelték, hogy a kevesebb el6ado, a rovidebb
id6, a jelmezek és a diszlet hidnya vagy minimalizmusa és az, hogy a miivé-
szeti értek nem egyértelmil, az amatdrizmus érzését kelti a résztvevokben, ugy
ttinhet, hogy nem eléggé kidolgozott, és nem elég profi az, amit a szinészek
csinalnak. Kritikaként jelent meg az is, hogy egyes didkok szerint a szinészek
nem ¢éltek annyira bele magukat, mint egy szinhazi eléadasba. Ez az improviza-
cioval is megvalosithatd. Ugyanakkor azzal tisztaban kell lenni, hogy a jelmez
¢s a diszlet minimalizalasa, az eszkozok korlatoltsaga a miifajbol is adodik a
konnyebb utaztathatosag érdekében.

A szinésznek ilyenkor nem a miivészet, hanem a szerepen keresztiil atadott
érték és a jol feltett kérdés a legnagyobb fegyvere. Tehat a szinhdz miivészetét
alarendeli a pedagogiai céloknak. A szinhazi nevelés nem akar szinhaz lenni,
értelmetlen is lenne ez a fajta akarat (SZ. DEME 2010). Enn¢lfogva nem is t6-
rekszik arra, hogy minden elemének megfeleljen. Viszont azt jol felismerték,
hogy sok fligg a kozonségtol: negativum lehet, ha nem elég aktiv a kozonség,
hiszen akkor megbukik az eléadas. Az aktiv részvételt viszont a szinészeknek
kell elérniiik.

Hatranyként és elonyként is megélték az el6adas rovidségét. Tobben kiemel-
ték, hogy azért jobb a szinhazban, mert hosszabban be lehet mutatni egy-egy
torténetet. Ez a nézet nyilvan abbdl fakad, hogy a didkok nem vettek még részt
ilyen produkcion, hiszen egy-egy szinhazi nevelési eldadasnak nem feltétele a

66



Kiss A.: OSZTALYTEREM-SZINHAZ... LETUNK 2015/3. 49-73.

rovidség, sot Magyarorszagon és a nyugati allamokban nemegyszer talalkozha-
tunk olyan programokkal, melyek tobbalkalmasak, és egy alkalom egy oranal
is tovabb tart.

Az, hogy a tobbség ugy latja, azért jobb ez a produkcid egy szinhazi el6-
adasndl, mert a szinhdzzal ellentétben ez megvaltoztathatja a véleményeket, a
kevés szinhazlatogatasbol fakad. Mindségi, professzionalis szindarabok, me-
lyek nemcsak a szorakoztatasra iranyulnak, hanem valamiféle mélyebb tartal-
mat is kozvetitenek, képesek erre. Ehhez viszont nem elég félévente vagy évente
egy eléadast megnézni. Az a nézet pedig, hogy ez a produkcidé nem adja meg
a teljes kikapcsolodas élményét, ismételten a szinhaz funkcidinak a hianyos
ismeretérdl tanuskodik: a szinhaz nem csak szorakoztatni akar, jelen van benne
a polgarpukkasztas, a gondolkodtatas, a tanitas, a politika stb.

Nagyon érdekes az, hogy egy didk konkrét kritikaval illette a mai peda-
gogusokat, ami az oktatast és a nevelést illeti: ,,Ez a produkcio jobb, mert az
iskolaban a tanarok inkabb a tananyagra 6sszpontositanak, manapsag viszont
egyre tobb az ilyenféle konfliktus.”

Tanulsagos volt ez a kérdés mar csak azért is, mert az egyik diak a vala-
szaban rejtetten beszamolt arrdl, hogy a sajat kdzdsségében is fellelhetd ez a
probléma: ,,Fé¢lig-meddig valosagalapu, de jobb lenne, ha titokban torténne az
eldadas, igy akar élesben is megoldhatjuk a tobbiek cselekedetét.”

Alapvetden pozitiv véleményiik van a résztvevoknek tobbek kozott azért is,
mert az elso eldadas utan a rossz véleményiik rola az, hogy ritkan van lehetdsé-
giik ilyen eldadést nézni. Az igény tehat megvan ra.

Szerinted mennyire valodi és lényeges problémakat vetett
fel ez az eléadas? Miért?

A kérdésre 467-en valaszoltak, tehat 73-an nem. Ez a valaszadok 13,52%-a.

Az alkotok pedagdgiai, pszichologiai segitséget nem kaptak a produkcio 1ét-
rehozasa soran, igy érdekesnek talaltam felmérni, hogy mennyire sikertilt nekik
az adott korosztaly aktualis problémait — adott esetben a megkiilonboztetést,
kikozositést — feldolgozni, és egyaltalan megvizsgalni azt, hogy ez a probléma
aktualis-e ebben a korosztalyban.

A valaszadok nagy tobbsége valodi és fontos problémanak tartja a produkcio
témajat. Az egyik tanulo fel is tette a kérdést a kérd6ivben: tudtuk-e, hogy az osz-
talyukban ilyen helyzet alakult ki, vagy teljesen véletlenszertien mentiink-e be.

A vélaszadok nem egész 5%-a latja ugy, hogy ez a probléma nem fordul
el6 az iskoldjaban, az osztalyaban vagy a kozvetlen kornyezetében, vagy nem
tapasztalt még hasonl6 esetet. Es mindossze ketten-hdrman emelték ki, hogy
szerintiikk nem valddi ez a probléma, mert nagyon ritkan fordul eld. Ez a statisz-
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tika egyértelmiien a probléma fontossagara hivja fel a figyelmet. Négy didk tért
ki arra, hogy ez a témakor aktualisabb lenne az altalanos iskoldban, a tobbi 463
valaszado erre kiilon nem tért ki.

Kiemelték a média negativ kozvetitd szerepét a témakorben, és szomortiinak
tartjak azt is, hogy egyes sztereotipiak mennyire befolyasolhatjak az embereket
anélkiil, hogy lenne barminemii személyes tapasztalatuk a masikrol: ,,Manap-
sag »trendi« el6itéletesnek lenni. Szerintem fontos a tolerancia.” Véleményiik
szerint egyik oka az lehet a kikozositésnek, megkiilonboztetésnek, hogy a dia-
kok nem tudjak kezelni, levezetni a benniik rejld fesziiltséget. Ugy latjak, hogy
a produkcio telitalalat, mert ezek a problémak mindig voltak és lesznek is. Nem
csak a problémahoz valo viszonyulast, de a sajat moralitasunkat is méri.

A médian kiviil az internet karos hatasarol szamoltak be, szerintiik a mai
fiatalok kommunikacios csatornaja az internetre korlatozodik, igy egyre kevésbé
tudnak ¢loben beszélgetni. Ezért timogatjak az effajta produkciokat. Emellett
belatjak azt is, hogy a sziilok és a tanarok is nagymértékben feleldsek a diak hat-
ranyos helyzetének kialakulasaért és tartossagaért. Arra is kitértek, hogy a gon-
dok mog6tt mindig valamilyen hattér all, amit fel kell tarni, és meg kell oldani.

A legérdekesebb valasz és egytttal felismerés a kovetkezd volt: ,,Az volt meg-
dobbento, hogy senki, még én sem segitettem Gyulanak#, amikor megtamadtak.”

A valaszokbol egyértelmiien az sziirhet6 le, hogy a témavalasztas megfelelt
az €letkori sajatossagoknak.

Szivesen latnal-e minket legkozelebb mas, téged érintd témaval?

Valaszlehet6ségek Kitoltok szama Szazalékos arany
a) igen 538 99%
b) nem 2 0%
Egyéb 0 0%

Egy fiu és egy lany nem venne részt ismét ilyen produkcioban. Ez a vissza-
jelzés csak biztatni tudja a Zentai Magyar Kamaraszinhaz szinészeit.

Személyesen tapasztaltal-e mar hasonlot?

Valaszlehet6ségek Kitoltok szama Szazalékos arany
a) igen 267 49%
b) nem 259 48%
Egyéb 14 3%
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Majdnem fele-fele aranyu azok szama, akik tapasztaltak mar hasonlo helyze-
tet, €s akik nem. Az egyéb kategoriaban tobben kifejtették, hogy dket még nem
érte ilyen incidens, &m szemtanui voltak mar ilyen helyzetnek. A kérdés tehat
némiképp problémas, mivel nem mindenkinek jelent egyet a személyes tapasz-
talat. Vagy pedig problémat kellett mar megoldania, de konkrétan ilyet még nem.

A valaszadok aranya azért is érdekes, mert az elézoleg feltett kérdésnél,
hogy szerintiikk mennyire valodi és Iényeges problémakat vetett fel a produkcio,
kevés tanuld kivételével, szinte mindenki ugy nyilatkozott, hogy igen Iényege-
set. Itt viszont megfigyelhetjiik, hogy a kitdltdk még nem talalkoztak hasonld
helyzettel. Feltehet6 a kérdés, hogy valoban nem talalkoztak ilyen helyzettel,
vagy nem vettek tudomast rola, nem tudatosult benniik a helyzet, ezért nem
érzik ugy, hogy személyesen tapasztaltak volna ilyen esetet.

Fogalmazodott-e meg benned olyan gondolat a produkcio alatt,
amit nem mondtal ki?

Valaszlehet6ségek Kitoltok szama Szazalékos arany
a) igen 257 48%
b) nem 269 50%
Egyéb 14 2%

Az egyéb valaszlehetdséghez ismételten olyan valaszok érkeztek, mint a , ta-
lan” vagy ,,néha”. Az eldadas elején még nem igazan merték a gondolataikat
kimondani, de idével feloldodott a hangulat, mert a téma érdekelte 6ket. Tobb-
szOr megesett az is, hogy valaki nem merte elmondani a véleményét, de mas
megtette helyette. Ez motivacios tényez6 lehet: ha kivarja egy diak, hogy mas
kimondja helyette az 6 gondolatait is — remélve azt, hogy valakinek még ugyan-
az megfordult a fejében —, megfigyeli az informaciora érkezett reakciokat, s ha
a reakcio olyan, amely megfeleld a didk szamara, akkor kovetkezoleg mar 6 is
meg fog szolalni.

A produkcio konkrétan nem tér ki, nem kérdez ra arra, hogy mit csinalna-
nak, ha 6k lennének a hatranyos helyzetiiek. Eppen ezért volt olyan didk, aki igy
nyilatkozott: ,,Ha velem tortént volna ez meg, akkor biztos cirkuszt csinaltam
volna beldle.”

Féltel-e megszolalni a produkcio soran?

Valaszlehetoségek Kit6lték szama Szazalékos arany
a) igen 75 14%
b) nem 411 76%
Egyéb 54 10%
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A tanulok nagy része egyértelmiien nem félt megszolalni a produkcei6 alatt.
Az interaktivitds nagyrészt gordiilékenyen ment. Ez annak is kdszonheto, hogy
ez a miifaj demokratikus oktatési és nevelési helyzetet teremt a didkok szamara.
A tanulok a helyzetekben minden gond nélkiil felhasznalhatjak a mar meglé-
vO tudasukat, élettapasztalataikat. Az el6adas soran nem kell tartaniuk attol,
hogy az iskolai, szocialis, tarsadalmi és egyéb lemaradasuk hatraltatja ket ab-
ban, hogy bekapcsolddjanak a folyamatba. Kockazatmentesen nyilatkozhatnak,
mondhatnak véleményt, mivel a feltett kérdések nem hordozzak magukban a jo
vagy rossz valaszokat. Nincs tévedési lehetdség, igy a szégyenkezés érzése is
elkeriilheto.

Az, hogy a résztvevok 76%-a nyilatkozni mert, magas arany. Ennek a to-
vabbi elényei abban is megmutathatok, hogy olyan didkok is megszolaltak, akik
egyebként kevésbé aktivak az iskolai 6rdkon. Az introvertalt és extravertalt,
valamint a kiilénb6z0 szocidlis hatterti didkok egytittgondolkodasanak pozitiv
hatésa abban is megmutathato, hogy ezen gyerekek megismerhetik a sajatjuktol
eltérd vondsokat és véleményeket, a masik gyerek gondolkodasmadjat, s ezzel
segithetik a tarsadalmi és szocialis attitiidok kialakulasat.

A résztvevok 10%-a ugy nyilatkozott, hogy a produkcio elején féltek a meg-
szolalastol, tobbeknél pedig — alacsony szinten ugyan — az eléadas végéig meg-
maradt ez az érzés, ami egyaltalan nem meglepd. A darab elemzésénél mar
kitértem a darab egyik f6 hibajara, az in medias res kezdésre. Egyrészt a fel-
vezetd, fesziiltségoldd beszélgetés nyilvan ezt a szorongast oldhatja. Masrészt
pedig, mivel a vajdasagi didkok eldszor talalkoztak a tantermi produkcio miifa-
javal, egyaltalan nem meglep6 a kezdeti idegenkedés. A kovetkez6 alkalommal
mar tudni fogjak, hogy mit varhatnak egy ilyen jellegii foglalkozastol.

A 10%-ba beletartoztak olyan diakok is, akiknek nem volt kedviik beszélni,
vagy csak a mondanivaldjukat nem tudtak beleilleszteni a helyzetbe, és volt
olyan is, aki arra panaszkodott, hogy nem tudott szohoz jutni az osztalytar-
saitdl. Az egyik valaszado kijelentette, hogy nem félt, s6t még szinészkedett is.

Féltél-e véleményt formalni?

Valaszlehet6ségek Kitoltok szama Szazalékos arany
a) igen 53 10%
b) nem 466 86%
Egyéb 21 4%

Az el6z6 kérdéshez képest még egyértelmiibben vélekednek a didkok. Ez
azért is meglepd, mivel a megszolalashoz minddssze kezdeti batorsagra van
szlikség, mig a véleménynyilvanitdshoz mar gondolkodasra is sziikség van, sot
meggy6zddésre is arrol, hogy az, amit mond, helytallo, hiszen sokszor a vélemé-
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nytink alapjan itélnek meg mésok benniinket. A megfelelni vagyas és az abbol
fakado szorongas ezért jelenik meg. A produkcio ezt a fajta szorongast hivatott
feloldani. Az egyéb kategoridban ismételten olyan didkok formaltak véleményt,
akik ,,modjaval” fejtették ki gondolataikat a témaval kapcsolatban. Néhanyan
viszont csak magukban fogalmaztak meg, nem tudattak a tobbi résztvevivel.

Elmondod-e a sziileidnek, hogy ma az iskolatokban jartunk?

Valaszlehet6ségek Kitoltok szama Szazalékos arany
a) igen 489 90%
b) nem 15 3%

Egyéb 36 7%

A kérdés azért volt fontos, hogy a sziilék is megismerkedjenek a gyereke-
ik élménye altal ezzel a miifajjal. Még ha a kérdésre nem is mindenki adott
Oszinte valaszt, akkor is a kérdés feltevésével mar felhivtuk a figyelmet arra,
hogy mondjak el vagy legalabb ne felejtsék el elmondani, hogy miben volt ré-
szilk. Erdekes megfigyelni, hogy az egyéb kategoriaba tobb valasz érkezett,
mint amennyien konkrétan kijelentették, hogy nem fogjak elmondani otthon az
iskolaban torténteket. A legelkeseritébb mégis az volt, amikor kideriilt a vala-
szokbdl, hogy van olyan sziild, aki nem érdeklédik az iskolaban torténtek irant.

Ritka az az eset, amikor a kamaszok 0szintén meg tudnak nyilni a sziileik-
nek, sot ritkan kezdeményeznek és forsziroznak beszélgetéseket. Hogy elmond-
janak informaciokat magukrol, megfelelé beszédhelyzet, koriilmény, oldottsag
szilikséges. Ezt tobb diak ki is emelte, mondvan, hogy talan akkor mondja el a
sziileinek, ha épp ilyen dolgokrol fognak beszélni, vagy ha lesz megfeleld alka-
lom vagy esély ra. A valaszadok koziil sokan a nem tudommal elintézték ezt a
problémat, illetve azzal, hogy ha nem felejtik el, akkor beszamolnak réla. Ennek
kapcsan tigy gondolom, hogy a produkcio kinal olyan erds érzelmi hatast, hogy
ne felejtddjon el par ora alatt.

A kérdésre adott valasznal a nemek aranya erdsiti azt a sztereotipiat, misze-
rint a lanyok tobbet mesélnek otthon az életiikrdél, hamarabb nyilnak meg, mint
a fitk. Tizenkét fii és mindossze harom lany vélaszolt nemmel a kérdésre. Az
egyeb kategoriaba egyarant 18-18 valasz érkezett a lanyoktol és a fiuktol is.

OSSZEGZES

Mind az élménypedagodgianak, mind a szinhaz-pedagogianak az a lényege,
hogy kimozditsa a gyerekeket a komfortzonajukbol, s6t ma mar a virtualis vilag
komfortzonajabol. Ha a pedagogus kell6 mértékkel billenti ki, azaz a tanuld nem
esik at a panikzonaba, hanem élmények altali belsé motivaciot teremt a tanar a

71



Kiss A.: OSZTALYTEREM-SZINHAZ... LETUNK 2015/3. 49-73.

szamara, akkor a pedagogusnak sikere van. A gyerekek pedig mindenféle uj és ki-
sérletezd formara fogékonyak, féleg azokra, amelyek valami kiilonleges élményt
biztositanak a szamukra. A gyerekek és ezaltal az oktatas is a jovoben mindin-
kabb az interaktivitas, a komparatisztika, az élményszertiség, az interdiszciplina-
ris tudomanyok felé tendalnak. I[lyenforman egy tanar nehezen tudja ellatni fel-
adatat mindaddig, amig a tanarképzés ezt nem minden esetben veszi figyelembe.
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Classroom Theatre in Vojvodina

Both the theory and practice of theatre education are scarcely known in
Vojvodina, although it has gained widespread popularity all over Hungary. The
study discusses and analyses the success of the first classroom theatre production
in Vojvodina (Hungarian Chamber Theatre in Senta, Kakukktojas: Onismereti
gyakorlat egy (iskolai) oraban [Odd one out: An exercise in self-awareness in a
(teaching) hour)], and its apparent advantages in education. The author sums up
the questionnaire filled in by the student participants of the play, and concludes
that the new teaching method does not induce aversion but quite the opposite:
students are susceptible to it.
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Ucionica kao pozoriste — praksa u Vojvodini

Teorija dramske pedagogije je u celoj Vojvodini gotovo potpuno nepoznata,
a 1 za njenu praksu jedva da se zna, dok je u Madarskoj izvojevala za sebe
veoma Siroke prostore. U aktuelnom radu se razmatra i analizira uspesnost prve
vojvodanske pozorisne produkcije u ucionici (Sen¢ansko kamerno pozoriste:
Kakukktojas: Onismereti gyakorlat egy [iskola] éraban/Kukavicje jaje [Uljez]:
Vezbe samospoznaje za [Skolski] ¢as), kao i prednosti koje se uz ovaj metod
ostvaruju u obrazovanju i vaspitanju. Autor rada vrS$i sumiranje rezultata
upitnika koje su u€enici ispunili nakon pomenute predstave, te izvlaci zakljucak
da nove pedagoske forme ne izazivaju odbojnost kod ucenika, ve¢ naprotiv,
ucenici pokazuju prijemc¢ivost u odnosu na njih.

Kljucne reci: dramska pedagogija, pozoriSna pedagogija, ucionica kao
pozoriste, nove pedagoske forme, vaspitavanje ucenika i gledaoca koji razmislja,
produkcija Kukavicje jaje [Uljez] u ucionici, aktivizacija, komunikacija,
interaktivnost

Beérkezés idopontja: 2015. 06. 22.
Kozlésre elfogadva: 2015. 08. 04.

73






Kérési G.: A DIAKOK ES PEDAGOGUSOK.... LETUNK 2015/3. 75-84.

ETO: 373.3/.5:681.324 ORIGINAL SCIENTIFIC PAPER

Ko6rosi Gabor

Bolyai Tehetséggondozo Gimnazium és Kollégium, Zenta
¢ korosi.gabor@hotmail.com

A DIAKOK ES A PEDAGOGUSOK
INTERNET-HOZZAFERHETOSEGENEK ES
-FELHASZNALASANAK VIZSGALATA

Study on Students’ and Teachers’ Internet Accessibility and Use

Ispitivanje dostupnosti i koriscenja interneta kod
ucenika i prosvetnih radnika

Mindannyian tisztaban vagyunk azzal, hogy a relativ, Ujonnan létrejott digitalis vilag
szamtalan vesz¢lyt jelent a felndvekvd tarsadalmi korosztalyra nézve. Hatassal van annak
jelenére és jovojére, hiszen befolyasoljak érzelmi és értelmi vilagunk fejlédését. A téma
nem Uj keletti. Nalunk csak az utobbi par évben valt széles kirben is elérhetévé a korlatlan
internet fogalma, Eurdpa fejlettebb orszagaiban pedig mar tobb tiz éve a mindennapi élet
részét képezi. Ennek kapcsan csak Eurdpaban 2009 és 2012 kozott az EU Kids Online 11
project hozadékaként 530 tanulmany jelent meg. A szamokat elnézve ra kell jonniink, hogy
mig Nyugaton hetente tobb kutatds foglalkozik a fiatalok és felndttek internetezési szoka-
saival, addig mi évente tudunk csak ennyit produkalni. Danidban minden masnap jelenik
meg ilyen jellegii tanulmany.

Mig mashol e téma szinte 6sszes attributumat végigjartak, addig orszagunkban adatok hia-
nyaban a s6tétben tapogatozunk. A téma ma aktualisabb, mint valaha, igy passzivitasunkat
semmilyen perspektivabol sem nevezhetjiik elfogadhatonak. Sziil6ként, tanarként tarsadal-
mi kotelességiink, hogy odafigyeljiink a gyermekeinket érint§ internetes tarsadalomban
zajlo valtozasokra.

A témakort koriiljarva, kutatdsomban az internet otthoni és iskolai felhasznalasat vizsgal-
tam meg, melyben felmértem mind a didkok, mind pedig a pedagoégusok kérdéskorhoz valo
viszonyulasat. Az altalanos internetezési szokasok mellett megvizsgaltam annak oktatési
és tanulasi céllal torténd alkalmazasat is.

Kulcsszavak: 1KT-eszkdzok, biztonsagos internethasznalat, internethasznalati szokasok,
internetelérhetdség, internetsebesség

BEVEZETO

Az internet elérésének tekintetében az utobbi évtizedben hatalmas techno-
logiavaltas kovetkezett be, igy sziikség mutatkozik arra, hogy megértsiik ezek
hétkoznapi életiinkre gyakorolt hatasat. Kiilonosen fontos e téma figyelemmel
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kovetése a 10-18 éves korosztalytak kozott. Legyenek otthon vagy az iskola-
ban, a tarsadalmi és kulturalis életiik jelentds részét online toltik el. A 2011 és
2014 kozott késziilt 33 atfogd tanulmany (OLAFSSON és tsai. 2013) eredmé-
nyei kimutattak, hogy gyermekeink rendszeres internetezésének kdvetése mara
szinte lehetetlen a sziilok szamara, emiatt ahogy sok mas nevelési feladat, ez is
az oktatasi intézményekre harult.

A teriiletre iranyuld kutatas nem uj keletii, hiszen a didkok mobil- és inter-
nethasznalatarol késziilt EU Kids Online jovoltabol kozel 1200 tanulmanyt 1at-
hattunk (OLAFSSON ¢és tsai. 2013). EU-n kiviili orszagként mi nem lehettiink
része e programnak, igy ismeretlen a témat koriiljaro szerbiai kutatasok pontos
szama. Magyarorszagot tekintve kitiinik, hogy 6k még csak az atlagos 45 tanul-
manyt sem érik el a 17 munkajukkal. Természetesen, ahogy mindenhol mashol,
itt is a skandinavok, konkrétan a danok vezetnek 139 munkaval. Ez a szam nem
meglepd, hiszen épp az elmult években vezették be a BYOT- (Bring Your Own
Technology) programot, mellyel minden iskolat arra koteleztek, hogy ingyenes
drot nélkiili internet-hozzaférést biztositsanak a hallgatdik szamara.

A technoldgia haladasaval azonban nemcsak Déanidban, hanem nalunk is
egyre tobb id6t toltiink internetezéssel, igy megkeriilhetetlen a kérdés, hogy
gyerekeink mennyit és mire hasznaljak. A kutatas a témat koriiljarva a kovetke-
z6 kozponti kérdésekkel foglalkozott:

- Mennyi idét toltenek tanuloink és a pedagogusok internetezéssel?
- Mely elfoglaltsagok a legnépszeriibbek az internetezés soran?
- Milyen mértékben hasznéljak didkjaink az internetet tanulasi céllal?

A FELMERES EREDMENYEI

A kutatasban az internet oktatasi jellegli felhasznalasanak témakorét koriil-
jarva 456 vajdasagi magyar tanulo és 48 pedagogus toltotte ki az online kérdo-
ivet, melyben elsésorban internet-hozzaférési és -hasznalati szokasaikat tartam
fel. A résztvevok nemek szerinti és korcsoportonkénti eloszlasa az 1., illetve a
2. tablazatban tekinthetd meg.

Résztvevsk szé Didk Tanar
észtvevOk szdma 256 23
.. , Fia 46.27% Férfi 22.92%
Nemek szerinti eloszlas
Lany 53.51% N6 77.08%

1. tablazat. A résztvevok szam és nemek szerinti eloszldasa
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) Tanar altal tanitott
Korosztaly | %-os eloszlas Fia Lany
korcsoport
6-10 éves 0.22% 0.22% 0.00% 14.58%
11-14 éves 28.51% 50.00% 50.00% 29.17%
15-18 éves 71.05% 44.75% 55.25% 56.25%

2. tablazat. A diakok korcsoportonkénti és nemek szerinti eloszlasa, valamint a
pedagogusok korcsoportonkenti felosztasa

Az internet (oktatasszerii) felhasznalasanak egyik sarkalatos pontja, hogy
az otthoni és az iskolai kérnyezetben is stabil és relativ gyors elérést tudjunk
biztositani. Igy elsdsorban arra szerettem volna vélaszt kapni, vajon adottak-e
ehhez a sziikséges alapvetd feltételek. Ezt a résztvevok szubjektiv véleményére
alapozva mértem fel, ahol valaszaikat egy négyfokozatu skalan (,,lasst”, ,tiir-
het6”, ,.kifejezetten jo” és ,,gyors”) adtak meg. Az eredményekbdl jol 1athato (3.
tablazat), hogy mig az otthoni internettel a kérdezettek kozel 60%-a volt elége-
dett, addig az iskolai internetet hasznalok mindkét esetben annak lassusagara
hivtak fel a figyelmet.

Milyen sebességii Iskoldj ’a rfnlyen ,
internetelérhetdséggel Diak | Tanar .sebessegu .. | Didk % Tzlnar
rendelkezik otthonaban? 1nte’rr}etet hasznél &
az oran?

Lasst (<1Mbit) 3.73% | 0.00% |Lasst (<1Mbit) [44.52%|16.67%
Tiirhetd 27.85%/39.58% | Tlirhetd 46.05% |22.92%
Kifejezetten jo 35.09% | 29.17% | Kifejezetten jo 6.36% |10.42%
Gyors 31.36% |31.25% | Gyors 2.85% | 2.08%
Nincs internetem 1.75% | 0.00% |Nem hasznalok 0.00% |47.92%

3. tablazat. A résztvevik (szubjektiv) véleménye otthonuk és
iskolajuk internetelérési sebességérdl

45.00% BC.00%

40.00%
SC.00%

35.00%

30.00% 40.00%
25.00%

20.00% CLEO
15.00% BTN on oo

10.00%

10.00%
o N |
. - i

£.00% 0.0C%
Lassti Tiirhetd Kfejezetten  Gyors Nnes Lassi Tirhetd Kfelezetten  Gyors Nem
(=1Mbit) o] internetem [=1Mbit) 6 hasznalok

1. abra. A résztvevok (szubjektiv) véleménye otthonuk és iskolajuk internetelérési
sebessegerol
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A kovetkezokben a ,,halon” toltott id6 mennyiségét szerettem volna felmér-
ni. A valaszok alapjan (4. tablazat) jol kivehetd, hogy a térségilinkben is hason-
16 allapotok uralkodnak, mint Magyarorszagon (eNet 2014), hiszen a tanarok
87,5%-a, mig a didkok 69,47%-a tolt 1-t6l 4 orat ilyen jellegli elfoglaltsaggal,
amely szinte azonos képet mutat a szomszédainknal tapasztalt napi 207 perces
internetezési idovel.

Naponta atlagosan

mennyi idot tolt Diak % Tanar %
internetezéssel?

Semennyit 1.32% 2.08%
1 oranal kevesebbet 15.13% 6.25%
1-2 orat 39.47% 62.50%
3—4 orat 30.70% 25.00%
Tobb mint 6 orat 13.16% 4.17%

4. tablazat. A didkok és tandarok internetezéssel toltott ideje

TO.C0%
BC.00%
S0.00%
40.00%
HDiEk %
30.00%
B Tanér %
20.00%
- L L
0.00% -
Semennyt Kewvesehh, 1-Zdra 3-4dra Tohhmint g
mint Léra

2. abra. A diakok és tanarok interneten toltott ideje

A diakoktol kapott értékek korcsoportos, illetve nemek szerinti megoszlasat
(5. tablazat) figyelve nem lathato szamottevo kiilonbség, hiszen minden esetben
szinte azonos aranyban ,lizik” ezt a foglalatossagot. Kivételek ez alol a 15-18
éves fitk, akik a vilag szdmos orszagahoz hasonloan, nalunk is egyre tobb idot
toltenek a gép el6tt. Esetiikben riasztonak tlinhet, hogy 61,38%-uk mar napi
tobb mint 3 orat il a szamitogépe elott. Viszont ezt az értéket atalakitva, a 11-14
évesek 94 percet, mig a 15-18 éves diakok 84 percet toltenek internetezéssel,
mely id6 gyakorlatilag az atlagos eurdpai internethasznalatnak (HADDON ¢és
tsai. 2012) felel meg.
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Naponta atlagosan

mennyi id6t tolt 11-14 éves 15-18 éves
internetezéssel?

Atlag Fit Lany | Atlag Fita Lany
Semennyit 3.08% | 3.08% | 3.08% | 0.62% | 1.38% | 0.00%
1 6ranal kevesebbet 23.08% [20.00% [ 26.15% | 12.04% | 6.21% |16.76%
1-2 orat 36.15%30.77% | 41.54% | 40.74% | 31.03% | 48.60%
34 orat 23.08% [24.62% | 21.54% | 33.95% | 43.45% | 26.26%
Tobb mint 6 orat 14.62% | 21.54% | 7.69% |12.65%|17.93% | 2.79%

5. tablazat. A didkok internetezéssel toltott ideje korcsoportok és nemek szerint

A felmérésem soran a kovetkezokben az internet szerepét kerestem a tanu-
16k hétkdznapi, rendszeres napi elfoglaltsagai kozott. A teljesség igénye nélkiil
felsoroltam n¢hany tevékenységet, és arra voltam kivancsi, ezek koziil melyeket
végzik a legszivesebben. A 6. tablazat azt mutatja, hogy a felsorolt hat tevékeny-
ségi forma koziil mind a két korosztalyban legkedveltebb tevékenységi forma a
szorakozas ¢s a jaték. Ahogy az varhato is volt, a fiknal elsésorban a jaték, mig
a lanyok esetében a szorakozas eszkozét jeloltek meg a legtobben. Bizakodasra
ad okot, hogy szinte minden csoportnal 60, illetve 50% feletti értéket tett ki a
tanulasra ¢és ismeretszerzésre forditott id6, mely azt jelzi, hogy fiataljaink életé-
ben a szorakozas mellett 1étezik a tudatos internethasznalat is.

Mire hasznalod otthon az i .
nternetet? 11-14 éves 15-18 éves
Atlag Fia Lany Atlag Fia Lany

Nem hasznalom 4.62% | 7.69% | 1.54% | 1.85% | 3.45% | 0.56%
Jatek 62.31% | 78.46% | 46.15% | 47.22% | 75.17% | 24.58%
Tanulas 59.23% | 56.92% | 61.54% | 70.99% | 68.28% | 73.18%
Szoérakozas 67.69% | 64.62% | 70.77% | 89.81% | 85.52% | 93.30%
Ismeretszerzés 41.54% | 32.31% | 50.77% | 55.56% | 53.79% | 56.98%
Egyéb 13.85% | 16.92% | 10.77% | 19.44% | 28.28% | 12.29%

6. tablazat. A tanulok internethasznalati szokasai

A tanulds/tananyag céljaval torténd internetezés témakorben arra szamitot-
tam, hogy ez esetben valdszintileg a didkok a tanaraiktol is tobbet internetez-
nek, am varakozasaimtdl eltérden felmérésembdl az deriilt ki, hogy legtobbszor
nem a tanulok, hanem az dket tanité pedagogusok élnek ezzel a lehetdséggel (7.

tablazat).
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Naponta atlagosan mennyi

Naponta atlagosan mennyi

internetezési idot tolt Diak % |iddt internetezik a tananyag | Tanar %
tanulassal? Osszeallitasahoz?

Semennyit 8.33% | Semennyit 0.00%
1 6ranal kevesebbet 55.26% | 1 oranal kevesebbet 29.17%
1-2 orat 29.39% | 1-2 orat 54.17%
3-4 orat 4.82% |2-3 orat 14.58%
Tobb mint 6 orat 1.97% | T6bb mint 6 orat 2.08%

7. tablazat. A didkok és tanarok internetezéssel toltott ideje

B0.0C%
S0.00%
40.00%
50.00%
20.00%

10.00%

0.C0% l

Semennyt Kevesebh, 1-2

mint Léra

HDiak 2

W Tanar %

1

ara 3-4dra Tobhmint 6

3. dbra. A didkok és tanarok internetezéssel téltott ideje

Utolsoként arra kerestem a valaszt, hogy a diakok és a tanarok véleménye
szerint hasznalhato lenne-e az internet az iskolaban, és ha igen, akkor ezt mire
lehetne hasznalni. A valaszok tiikrében jol lathato (8. tablazat), hogy a kétezres
évek elején tapasztalt internetellenes tanitasi politika lassan atalakul, és befo-
gadja azt. A megkérdezettek korében mara gyakorlatilag alig észlelhetd ellenal-
las az oktatasszer(i felhasznalas iranyaban, igy szinte teljes az egyetértés abban,
hogy az internetet integralni kell az oktatas rendszerébe.

A tandrak alatt vajon hasznalhat6-e (lenne-e) az internet? Diak Tanar

Igen 76.32% | 77.08%
Nem 1.97% | 4.17%
Talan 21.49% | 18.75%

8. tablazat. A didkok és tanarok véleménye az internet oran valo alkalmazasarol
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Az oktatési céllal torténd felhasznalds kapcsan tovabbi kérdésekre keresve
a valaszt (9. tablazat), a résztvevok hét lehetséges opcio koziil valaszthattak. A
didkok és a tanarok szemszogébdl is vizsgaltam a kérdéskort. A valaszokbol
lathato, hogy a fiataljaink foleg kutatasra és tanulasra hasznaljak, mig pedago-
gusaink a tanultak kiegészitésének eszkozét latjak az internetben.

A tanitas kozben a diakok

A tanulas kozben mire hasznalja az internetet? . L .
mire hasznaljak az internetet?

Diakok véalasza Tanarok valasza
11-14 | 15-1
% | >18 %
éves éves
Nem haszndlom | 10.53% | 19.23% | 7.10% | tentdreyamndl ) o5 oo,
nem hasznaljak
Ismeretszerzésre 42.54% | 24.62% | 49.69% |Ismeretszerzésre 39.58%
. Gyakorlati
Iizal(‘)‘l’ézgflada“’k 22.15% | 26.15% | 49.38% | feladatok 27.08%
& megoldasara
Kutatasra 50.22% | 47.69% | 51.54% | Kutatasra 31.25%
Tanul4 Tanul4
amuwEs o 148.46% | 36.15% [ 53.40% | 0 ] 16.67%
(meg)kodnnyitésére (meg)kdnnyitésére
Tanultak 39.91% | 27.69% | 44.75% | 2mulak 43.75%
kiegészitésére kiegészitésére
Hogy kdnnyebben Hogy kdnnyebben
megértsem az 6rdn | 16.23% | 14.62% | 16.98% | megértse az Oran 10.42%
tanultakat tanultakat

9. tablazat. A diakok és tanarok tanulas/tanitas alatti internethasznalati szokasai

BC.00%

S0.00%

4C.00%

30.00%

ZC.00%

1C.00%
moiEk %

0.C0%

W Tanar %

Kutatdsra

5
=
"
£

Mem haszndlom
megaldasara
anultakat

Ismeretszaridsre
Gyakorlati feladatok
Hogy ko'nn\.rebben

a
=

Tanulas (meglkinnyité séra
Tanultak kiegé szitésére

4. abra. A diakok és tandrok tanulas/tanitds alatti internethaszndlati szokdsai
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OSSZEFOGLALO

Kutatasom eredményében, amint az varhato is volt, az azonos gyokerek,
kultirank és a hatar kozelsége miatt, a vajdasagi magyar kisebbség is hasonld
értékeket produkal, mint a szomszédos magyarorszagi lakossag. Az eNet (2014)
felmérése szerint a 9-16 év kozotti magyar gyerekek kozel 60%-a napi szintd,
rendszeres internethasznald, mig tovabbi 35% azoknak az aranya, akik hetente
egy-két alkalommal csatlakoznak a haléra, mely szinte azonos az altalam ka-
pott értékekkel. Naluk és nalunk is elmondhato, hogy altalanossagban a fitk a
legintenzivebb internethasznalok, és ez legtobbszor a jatszast jelenti. A didkok
mellett természetesen a tanarok is hasonld helyzetben vannak. A magyarorsza-
gi felmérésbol (eNET 2014) ugyanis kideriilt, a felnéttek kozel 70%-a napi 3—4
orat internetezik, mely kérdéskor nalunk is hasonld eredményt hozott. Erde-
kes megjegyezni, hogy mig egyes teriileteken az eurdpai atlag alatt vagyunk,
addig mas értékeket majdnem kétszeresen is tulszarnyalunk. Ilyen példaul az
EU Kids Online (OLAFSSON és tsai. 2014) adathalmaza, melyben a gyerekek
33%-a tanulasra, 28%-a jatszasra, mig 59% szérakozasra hasznalja az interne-
tet, addig nalunk ezek a szamok a kdvetkezdképpen alakultak: 59,23% tanulas-
ra, 62% jatszasra, 67,69% szorakozasra hasznalja.

Felmérésembdl lathatova valt, hogy a jatékra és a szorakozasra a jovoben
fokozottabban oda kell figyelniink, hiszen ezek akar potencialis veszélyforra-
sok is lehetnek. Gondolunk itt elsésorban a korlatok és sziiléi feliigyelet nél-
kiili kozosségi portalok hasznalatara vagy az internetfiiggdséget okozo online
jatékprogramokra. Bizalomra ad okot azonban az a tény, hogy mind a diakok,
mind pedig a tandrok részérdl egyértelmd, kozel 60—70%-os az internet oktatasi
tamogatottsaga, ¢és ha tehetik, élnek is ezzel a lehet6séggel.
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Study on Students’ and Teachers’ Internet Accessibility and Use

We are all aware of the dangers of the relatively new digital world that the
growing social class faces. They influence its present and future since they
affect the development of our emotional and mental world. The topic is not a
novelty. In our country, however, it is only in the past few years that the idea of
unlimited internet has taken root, while in European developed countries it has
been part of every-day life for over a decade. On this topic, between 2009 and
2012 as a result of the EU Kids Online II project, 530 studies were conducted
in Europe only. Looking at the figures we can notice that in the West there are
several researches weekly which look into the internet habits of both the young
and adults, whereas it takes us a year to produce as many. In Denmark there is
one such study every other day.

While in other countries the topic has been covered widely in all aspects, in
Serbia we are still groping in the dark in lack of data. The issue is more popular
than ever, therefore our passivity is unacceptable from any point of view. As
parents and teachers, it is our duty to pay attention to the social changes related
to internet currently taking place and affecting our children.

On this subject, I have looked at the use of the internet at the home and
school, and measured both students’ and teachers’ related attitude. Alongside
with the general habits in internet usage, I have also examined internet use for
teaching and learning.

Key words: 1CT tools, safe internet usage, habits in internet usage, internet
accessibility, internet speed

Ispitivanje dostupnosti i koriscenja interneta kod
ucenika i prosvetnih radnika

Svi smo mi svesni toga da relativno mlad digitalni svet krije bezbroj opa-
snosti u pogledu generacije koja stasa. Deluje na njenu sadasnjost i buducnost
uti¢uci na razvoj emocionalnog i intelektualnog Zivota sviju nas. Ovaj problem
nije novog porekla. Kod nas se doduse neograniceni pristup internetu rasirio tek
zadnjih nekoliko godina, u razvijenijim zemljama Evrope ova pogodnost ¢ini sa-
stavni deo svakodnevnog zivota ve¢ vise decenija. Povodom toga u okviru rezul-
tata projekta EU Kids Online II u intervalu izmedu 2009. i 2012. godine samo u
Evropi je objavljeno 530 studija. Posmatrajuci brojeve moramo primetiti sledecu
¢injenicu: dok se na zapadu nedeljno i vise istrazivanja bavi navikama koris¢enja
interneta kod mladih i odraslih osoba, kod nas se adekvatna produkcija postize
tek za godinu dana. U Danskoj se svakodnevno objavljuje studija ovakve vrste.

Dok su na drugim mestima obradivani svi atributi koji odreduju ovu temu,
kod nas se u nedostatku podataka tapka u mraku. Tema je danas aktuelnija,
nego ikada, pa se tako pasivnost ni pod kojim okolnostima ne moze prihvatiti.
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Kao roditelji i nastavnici imamo drustvenu obavezu da obracamo paznju na
promene koje se odvijaju u internetskom drustvu i vr$e uticaj na nasu decu.

U aktuelnom istrazivanju u okviru spomenute teme posmatrane su navi-
ke koris¢enja interneta kod kuce i u Skoli, pri cemu su procenjivani stavovi i
ucenika i prosvetnih radnika povodom ove problematike. Pored opstih navika
kori$¢enja interneta ispitivana je i njegova primena u nastavi i ucenju.

Kljucne reci: 1IKT sredstva, sigurno koris¢enje interneta, navike koris¢enja
interneta, dostupnost interneta, brzina interneta

Beérkezés idopontja: 2015. 04. 13.
Kozlésre elfogadva: 2015. 05. 20.
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JATEKOK A VALOSAGGAL

Kolozsvari Papp Laszlé Korkép-novellai

Playing with Reality
LaszIo Kolozsvari Papp'’s short stories in Korkép

Igre sa stvarnoscu
Novele Lasla KoloZvarija Papa iz antologije Korkép

Tanulményomban Kolozsvari Papp Laszl6 azon novelldival kivanok foglalkozni, melyek a
Kérkép irodalmi antologiaban jelentek meg, 1979 és 1986 kozott. A rovidprozai szovegeket
tematikai és narratologiai szinten egyarant elemzem, kiilonos tekintettel azok innovativ
vagy érdeklddésre szamot tartd vonasaira. Célom, hogy bebizonyitsam, érdemes ¢és sziiksé-
ges a szerzd miiveivel tovabbra is foglalkozni, munkassagat mélységében, értd szellemben
feltarni.

Kulcsszavak: proza, novella, fantasztikum, latvanyszeriiség, mediologia

A hetvenes—nyolcvanas években viragzo magyar prozarol, valamint a pro-
zafordulatrol napjainkig sem csillapodik — joggal — a diskurzus, am a nagy ut-
torok, klasszikusok, gigaszok mellett természetesen €s sajnos akadhatnak olya-
nok, akikre mind ez idaig kevesebb fény vetiilt. Ezek k6z¢ a melldzott szerzok
kozé tartozik Kolozsvari Papp Laszlo és munkassaga, amelynek egy bizonyos
szegmensével kivanok az alabbiakban foglalkozni.

A Kérkép antologia 1964-es indulasatol kezdve napjainkig a magyar no-
vellairodalom jeles teljesitményeit gyjtotte/gyijti egybe, s az éves kiadasok
hisz—harminc szoveget dlelnek fel (a megjelentetett miivek szama évjaraton-
ként valtozo, egyes években husz alatt volt az irdsok szdma). A sorozatban
rendszeresen szerepld, a kdnont meghatarozo és iranyadd nevek mellett helyet
kapott j6 néhany olyan szerz0 is, akik ezekhez a nevekhez viszonyitva némi-
leg alulreprezentaltan voltak/vannak jelen a magyar irodalomtorténetben. A
kiemelked6 mivek és iroik bizonyos értelemben valdban megmutatjak dnma-
gukat, vagyis idealis esetben felhivjak magukra a figyelmet, azonban idon-
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ként sziikség mutatkozhat arra, hogy szdndékos, koncentralt figyelemmel for-
duljunk olyan szdvegek felé, amelyek még felfedezésre varnak. Most is erre
tesziink kisérletet.

A sorozatban elséként, az 1979-es kdtetben megjelent Kirdndulas maris egy
olyan darab, amely feladja értelmezdje szamara a leckét: megannyi kérddjel-
lel, érdekességgel, figyelemre méltd megoldassal. A Kolozsvari késobbi prozai
munkassagara is alkalmazott (PAPP 2006), 6sszességében kissé elhasznalt ma-
gikus realizmus fogalma, a magikus realista sziizs¢ feldl talan szerencsésebb
megkezdeni a vizsgalodast. A novella torténete, cselekménye javarészt valoban
redlis, tényszerii elemeket tartalmaz, amellyel mintegy harmoéniaban allnak a
realitds szférajatol elrugaszkodo, hihetetlen elemek — szandékosan nem a me-
seszerll szot hasznalom, hiszen a szoveg hideg, mar-mar kegyetlen atmoszfé-
rajaba aligha illeszkedne barmiféle klasszikus értelemben vett meseszeriiség.
A latszolag szabadidds tevékenységet folytato, kirandulasra igyekvé felndttek
kozotti parbeszédek €s cselekedeteik, s végiil hatborzongato kegyetlenségiik a
meglepetés erejével képesek hatni az olvasora. Az ellenségkép szandékos ge-
neralasa, a védtelenek és a gyengébbek igazsagtalan, ambar racionalizalt meg-
biintetése kesertien emlékeztet a kelet-kdzép-europai szocialista blokk korabeli
torténelmi valosagara. (Ez a tematikai érdekl6dés, ennek elemei egyébként a
tobbi szovegben is vissza-visszatérnek, jellemzden szintén a fenyegetettség ér-
zetével Osszefiiggésben.)

A szdveg nyelvi tekintetben is tartalmaz fontos, a tradicionalisan olvashatd
elbeszéld prozabol kiféle mutatd elemeket: a torténet misztériumat gyarapitja
a Pak és Zsolozsmai kozott kizarolag irdsjelekkel folytatott parbeszéd. A mo-
mentum értelmezhetd konkrét kodolt tizenetként, akar utasitasként, amelynek
dekodolt jelentéséhez a szdveg olvasdja nem juthat hozza, valamint 6nmagaban
is ,,puszta” irasjelekként, amelyek sajatsagos természetiikre, funkcidjukra, a
beszédtol, a beszElt nyelvtdl valo elszakadasukra, sajat irottsagukra €s anyagi-
sagukra hivjak fel a figyelmet. Azaz lehetséges, hogy semmiféle megfejtendd
kodot nem hordoznak magukban, igy az irdsjelek maguk a kod és az tlizenet.
A kétféle megkozelités metszéspontja a befogadoval szemben allo ,,akadaly”,
vagyis hogy az irasjelek valami olyasmit sejtethetnek, avagy jelolhetnek a szo-
vegben, amelyrdl a befogadod explicit modon nem szerez tudomast. ,,Urként” is
kezelhetd, amennyiben a széveg 6nallosagat tekintjiik elsddlegesnek, amennyi-
ben értelme dnmagdban rejlik, s nem vonhat6 be az interpretacio terébe olyan
elem, amely nem szerepel a szovegben, csakugyan megfejthetetlen karakterek
halmaza marad.

Fontos a visszatérd elemek, sajatsagos refrének szerepe: érdemes szamba
venni jelent6ségiiket. A hangulatfestés, atmoszférateremtés tekintetében a fo-
lyamatosan ismétl6do ,,panelek” egyfajta nyomaszto, akar fenyegetd jelleggel
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birhatnak, allando fenyegetettséget sugallva, mintegy emlékeztetve olvasdjat
arra, hogy ezeknek a mondatoknak jelentdséget kell tulajdonitania, ezeket szem
el6tt kell tartania, hiszen maga a szoveg jeloli: dont6 jelentéségliek lehetnek az
értelmezés szempontjabol. A torténet alakulasat, tetépontjat figyelembe véve az
egyik leggyakrabban ismétlodo szovegrész (,,a kis lurkok gurigaztak napestig”)
is ezt igazolja.

A fentiekben emlitésre keriilt a magikus realizmus mifaja, amelyet talan
leginkabb Brebodan bacsi figurdja (Kolozsvari visszatérd szerepldje!) latszik
képviselni a szdvegben, ezenkiviil szintén a zsaner hatasat erdsitik tovabbi fan-
tasztikus mozzanatok, igy példaul az a momentum, amikor Pak hirtelenjében
az avarban menekiild mokus nézépontjat teszi magaéva. S ilyen a valamelyest
nyitottnak hat6 befejezés is. Ugy tiinik, a széveg Pak halalaval végzddik, azon-
ban nem vilagos, hogy ez tényleg definitiv ,befejezést” jelent-e szamara, vagy
hogy Brebodan bacsit csupan azért lathatta visszatérni, mert mintegy osztoztak
végzetiikben, esetleg a magikus realista nagyregényekben megszokott modon
itt is arrol van sz0, hogy a halottak halaluk utan sem tavoznak az ¢l6k vilaga-
bol? Misztériumainak és borzalmainak kettGssége adja tehat a novella erejét: a
fantasztikum mezsgyéjén mozg6 hihetetlen mozzanatok, valamint a torténelmi
kontextus lenyomatait sem nélkiil6z6 meghdkkent6 cselekedetek és végkifejlet
egylittes érvénye.

Az 1982-es Korkepben szereplo Hogy boldog lehessek viszonylag merében
mas tematikat és mas megszolalasmodot képvisel. Az egyes szam elsd személy-
ben elbesz¢lt rovid torténet sokkal inkabb hat egy elnytjtott belsé monolognak,
mintsem a cselekményre fokuszalo, eseményeket bemutatd szovegnek. A nar-
rator szolamanak intimitdsa hatarozott ellentétben all az el6z6 novella targyi-
lagossagaval és kiilsé nézdpontjaval, nem is beszélve a két szoveg témajarol: a
lestjto, mar-mar hatborzongatd sziizsét egy bensdséges, mondhatni kdzvetlen,
a maga egyszerliségében lefestett torténet valtja, amelyben a tarsadalomra tor-
ténd tagabb reflexiok helyett a sebezhetdséget, emberkozeliséget helyezi kozép-
pontjaba. Bar a torténet pozitiv végkicsengést sejtet, a novella cime (amely talan
a legfontosabb kulcs) és zaromondata is arra engednek kovetkeztetni, hogy tu-
lajdonképpen egy nagyon is melankolikus allapotot, hangulatot rogzitenek. Ez
az elbeszélés mindségére, jellegére is hatast gyakorol. Nyelve kozvetlen, leira-
sai aprolékosak, mégsem targyszeriiek, mindvégig a narrator altal megragadott
hangulatot igyekeznek erdsiteni, anélkiil, hogy akar lirainak is nevezhetnénk
Oket. A roviden Osszefoglalhatd cselekmény is csupan kozvetitd szerepet kap
ezaltal, noha ugy tlnik, ez a szoveg esszencidja, de sokkal inkabb egy eszkodz
arra, hogy lefesse valamelyest a cim altal is eldrevetitett keserédes hangulatot, a
kompromisszum kényszerét, kényelmét, mindazonaltal negativumat.
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Az 1983-as antologiaban megjelent B. jatékai a valosaggal egy igazan izgal-
mas kisérlet, amely sokkal inkabb szol szoveg és mulalkotas teremtettségének
mibenlétérdl, az Gin. valésaghoz fliz6d6 viszonyukrol, mint tényleges cselekmé-
nyérol (egy férfi brandjairdl, B. jatékairol a valdsaggal); metareflexiv elbeszé-
lés, amely voltaképpen irasrol €s olvasasrol, sot festészetrdl, s igy Osszességében
létrehozasrol, alkotasrol beszél — az alkotas lehetséges reprezentacidja. Maga is
reflexiv, azonban olvasdjat is reflexidjara készteti 6nndn valosaganak, tapaszta-
latainak mibenlétérdl, valamint arrol, hogy definialja olvasott szoveg helyzetét,
az ahhoz fliz6d6 kapcsolatat sajat tapasztalasainak, élményeinek korében. A B.
altal elképzelt események kusza lancolata folyamatosan megkérddjelezi a valo-
sag tapasztalatat, s ami a szovegben artatlan képzelgésnek hat, valojaban szam-
talan jelenségrol, mafajrol, médiumrodl beszél. A szoveg a festészetbol, a kép-
alkotasbol indul ki, amellyel a kép és szoveg kozotti rendkiviil szovevényes és
izgalmas viszonyrendszert nyitja meg. A narralt sz6veg miifaji megjelolésekkel
és rovid, feliiletes képleirassal probal megteremteni olvasoja szamara egy ké-
pet, amelyet egyébként a korszak- és stilusmeghatarozassal (impresszionizmus)
konnyen visz véghez; mindazt azonban, ami csupan B. képzeletében egy kép,
¢s nem materializalodik a cselekményben kézzelfoghatd latvanyként, az irott,
nyomtatott betiik segitségével mégis rogzitetté (€s tulajdonképpen latvannya!)
teszi a narracio, az ir6i aktus (hogy aztan megint képszertivé oldodjon a befo-
gado képzelderejének kdszonhetden). A novella mindvégig erre a jatékra, erre a
kolcsonhatasra épit akkor is, ha konkrét kép csak a szoveg nyitanyaban szerepel,
a tovabbi latvanyok pedig absztrakt képek (emlékkép, dlomkép — kivéve talan
a pikans, erotikus fotografiakat, amelyek azonban csak megemlitédnek, s nem
annyira latvanyként fontosak, mint inkabb B. képzeletének tovabbi katalizato-
raként). A festészet mellett az elbeszélés felidézi a film, sot a zene szférajat is.

A cimszerepld B. képzelgéseit rogzité szoveg tulajdonképpen egy tetszole-
gesen folytathatd lancolat egymasba fon6do, egymast el6idéz6 mozzanatokkal
és latvanyokkal, amelynek a szoban forgo iras csupan egy allomasa, hiszen ol-
vasdsa soran mi magunk is jraéljiik és ujraalkotjuk ezeket az impressziokat:
az elbesz¢lt torténetet értelmezo olvasd személye a valdosaggal torténd jaték egy
ujabb lépcesdfoka, amelyet azonban minden individualis olvasé masképp ¢l meg,
¢s tetszOlegesen folytat. Valamint felhivja a figyelmet arra, hogy miivészeti ag-
tol, medialis kotottségektdl fiiggetleniil minden alkotasi folyamat a képzelGerd
miikodésének visszhangja, s amely folyamatrol az alkotd befolyasatol szabadu-
16, ,,kész” miialkotasok sem mentesiilnek a befogadoi aktivitas mindenkori je-
lenlétének kovetkeztében. Fontos mozzanat a szemek, a szemhéjak lecsukodasa
¢és nyitasa: ebben az esetben (is) mintegy a tapasztalati valosag és a képzelgések
kozotti hataratlépésként, hatarvonalként vannak jelen, a bensd latvanyokat és
a megtapasztaltnak vélt benyomasokat elvalasztando. A tobbszor megismételt
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irreverzibilis sz6 jelenléte is [ényeges: a nem valos, dbrandként megélt mozza-
natok felfiiggeszthetéek, mintegy eltdrélhetoek a ,,valosaggal” szemben. Mig B.
ugy érzi, abrandjai soran valamiféle visszafordithatatlan cselekedetet vitt vég-
hez, valgjaban egyik szituaciobol keriil a masikba, okbdl okozatba, okozattél
okig. Az igazi irreverzibilitasra megint csak a szoveg anyagi megjelenése hivja
fel a figyelmet: a nyomtatott, publikalt szoveg immaron visszafordithatatlan és
megvaltoztathatatlan, ebben a formajaban tulajdonképpen kébe — vagy ha gy
tetszik, papirba — vésett, publikacidjanak pillanatdban megvaltoztathatatlannak
mindsiilt. A mindenkori szerz0 szavainak leirasaval, megjelentetésével visz-
szafordithatatlanna teszi azok érvényét. Ami korabban a képzel6erd dinamikus
jatékanak bizonyul(hatot)t, az mintegy megszilardul, a lejegyzés altal rogzil.
(Persze, mint jeleztem, az interpretacio altal a sor folytatodik — nem hagyhato
figyelmen kiviil a cimszerepld névadasa sem; a tulajdonnév, mint olyan, azono-
sit és determinal, B. ,,neve” azonban egyszersmind befejezetlen, de legalabbis
rejtett marad. Vagy akar szintén altala az olvasas, az ,,(jrajatszas” soran kitelje-
sithetd, befejezhetd, csakligy, mint a novella maga.)

A soron kovetkez0 szoveg, az 1984-es valogatasban megjelent Piruett akcio
ismét csak az eddigiektdl eltéré mindséget képvisel, igaz, nem feltétleniil men-
tes az eldzéekben felsorolt medialis természetli fogasoktol. Voltaképpen e no-
vellaval kapcsolatban is elmondhato, hogy a tényleges cselekmény csupan a va-
zat, az aprop6t adja, de ebben az esetben sem a postafiok kirablasanak mikéntje,
elbeszélésének modja all Iényegi szerepben. A novella voltaképpen egy korrajz,
benyomasok, valamint visszaemlékezések keveréke, egy valasztott életut és a
hozza kapcsolddo életutak mintegy vazlata. Nem nélkiilozi a torténelmi refe-
rencidkat, a tarsadalmi valosag szempontjabol az akkori valosag sikjan aktudlis
és relevans elemek felvonultatasat. Ismét megjelenik a bestigokérdés, s kiéle-
zettebb szerepet kapnak az osztalykiilonbségek, osztalyellentétek, osztaly és
foglalkozas tarsadalmi jelentdsége, politikai szerepe.

Egy izgalmas utat is felkinal a szoveg: ha a novella utolsé harom oldalan be-
kovetkezd valtast helyezziik a kdzéppontba (a rablasbdl otthoni koriilményekre
torténd, atmenet nélkiili valtas), valamint a film, a filmrendezés fontossagat, a
narrator filmrendezdi ambicioit, a biincselekmény torténete és az annak kere-
tében felrajzolt mellékszalak, emlékek a teljes eseménysort filmszerii képzdd-
ményként tiintetik fel. S mint ilyen, kapcsolodhat az el6z9 iras kapcsan rész-
letezett képzelderd-valosag tematikdhoz — a Piruett akcio esetében taldan még
kevésbé eldonthetd, hogy a szoveg valdsaga feldl nézvést az elbeszélés f6 szelete
referencidlis eseményként értendd-e, vagy szintén csak az alkotoi képzelet, az
alkotoi tevékenység eredménye. Ha azonban mégsem ,,filmvazlatként” gondol-
juk el, hanem a fikcioban realisnak tételezhetd torténések lancolataként, akkor
sokkalta inkabb a narrator altal boncolt életut- és karrierbeli dilemma, valamint
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végso dontés (4j szakma kijelolése) tekinthetd a szoveg tétjének. Ez némileg
redukalhatja a novella poétikai teljesitményét. Ne feledjiik, akkoriban mar a
magyar kultiranak is szerves része volt a kdzonségfilm, kiilondsen az akcio- és
a biiniigyi torténetek, ezek irodalmi hagyomanyairol nem is beszélve.

Az antologidkban szerepld utolsé Kolozsvari-novella az 1986-o0s valogatas-
ban helyet kapott Nyomaink, amely talan mind koziil a legizgalmasabb, filo-
zofiai €s medioldgiai szempontbdl egyarant telitett. A szoveg kdzéppontjaban
a fénykép médiuma és 1étmodja all, amely tobb szempontbol meghatarozza a
cselekményt, valamint szamos elméleti-gondolati dilemmaval is szembesiti ol-
vasojat. Mar a nyitanyban kideriil — amely javarészt a fényviszonyokkal, a fény-
arny¢k relacioval foglalkozik —, hogy kiilondsen jelentds szerep jut a latvany-
nak a késobbiekben.! Fszereplonk, Bodnar Endre tulajdonképpen a fotografia
sajatossagainak és 1étmodjanak foglya és megszallottja marad. De mit is mond
nekiink a fénykép elmélete az értelmezés tekintetében?

Nem véletlen, hogy a novella kezdetén tulajdonképpen egybemosodnak
fényképezogép, kamera és revolver targyai. K6ztudomast, hogy a fotografiat
a halallal (BELTING 2007: 165-220), a befejezettséggel tartjak szoros dsz-
szefliggésben, amely szintén tobbféleképpen értelmezhetd. Bizonyos értelem-
ben véve a fénykép létrejotte a halal, a végesség tapasztalatanak tudatositasa
nyoman johetett létre, hogy megorizze mindazt, amely nem tarthaté fenn,
tehat példaul emberi arcokat, emberi életeket, amelyek a halal pillanataban
tulajdonképpen szertefoszlanak, ugyanakkor a fénykép mintegy meghosszab-
bitja létiiket. Ebben a megkozelitésben fénykép és befejezettség ellentétben
all egymassal, azonban a foto lehet a folytonossagot felfiiggesztd eszkoz is.
Gondolvan itt arra, hogy a fényképben rogziilt latvanyok események sorozata-
bol, azok kontextusabol kiragadott momentumokat 6rokitenek meg (abban az
esetben is, ha beallitott, mintegy mesterségesen eldidézett latvanyrol beszé-
link). A megdrokités szoban is szerepel: orokkévalova tesz mas modon, mas
megkozelitésben nem elérhetd, nem hozzaférhetd mozzanatokat. ,,Az, amit a
fénykép orokkévalova reprodukal, csak egyszeri. A Fénykép gépiesen megis-
métli azt, ami a valosagban soha nem ismétlddhetnék meg” (BARTHES 1985:
8). Ennek a statikussagnak és megismételhetetlenségnek, megfoghatatlansag-
nak a rabja Bodnar Endre, s minduntalan keresi azt az elérhetetlen, feltétele-
zett esszenciat, amely a fotografia mitkodésébdl adodik. S mindezt azért nem
képes megkaparintani, mert az efféle egyszeriség kizarolag a fénykép sajatos-

I Frdekesség: a szerz6 1986-ban megjelent gyiijteményes kotetének, a Piruett akciénak a bo-
ritojan egy teleszkopon at nézo, antropomorfizalt szamar lathato. Ezzel csupan a latas, a lat-
vany ¢és a kozvetitettség, valamint az el6allitott latvany jelent6ségét szeretném hangstlyozni,
amelyet talan ez a grafika is nyomatékositani igyekszik. A tanulmanyban vizsgalt novellak
koziil szerepel benne a Piruett akcio, a B. jatékai a valosaggal, valamint a Nyomaink is.
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sagaibol vezethetd le: a foton szerepld, rogzitésre keriilo pillanatok nemcsak
azért nincsenek, mert mar mogottiink vannak, hanem azért sem, mert abban
a formaban, abban a fajta kimerevitettségben eleve nem hozzaférhetok. A Pil-
lanat, amely a fényképen rogziil, voltaképpen mindenkori jelen idejliségével
fenyeget”, olyasvalamivel, amely a tettek, folyamatok lancolatabol épiilé em-
beri 1étezés, 1étmod keretei kozott nem megvalosithatd, nehezen megérthetd.
Egyszertibben: a dolgok vagy mogottiink allnak, vagy el6ttiink vannak — a fo-
lyamatos torténések részesei vagyunk, ezért sajat tapasztalatainkbol kiindulva
nem ¢értelmezhetd az ilyesfajta allando jelenbéli pillanat. Arrol sem szabad
megfeledkezni, hogy a fot6 altal eldallo latvany minden esetben egy kiilso
tényez0, egy gép, mechanizmus altal jon létre, attol fiiggetleniil, hogy ezt a
gépezetet egy ember miikddteti — emiatt természetszeriileg az ember altal per-
cipialt latvany és a gép altal eldidézett fotd kozott sohasem lehet teljes egye-
z¢s. Bodnar Endre olyasvalamire keresi a valaszt a foto 1étmodjan keresztiil,
amire nem all modjaban valaszolni: hogyan lehetne képes emberként kozelebb
jutni a foto altal képviselt egyszeriséghez, pillanatnyisaghoz és drokérvényi-
séghez? A fészerepld voltaképpen mindvégig olyasfélét keres, ami allando jel-
leggel, inherens modon benne foglaltatik munkajaban. A fényképen szerepld
allapotok a folyamatos észlelésbdl kiragadott, 6nallo érvényl létezok, ezért
nem reprezentacioként mitkodnek.2

Endrével szemben Edit latszik reprezentalni a folyamatossagot, a cselek-
vést, a folytonos statikussag ellenében miikodé mozgast. S szintén 6 az, aki a
fotografia centralis szerepe mellett jelentds érvényt ad a nyom fogalméanak. S
ugyanakkor, némileg ellentmondasosan: a folyamatos keresésben, kutatasban
mitk6dé Endre mellett a 1atszolagos nyugalmat, sztazist is képviseli. Bizonyos
értelemben 0 adja a szoveg kulcsat, feloldasat is. A novella zarasa tulajdonkép-
pen a néhany sorral feljebb megformalt kérdésre ad nemleges valaszt, vagy jelo-
li annak megvalaszolhatatlansagat: a ,,végtelenszeresen exponalt kép”, vagyis a
totalis kép, egyszerre a minden és a semmi, egy olyan létezd, amely az emberi
értelmezés keretei kozott nem megragadhatd. Ugyanakkor a labnyomrol késziilt
felvétel (amely természetszeriileg szintén hofehér!) értelmezhetd a lathatatlan
megmutatasaként, a nyom altal jelen 1év6, nem lathato lab révén.

Osszességében elmondhato, hogy a fentiekben vizsgalt 6t novella véltozatos,
sokrétli mindséget képvisel, komplex poétikai megoldasokat tartalmaz, s annal
nagyobb dicséretet talan aligha lehet elmondani réluk, hogy szinte valamennyi

2 Haugy tekintjiik, hogy a fotografian szerepld pillanat a realitas, az atélés folyamatszeriisé-
gében nem megragadhatd, nem észlelhetd (hiszen mi magunk, emberek nem vagyunk ké-
pesek megallitani a pillanatot), akkor nem is tekinthetd reprezentacioként, leképezésként,
hiszen amit reprezentalna, abban a megvalosulasaban nem része az empirikus valosagnak.
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alkalmas a tobbszori ujraolvasasra, Gjabb és jabb ,,rétegek lehantasara” —s azt
hiszem, mindegyikiik bizonyitja, hogy igenis sziikség mutatkozik Kolozsvari
Papp Lészlo életmiivének mélyebb, értd feltarasara.

IRODALOM

BARTHES, Roland 1985. Vilagoskamra. Jegyzetek a fotografiarol. Eurdpa, Budapest, 8.

BELTING, Hans 2007. Kép és halal = Kép-antropolégia. Képtudomanyi vazlatok. Kijarat,
Budapest, 165-220.

KOLOZSVARI PAPP LaszIlo 1979. Kirdndulas = szerk. Kardos Gyérgy, Korkép 79. Har-
mincharom mai magyar elbeszélés. Magvetd, Budapest, 455—471.
KOLOZSVARI PAPP Laszlo 1982. Hogy boldog lehessek viszonylag = szerk. Kardos
Gyorgy, Korkép 82. Harminc mai magyar elbeszélés. Magvetd, Budapest, 299-327.
KOLOZSVARI PAPP Liszl6 1983. B. jatékai a valosaggal = szerk. Kardos Gyorgy, Korkép
83. Harminc mai magyar elbeszélés. Magvetd, Budapest, 369—-386.

KOLOZSVARI PAPP Laszlo 1984. Piruett akcio = szerk. Kardos Gydrgy, Kérkép 84. Hu-
szonnyolc mai magyar elbeszélés. Magvetd, Budapest, 331-359.

KOLOZSVARI PAPP Laszlo 1984. Nyomaink = szerk. Kardos Gyodrgy, Korkép 86. Har-
mincegy mai magyar elbeszélés. Magvetd, Budapest, 302-327.

PAPP Agnes Klara 2006. A méagikus realista anekdota. A méagikus realizmus és a magyar
elbesz€16i hagyomany talalkozasa — A magikus realizmus kronotopikus jellege = szerk.
V. Gilbert Edit: 4 perifériarol a centrum 3. Felsdoktatasi segédanyag. Pro Pannonia
Alapitvany—Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs (Internetes forras: http:/periferia.btk.pte.
hu/old/perif3/pappagnesklara3/pappagnesklara.htm/ letdltve: 2015. jun. 28.)

Playing with Reality
Laszlo Kolozsvari Papp’s short stories in Korkep

The essay focuses on Laszlo Kolozsvari Papp’s short stories published in
the Hungarian literary anthology Korkép, between the years 1979 and 1986.
The interpretation of the aforementioned texts is executed both on a thematic
and narratological level, putting special emphasis on their innovative and
challenging aspects. My goal was to prove that Kolozsvari Papp’s works and oe-
uvre are worthy of further, in-depth analysis and interpretation on a high level.

Key words: prose, short story, fantastic, visuality, mediology

Igre sa stvarnoscu
Novele Lasla Kolozvarija Papa iz antologije Kérkép

Studija se bavi novelama Lasla Kolozvarija Papa koje su objavljene u
madarskoj knjizevnoj antologiji Korkép izmedu 1979. 1 1986. U njoj se
analiza ovih kratkih proznih tekstova vrsi na tematskom i naratoloskom nivou
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podjednako, i to sa naroCitom paznjom na njihove inovativne crte ili elemente
koji bude interesovanje. Cilj studije jeste da dokaze potrebu daljih, kompleksnijih
kvalitativnih interpretacija stvaralackog opusa ovog autora.

Kljucne reci: proza, novela, fantastika, vizualitet, mediologija
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EGY IMPOZANS BIRODALOM TORTENETE

An Account of an Impressive Empire

Istorija jednog impozantnog carstva

Gyore Zoltan: Habzburska monarhija 1526—1792. Filozofski fakultet u Novom Sadu,

Novi Sad, 2014

Gyore Zoltan legtjabb konyvében egy kiilondsen fontos orszag torténelmét
mutatja be, amely szamos eurdpai nemzet sorsat hatarozta meg az ujkorban.
Azt vizsgalja, hogyan sikeriilt a Habsburgoknak egy jelentéktelen nemesi csa-
ladbol az eurdpai torténelmet meghatarozo dinasztiava valniuk, és hogyan si-
keriilt négyszaz évig fennalldo impozans birodalmat 1étrehozniuk. Gyore Zoltan
miive kiemelkedd jelentdségti, hiszen eddig szerb nyelven nem jelent meg olyan
konyv, amely a Habsburg Monarchia torténetét dolgozta volna fol a mohdacsi
csatatol (1526) II. Lipot uralkoddsanak végéig (1792). Szerb nyelven 2014-ig

csupan J. P. Taylor monografidja volt elérheto,
amely a Habsburgok birodalmaval foglalkozott.
Taylor Habzburska monarhija 1809—-1918
cimi konyve a birodalom torténelmét a napdle-
oni haboruktol (1799-1815) az els6 vilaghdboru
(1914-1918) végéig mutatja be. A 2014-es év
azonban fordulopontot jelentett a szerb torté-
netirasban, hiszen ebben az évben harom konyv
is megjelent, amely kozvetleniil vagy kozvetet-
ten foglalkozik a Habsburgok torténetével. Az
els6 Charles Ingrao Habzburska monarhija
1618—1815 cimli miive, mely e birodalom tor-
ténetét a harmincéves haborutdl (1618-1648) a
mar emlitett napdleoni hdboruk végéig ismer-
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teti. A masodik monografia Branko Beslin Evgenije Savojski i njegovo doba
cimli munkaja, mely Savoyai Jend (1663—1736) életét mutatja be, igy a Habs-
burg Monarchia torténelmét is nyomon koveti a 17. szazad masodik felében,
illetve a 18. szazad elsé harom évtizedében. A harmadik pedig Gyore Zoltan
fent emlitett értekezése.

Gyore, ahogy konyvének bevezetésében is irja, elsdsorban azt az {irt szerette
volna betélteni a szerb torténetirasban, amely a Habsburg Birodalom politikai,
gazdasagi és kulturtorténetével kapcsolatban mutatkozott. E konyv masodsor-
ban azért sziiletett, hogy az Ujvidéki Egyetem Bélesészettudomanyi Karan ta-
nulo torténelem szakos hallgatoknak legyen tankonyviik, melybdl sikeresebben
tudnak késziilni a vizsgakra.

A 394 oldalas monografiat 34 fejezetre osztotta fel a szerz6. A konyvben
66 illusztracio talalhatd, melyeken fontos torténelmi személyeket, illetve fon-
tos torténelmi eseményeket lathatunk, s amelyek kozvetleniil kapcsolodnak a
Habsburg-hazhoz. A konyv végén a Német-romai Birodalom, illetve a Habs-
burg Birodalom uralkodoinak listajat, a Habsburg-haz csaladfajat 1792-ig, egy
kronologiai tablazatot és szakirodalmi jegyzéket talalunk.

Az értekezés a Habsburg-csalad 10. szazadba visszavezethetd torténetével
kezddédik. Az elso fejezetekbdl megtudhatjuk, hogy a csalad Svajcbol szarma-
zik. Innen indulva, a kdvetkez6 évszazadokban — tehetséges politikajuknak ko-
szonhetden — egyre nagyobb befolyasra és hatalomra tettek szert, mig meg nem
jelentek az eurdpai torténelem szinpadan. A kozépkor végére megszerezték a
német-romai csaszar cimet, illetve biztositottak hatalmukat az osztrak 6rokos
tartomanyok felett (a mai Ausztria, Szlovénia, Olaszorszag egyes északi részei,
illetve Németorszag délkeleti részei). Ezenkiviil a Habsburgoknak kiiléndsen jo
érzékiik volt az elonyos hazassagkotésekhez, igy a 16. szazadban megszerezték
a spanyol, a cseh és a magyar koronat is. A spanyol korona a 16. szdzad folya-
man meghozta a Habsburgok szdmara a vilaghatalmat is, amikor Spanyolorszag
gyarmatositotta Dél-Amerika nagy részét, Kozép-Amerikat és a Fiilop-szigete-
ket. A vilaghatalomért azonban nagy arat kellett fizetniiik. A 16. szazadtol ren-
geteget haboruztak féleg Franciaorszaggal és az Oszman Birodalommal Eurdpa
nyugati és délkeleti részein. A reformacié megjelenésével pedig a vallashabo-
ruk idészaka kovetkezett, amikor is a katolikus Habsburgok a protestans német
fejedelmek ellen vivtak elkeseredett harcokat.

A szerz6 — kovetve a Habsburgok francia, német és oszman politikajat —
bemutatja az olvasonak, hogyan lett az Osztrak Hercegségbdl 1526 utan Habs-
burg Birodalom. Ezzel parhuzamosan felvazolja vallaspolitikajukat is. Ebbol
vilagossa valik, hogyan lettek az osztrak uralkodok a katolikus hit védelmezdi.
A csaszarok magukat a kereszténység, valamint a katolicizmus védelmezdinek
tartottak, akiknek isteni kiildetésiik van ezen a f6ldon. Az oszman-torokok el-
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leni haboruik tovabb erdsitették e meggydzodésiiket, hiszen a kdzépkor végétol
a 18. szazad végéig kiizdottek az iszlam hit terjedése ellen Europaban. A pro-
testantizmus ellen ugyanolyan elszantan harcoltak. Vallasossagukrol messze
f61don hiresek voltak.

Elso ranézésre azt gondolhatnank, hogy a szerzo csak az osztrak 6rokds
tartomanyok torténetével foglalkozik a munkdajaban, azonban azoknak az or-
szagoknak a torténelmét is végigkoveti, ahol a Habsburgok uralkodtak. Ezek
az orszagok pedig Magyarorszag, Csehorszag és a Német-romai Csaszarsag.
Nemcsak a Habsburg Monarchia politikai és hadtorténetét mutatja be, hanem az
uralkodok személye altal kulturalis, vallasi és demografiai torténetét is. A Habs-
burg-6rokség nagy jelentdséggel bir az osztrakok, magyarok, csehek, németek,
szlovakok, romanok, szlovénok, horvatok és szerbek korében is, hiszen e népek
torténelmi tudatat dontden befolyasolja, miként a mindennapi életiiket, a gon-
dolkodasukat; hatassal volt az épitészetiikre és a kulturajukra is 1918-ig, amig
a birodalom létezett. A kdzép-eurdpai nemzetek kulturdjaban mindenekeldtt az
osztrak barokk és klasszicizmus hagyta a legmélyebb nyomokat. Mindezért ki-
jelenthetjiik, hogy a Habsburg-uralkodohaz az egyik legbefolyasosabb dinaszti-
ak kozé tartozott Europaban a 16. szazadtol a 20. szazad elejéig.

Gyore Zoltan nem osztja a torténészek altalanosnak mondhaté véleményét,
miszerint a Habsburgok csak az osztrak 6rokos tartomanyok érdekeit nézték, a
tobbi orszagot, ahol uralkodtak, csak kihasznaltak. Mint a konyvbdl is kidertil,
az osztrak Habsburgok altalaban az uralkodo elittel egyiitt vezették az orsza-
gokat, tisztelve azok torvényeit és szokasait. Ez a politika annak is tudhato,
hogy kiilonbozd orszagok mas-mas torvényekkel rendelkeztek, ezért nagyon
nehéz lett volna egységesiteni 6ket. Eppen ezen probalkozasa fulladt kudarcba
IL. Jozsefnek is. A kritikus torténészek a felkelések véres elfojtasat, az ellen-
reformaciot, illetve a szigoru megtorlasokat emelik ki, mint az alattvalokkal
szembeni rossz banasmodot. Azonban ezek atmeneti idoszakok voltak, hiszen
a Habsburgok az altaluk kormanyzott orszdgokban a békés egyiittélésre és a
kulturalis, valamint a gazdasagi fejlodésre torekedtek.

A szerz0 gazdag szakirodalmat hasznalt. A magyar szakirodalmon kiviil
angol és német munkakat is felhasznalt, valamint a szerb tudomany eredmé-
nyeit. A konyv stilusa és nyelvezete érthetd és olvasmanyos. E monografia olva-
sasahoz nincs sziiksége az olvasonak szakmai el6tudasra, hiszen Gyore Zoltan
egyszeriien és érthetden mutatja be a Habsburg Monarchia torténetét. A konyv
nemcsak azért fontos, mert a szerb torténetiras egy fehér foltjat tiinteti el, ha-
nem mert sok tévhitet is eloszlat a Habsburgok torténetével kapcsolatban.
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A VAJDASAGI MAGYAR ERTELMISEG
FELTOREKVO UJ GENER ACIOJA

The Emerging New Generation of Hungarian Intellectuals in Vojvodina

ambiciozna mlaDa geneRacija madarskih
intelektualaca u Vojvodini

Minddssze néhany honappal ezel6tt keriilt bemutatasra a Vajdasagi Magyar
Doktoranduszok és Kutatok Szervezetének (VMDOK) legtjabb kétete, amely
a vajDasagi geneRdcio cimet viseli. A Takacs Zoltan, Novak Aniko és Rozsa
Rita altal szerkesztett, csaknem 360 oldalas kiadvany két f6 részre tagolhato: a
kotet elsd felében olyan tanulmanyokat olvashatunk, amelyek a fiatal vajdasagi
magyar kutatok, doktoranduszok vagy mar doktori fokozattal rendelkezok hely-
zetét, kilatasait, lehetdségeit, gondolkodasmodjat, illetve a vajdasagi (magyar)
tudomanyossag jelenkori allapotat elemzik; a masodik, terjedelmesebb részben
pedig a fiatal vajdasagi magyar kutatok, doktoranduszok, illetve a PhD-képzést
mar elvégzok kapnak lehetdséget a bemutatkozasra.

Mar az el6szobol vilagosan kideriil, hogy
a kotet kettds céllal jelent meg: egyrészt a kii- ' 7
16nboz6 tudomanyteriileteken tevékenykedd va J DqSOg |
fiatalok ismerkedésének és egymas kozti kom- ge neROC|O
munikaciojanak megkonnyitését hivatott eld-
segiteni, masrészt pedig ramutat arra, hogy a
fiatal vajdasagi magyar értelmiség igen nehéz
helyzetben van, hiszen az akadémiai k6zosség
gyakran nem kelléen nyitott iranyukba, vala-
mint a kiilfoldi (elsdsorban az anyaorszagi) és a
szerbiai rendszerek kozott nem megfeleld szin-
tl az atjarhatosag. A szerzok vilagos javaslato-
kat fogalmaznak meg annak érdekében, hogy
ezek a problémak megoldast nyerhessenek, és
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a vajdasagi magyarsag egy erds tudomanyos utdnpodtlassal rendelkezhessen,
amely a kozosség tdmogatasaval annak elérelenditésén faradozhat, és huzoreje
lehet a jovoben.

Az elsd, aktualitasokat boncolgato iras Takacs Zoltan Mit tudunk a vajdasagi
magyar doktoranduszokrol cimii tanulmanya (17-32. oldal). Takacs fokuszcso-
portos beszélgetés segitségével gylijtotte be adatait, amelyekbe Gsszesen 15 f6t
vontak be kiilonboz6 tudomanyteriiletekrdl. Az eredmények alapjan a tarsada-
lomtudomanyokkal foglalkozok, illetve a human szakosok nehezebben tudnak
érvényesiilni, valamint besziikiilt lehetéségeket vizionalnak a tanulmanyaik be-
fejezése utani idészakra, és ugy gondoljak, hogy kiilfoldon sem (Magyarorszag
kivételével) tudnak majd labdaba rugni, mig azok a doktorjeldltek, akik mi-
szaki tudomanyokkal foglalkoznak, ugy értékelik, hogy jo lehetdségek varnak
rajuk sziilofoldjiikon és kiilfoldon egyarant. E két véglet kozott helyezkednek
el a természettudomanyok, az orvostudomanyok, a jog- és hittudomanyok, va-
lamint a kdzgazdasdg-tudomanyok képviseldi. Ebbdl kifolyolag a miiszaki tu-
domanyok terén tevékenykedok kdrében magasabb lehet a kivandorlasi hajlam,
mint a tobbi tudomanyteriileten. A megkérdezettek szamara fontos a szakmai
fejlodés, és vilagos elképzelésiik van arrél, hogy milyen a jo munkahely. Nagy
problémat jelent azonban, hogy Eszak-Vajdasagot nem érzik perspektivikus ré-
gionak a szakmai fejlodés és az érvényesiilés szempontjabdl, a tobbség inkabb
a Belgrad-Ujvidék—Budapest-relacioban gondolkozik. A szerzé értékelése sze-
rint Eszak-Vajdasagban éget6 sziikség van egy olyan régiofejlesztési stratégiara,
amely nem csak a magyar tobbségli kozségeket oleli fel, és kiemelten foglalko-
zik a tehetég gondozasaval, illetve az elitmegtartassal.

A kotet masodik tanulméanyanak szerz6i Agyas Réka, Novak Aniké és Ro-
zsa Rita. Kutatdsuk egy, a Karpat-medence magyar doktoranduszaira kiterjedt
vizsgalat részét képezi, amelynek cime Pillanatfelvétel a vajdasagi magyar
doktoranduszokrol az Aranymetszés 2013 — Karpat-medencei doktorandusz
életpalya-vizsgalat tiikrében (33—43. oldal). A harom kutatd a vajdasagi dok-
toranduszok csaknem kétharmadat tudta megkérdezni online kérddivek segit-
ségével. A tanulmanybol kideriil, hogy a vajdasagi magyar doktoranduszok
tobbsége ragaszkodik sziil6foldjéhez, és a jovojét is Szerbidban tudja leginkabb
elképzelni. A megkérdezettek nagyjabol kétharmada Magyarorszagon, egy-
harmada pedig Szerbidban folytatja tanulmanyait, a valamely masik orszagban
tanulok aranya alacsony. Annak ellenére, hogy tobbségiik az anyaorszagban ta-
nul, tizb6l nyolc doktoranduszt Szerbidhoz kot a munkahelye, és 70 szdzalékuk
szeretne is sz{il6foldjén maradni. Az eredmények kiilondsen érdekesek, ha azo-
kat 6sszehasonlitom egy 2014 oktoberében végzett kutatasom (Palusek Erik,
Menni vagy maradni? 2014) adataival, amelynek keretein beliil a zentai végz0s,
magyar kozépiskolasok elvandorlasi hajlandosagat is vizsgaltam. A megkérde-
zett kozépiskolasoknak minddssze 21,7 szazaléka tanulna tovabb sziléfoldjén,

100



Palusek E.: A VAIDASAGI MAGYAR... LETUNK 2015/3. 99-102.

kereken haromnegyediik viszont kiilfoldi képzést helyezett kilatasba (70,7 sza-
zalékuknak az anyaorszag a célorszaga). Tobbségiik kiilfoldon szeretne élni,
sokan bizonytalanok, és alig 20 szazalékuk tervezi a jovojét Szerbiaban. Dokto-
randuszaink és a zentai kozépiskolasok esetében tehat teljesen eltérd adatokkal
szembesiiliink hasonlé kérdésekben. Erdekes és érdemes lenne tovabbi kuta-
tasokat folytatni, hogy megismerhessiik a gondolkodasbeli kiilonbségek okait.

Takacs Zoltan és Novak Aniko kozosen irt, Tudomdnyos utanpotlas Vajda-
sdagban cimii tanulmanyaban (44-57. oldal) a vajdasagi magyar tudomanyossag
aktualis helyzetét mutatja be. Megallapitjak, hogy a helyzet ugyan nem idealis,
mindenképpen biztatd, hogy erdteljes, mintegy 170 fot szamlalo tudomanyos
utanpotlasrol beszélhetiink Vajdasagban. A szerzok tobb eloremutato javaslattal
is eléallnak, amelyeknek a megvalosuldsa biztosithatna a tudomanyos utanpotlas
folytonossagat. Sziikségesnek tartjak egy teljes tamogatason alapuld 6sztondij-
rendszer létrehozasat, amely elérhetd lenne barmely orszdgban tanulé doktoran-
duszok szamara. Erre vonatkozo javaslataikat a szerzok és a VMDOK a Magyar
Nemzeti Tanacshoz idézik. Az 6sztondijak odaitélésekor prioritast kellene, hogy
¢lvezzenek az alapképzést Szerbidban végzett PhD-hallgatok, illetve az olyan
kutatasi témak, amelyek Vajdasaghoz kothetd problémaval foglalkoznak. Az el-
képzelés szerint évente 6t doktorandusz harom éven at tartd, nem visszatéritendd
hitel formajaban torténd dsztondijazasarol kellene dontenie az illetékes bizott-
sagnak. Az elbiralast segitendé minden tudomanyteriileten meg kellene hataroz-
ni azokat a prioritasokat, amelyek a vajdasagi magyar kdzosség szempontjabol is
kulcsfontossaguak. Ezek a kovetkezok: a jogtudomanyok teriiletén az EU-integ-
racioval foglalkozo témak, az orvostudomanyokon belill az egészség-magatar-
tas, az agrartudomanyok esetében az erdégazdalkodés, mindségiigy, takarma-
nyozas és az élelmiszer-biztonsag, a bolcsészszakokon tanuloknak a szerb nyelv
oktatdsa, a természet- és muiszaki tudomanyteriileten a vizgazdalkodas, hulla-
dékgazdalkodas és strukturafejlesztés, a tarsadalom- és human tudomanyokkal
foglalkozok szamara pedig a tudomanyos kutatointézet 1étrehozasa, illetve a
létrehozas feltételeinek vizsgalata és a feln6ttképzés. Az 6sztondijazas mellett a
masik fontos javaslat egy felsdoktatasi és tudomanyos intézmény 1étrehozasara
vonatkozik, amelynek keretein beliil a jové doktorai igazan hasznossa tudjak
tenni magukat, és kamatoztathatjak megszerzett tudasukat.

A tanulmanyok sorat a vajdasagi magyar doktoranduszoknak és doktori
fokozattal rendelkezéknek, a vajdasagi magyar tudomanyos életr6l megfogal-
mazott gondolatainak Osszegzése zarja, amelyet Agyas Réka irt, és Vajdasdgi
utopia? A vajDasagi geneRacio véleménye a vajdasagi magyar tudomanyos
életrol cimen keriilt a kotetbe (58—62. oldal). A fiatal szociologus megallapitja,
hogy a vélemények megfogalmazoi alapvetéen dertilatdan vélekednek a vajda-
sagi magyar tudomanyos életrél és tudomanyos utanpotlasrol, érzékelik és érté-
kelik a tudomanyos ¢élet fellenditését megcélzo intézkedéseket. Ugy gondoljak,
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hogy a fiatal vajdasagi magyar tudésnovendékekben és tudosokban nagy lehe-
tdségek rejlenek, mindezek kiaknazasahoz azonban elengedhetetlen a jelenlegi
vajdasagi tudomanyos elit timogatasa és nyitdsa a feltorekvd tudosok iranyaba,
hogy azok kibontakozasi lehetdséghez juthassanak. A fiatal kutatok a vajdasa-
gi magyar tudomanyos élet mellett szerepet vallalnanak a tobbségi nemzet, az
anyaorszagi és a nemzetkdzi tudomanyos szintéren is, jelenlegi lehetdségeik
azonban erésen korlatozottak, emiatt a tudomanyos utanpoétlas jovoképe bi-
zonytalan. Tobbekben felmeriilt mar az emigracié gondolata arra az esetre, ha a
jovében sem torténne pozitiv valtozas a felsorolt teriileteken.

A vajDasagi geneRacio masodik felét teljes egészében fiatal értelmiséglink
tagjai bemutatkozasanak szentelték (64-355. oldal). Osszesen 127 kutatét, dokto-
randuszt, illetve mar doktori fokozattal rendelkez6 vajdasagi magyart ismerhetiink
meg. A rovid szakmai életrajzok mellett megtudhatjuk, hogy az adott kutaté mely
tudomanyteriileten tevékenykedik, révid leirast olvashatunk a doktori értekezésiik
témajarol, valamint a jelentdsebb publikacioik listajat is attekinthetjiik, és az e-mail
cimiiket is megtalaljuk. Emellett mindannyian megfogalmazzak néhany mondat-
ban a vajdasdgi magyar tudomanyos életrdl és tudomanyos utdnpotlasrol alkotott
gondolataikat. Ahogyan azt Agyas Réka is 6sszefoglalta, az értékelésekben észlel-
hetd az optimizmus ¢€s a sajat magukba, illetve kutatotarsaikba vetett hit, ugyanak-
kor a mar korabban felsorolt nehézségek miatt a jovore vonatkozo félelmek is meg-
fogalmazodnak. Szinte kivétel nélkiil hangsulyozzak, hogy a feltérekvé vajdasagi
magyar értelmiségben oriasi lehetdségek rejlenek. A vélemények tulnyomo tobb-
ségében megjelenik az egymas segitésének és az dsszefogas fontossaganak hang-
sulyozésa. Legtobben ugy értékelik, hogy a vajdasagi magyar fiatal kutatoknal ez a
fajta Gsszetartas megtalalhat6 (de a regnald tudomanyos elit és az utanpotlas kozot-
ti viszonyokra ez mar kevésbé jellemz0), ami jelzi azt, hogy a fiatal értelmiségiek-
ben kialakult a kozosséghez tartozas érzése is. Emellett megjelenik a vajdasagi ma-
gyar kozosséghez tartozas, valamint az iranta érzett felel6sség érzése és az igény,
hogy ezen a szinten is megvaldsuljon egyfajta 6sszefogas. Erds igényként tiinik
fel a tudomanyos utanpétlas megtartasa és az ehhez sziikséges intézményi hattér
megteremtése a nemzetkdzi tudomanyos kapcsolatok erdsitésével egytitt. Gyakori
a szorgalom fontossaganak és a vajdasagi magyar doktoranduszok szorgalmanak
kiemelése, illetve a felkésziiltség emlitése, amelynek koszonhetden az értelmiség a
vajdasagi magyarsag fejlodésének egyik legfobb mozgatoja lehetne.

Véleményem szerint a kétet ékes bizonyitéka annak, hogy a vajdasagi ma-
gyarsag rendelkezik egy erds ¢és potens fiatal értelmiségi réteggel, amelyre min-
denképpen érdemes (lenne) és kell(ene) is alapoznunk a kozosség jovojét. A
kérdés mar csak annyi, hogy az uralkodo akadémiai korok, illetve a politikai elit
mikor ismerik fel ezeket a lehetdségeket, és az elzarkozas helyett mikor kezdik
meg egy konstruktiv parbeszéd folytatasat a vajDasagi geneRacidval egy szebb
kozds jovo épitése érdekében.
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Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar modszertani fo-
ly6iratanak negyedik szama hagyta el a nyomdat. A 348 oldalas kiadvany 18
eredeti kutatomunkat, 6sszegz6 tanulmanyt, illetve konyvismertet6t tartalmaz.
Valamennyi a szakmodszertanok egy-egy teriiletét taglalja. A kotet, alapkon-
cepciojahoz megfelelden, a 2014-es Nemzetkézi Tudomanyos Modszertani
Konferencia beszamoloira épiil. Tartalmazza a két plenaris eldadé munkajat is.

Dombi Alice az dévoda—iskola atmenetét tanulmanyozza, mégpedig a meg-
kiizdési stratégiakra mutat rd. Az dvoda—iskola dtmenet segitésének pedagogiai
koncepcioja soktényezos folyamat. Legfontosabb szerepléi az 6vodapedagogusok
és a tanitok, akik kompetenciakoreik, feladataik rendszerszemléletii megismeré-
sével és gyakorlati megvaldsitasaval a gyerekek megkiizdési stratégiai kialakula-
sanak harmonikus eldsegitdi. A tanulmany a megkiizdési stratégia és a reziliencia
fogalmara fokuszalva részletesen elemzi azokat
a kompetenciateriileteket, amellyel az 6vodas-
kor végére rendelkeznitik kell a gyerekeknek, és
kitér azokra a sajatossagokra, amelyek az ered-
ményes iskolakezdésnek a feltételei.

Az utdbbi években egyre tobb szakterii-
let alkalmazza a reziliencia fogalmat. Gordon
megfogalmazasa szerint ,,a reziliencia a viszon-
tagsagos koriilményekkel szemben megnyilva-
nuld képesség a boldogulasra, érdeklodésre, a
kompetencia ndvelésére”. Ez az alkalmazkodo-
képesség egyfajta rugalmassagot jelent, a sta-
bilitas, a problémamegoldas biztos pontjaként
jelenik meg.
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A szocializaci6 soran a gyerek szamara rendkiviili élethelyzet a megszo-
kott 6vodai kornyezet elhagyasa, amely esetlegesen a fejlodésében torést, re-
tardaciot, regressziot okozhat. Az ideélis alkalmazkodds azonban olyan pozitiv
emocionalis €s viselkedési mintazatokat rejt magaban, amelyek segitségével a
gyerek meg tud kiizdeni a szamara ismeretlen helyzet kihivasaival. Fontos meg-
jegyezni, hogy a gyermeki reziliencia kialakulasdhoz, sikerességéhez hozzaja-
rul a gondoskodo, védo, de az 6nallosulast nem gatld kdrnyezet (csalad, ovoda).

A korai kotédési mintazatok meghatarozzak az atmenetek sikerességét.
Csanyi Vilmos etologus szerint az egészségesen kotodo gyerek mar haroméves
korara képes az ,.elszakadashelyzetet” kezelni, mert tudja, hogy az édesanya
hamarosan visszatér.

A gyerek belsé érése, valamint a csaladi nevelés és az 6vodai nevelési folya-
mat eredményeként a kisgyerekek tobbsége az dvodaskor végére eléri az iskolai
munkahoz, az iskolai élet megkezdéséhez sziikséges fejlettségi szintet. Belép
a lassu atmenetnek abba az allapotaba, amelyben az 6vodasbol iskolassa érik.

A kovetkez0 abra az dvoda—iskola dtmenet kritikus pontjaira utal: a kdtodési
hal6 megvaltozasara, amely a gyerek részérdl komoly megkiizdési készenlétet,
aktivitast kivan.

KOTODESVALTAS
ENEOZPONTUSAG
helYZETMEGOWASI

1. abra. Az ovoda—iskola atmenet kritikus pontjai

A gyerek aktiv kozremiikodo az ovoda—iskola atmenetben, de 01j helyzetek-
ben kell megmutatnia magat. Azzal szembesiil, hogy amig az 6vodaban 6 volt
a mindentudd nagy, most egyszerre olyan gyerekekkel talalkozik az iskolaban,
akik mind nagyobbak ndla, azok a kompetenciak, amelyekkel az 6vodaban
konnyedén reagalt az egyes helyzetekre, most kevéssé valnak, ebben az 1j vi-
lagban 0j helyzetfelismerési, helyzetmegoldasi tudast kell megszereznie.

A legnagyobb segitség az, ha észrevessziik a gyerekben rejld er6forrasokat, és
pedagoguskent, sziilokeént segitjiik azok kibontakoztatdsaban. Intraperszonalis
szinten a valtozas elsésorban az identitas alakulasaban (pl. nem csak az LEn”
van a kdzéppontban) jelenik meg. Kialakulnak az ,,iskolaspecifikus” készségek
és képességek (pl. olvasas, iras, szamolas). Interperszonalis szinten j kommu-
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nikacios formakat és készségeket sajatit el (pl. ordkon a jelentkezést koveti a
beszéd). Uj tipusti kotodés alakul ki a gyerek és a tanito kozott. Kontextualis
szinten az U] egylittmikddés kiilonbozoségeibol szarmazo problémak kezelése
valik sziikségessé (csalad—o6voda, csalad—iskola).

A masik plenaris eléadd Biljana Trebjesanin volt, aki a belgradi Tanitokép-
z6 Kar pszichologiatanara, tobb altalanos iskolai tankonyv (tars)szerzoje. Ezek
tobbsége ma is forgalomban van, a magyar ajku gyerekek is ezekbdl tanuljak a
Természet és tarsadalom tantargyat. O a tankdnyvek modszertani kovetelményei-
nek fejlédésével foglalkozik. A tankonyv az egyik legfontosabb ismeretforras
és taneszkoz. Modszertani elemzésekor az elsddleges szempont az, hogy meg-
hatarozzuk a tankonyv oktatd-neveld munkaban bet6ltott folyamatosan valtozo
helyét és szerepét. Nem is olyan régen a tankdnyvek pusztan (egyediili) ismeret-
forrasok voltak. Fokozatosan mas funkciot kaptak, nevezetesen olyan eszkozzé
valtak, amelyek az oktato-neveld munka egyik iranyitojava lettek; ezzel parhu-
zamosan Ujabb, a tanulok ismeretszerzési kompetencidinak fejlodését biztositd
eszkozzé. A szerzd arra vallalkozott, hogy bemutassa a tankényvek modszertani
szempontbol relevans szerkezeti komponenseit. Az dsszegz6 tanulmany 1976-
tol napjainkig elemzi a tankonyvirasi elméleti és gyakorlati tendenciakat. Ha-
zankban ugyanis 1976-t6] végeznek alaposabb tankonyvelemzéseket. Az elsd
eredmények arrdl szamoltak be, hogy a tankdnyvek szerkezete milyen mérték-
ben felel meg az oktato-nevelé munkénak. Az utdbbi évtizedben viszont a ku-
tatok érdeklodési kore kiboviilt. Bebizonyosodott ugyanis, hogy a jo tankényv
ismérve nemcsak a modszertani komponensek megléte, hanem azok funkcio-
nalis kapcsolatban kell, hogy alljanak. Emellett a tankonyvcsaladok egymasra
épiilése is elengedhetetlen. Az elkdvetkezd kutatasok valaszt kell, hogy adjanak
arra is, hogy a tankonyvek irant tamasztott modszertani kdvetelmények és az
egyeb ismeretforrasok milyen funkcionalis €s mindségi kapcsolatban vannak.

A Pintér Krekity Valéria, Bojan Lazi¢ és Mirela Mrda (MTTK, illetve a zom-
bori Pedagogiai Kar modszerészei) szerzéharmas azt vizsgalja, hogy az adaptiv
pedagogia milyen hatassal van a matematikatanulas elokészitésének mindségére.

Az adaptiv pedagogia pszichologiai-pedagogiai vonatkozasai nagyon fon-
tos szerepet jatszanak a tanulok matematikaval kapcsolatos ismeretszerzésében
(pl. haromdimenzids geometriai alakzatok és a szamok fogalma), de hasznos
lehet a tortek vagy a kombinatorika feldolgozasakor is. A korszer(i didaktikai
rendszerek, modszerek, munkaformak, taneszkozok alkalmazasaval a tanulok
motivaltabbak, ennek eredményeként pedig az oktatas ¢s tanulas hatasfoka 1é-
nyegesen magasabba valik.

A kotetben megjelené masik, ugyancsak matematikai tartalmi cikk szerzo-
je Vigh-Kiss Erika Rozalia a matematikai tehetség gondozasaval foglalkozik.
Azt elemzi, hogy a 10—18 éves fiatalok esetében ez hogyan valosithaté meg.

105



Czékus G.: A MODSZERTANI KOZLONY... LETUNK 2015/3. 103-110.

A matematikai tehetség, a zenei tehetséghez hasonloan, mar kisgyerekkorban
megmutatkozik, azonban megfeleld fejlesztés nélkiil elkallodik. A tanulmany
els6 részében a kiilonféle tehetségfelfogasokrol, a matematikai tehetség felis-
merésével, gondozasaval kapcsolatos kérdésekrol ad rovid attekintést. Ezt ko-
vetden egy masok altal is megvaldsithato, diisito matematikai tehetségfejlesztd
program gyakorlati tapasztalatait osztja meg az olvasokkal.

A természettudomanyokkal, elsGsorban a Kdrnyezetlink (és Természet és
tarsadalom) tantargy tanitdsaval hat munka is foglalkozik. Edita Bori¢ (eszéki
Tanitoképzo Kar) ismerteti a tanitok szakmai kompetencigjarol alkotott vélemé-
nyét. Az oktatds mindségét sok tényezd befolyasolja. Pl. a tanitd személyes és
szakmai kompetenciaja, motivaltsaga, attittidje, vagy hogy milyen szerepet szan
6nmaganak az oktatasi folyamatban. A korszerii oktatas a tanulot helyezi elotér-
be, a tanito pedig kiilonbdzo elvarasoknak kell, hogy megfeleljen annak érdekeé-
ben, hogy sikeres tanorat tartson meg. Az eszéki professzor asszony atfogé fel-
mérést végzett a baranyai tanitok korében. 181 tanito esetében vizsgalta az 6rara
valo felkésziiltségiiket, oratervirasukat, a tanorak lebonyolitasat, a formalis kép-
z¢siiket kovetd (€lethosszig tartd) szakmai felkésziiltségiiket. A legtdbb tanito
a Természet és tarsadalom orakra valo felkésziiléskor pontosan meghatarozza
a tanora céljat és tartalmat. A tanoran motivaljak a tanulokat, és a tananyag
tartalmat a gyerekek képességeihez és igényeihez igazitjak. Alacsony azoknak
a szama, akik a tanitvanyaiktol elvarjak a kritikus gondolkodast, és kevesen
vannak azok is, akik a Természet és tarsadalom tantargy oktatédsi €s nevelési
lehetdségeit mas tantargyakkal kapcsoljak dssze (korrelalnak). A szerz6 ugyan-
csak fontosnak tartja, hogy a tanitok pedagogiai kompetencidjukat folyamatosan
valtoztassak, egészitsék ki, fejlesszék és tokéletesitsék annak érdekében, hogy a
Természet és tarsadalom orak a gyerekeknek és a gyerekekrdl szoljanak.

1. tablazat. A tanitok pedagogiai tovabbképzése (%)

Tovabbképzés és egytittmiikodés Soha Néha | Gyakran | Mindig
Szakmailag tovabbképzem magam 0 1,23 24,69 74,07

Munkamat onértékelem 0 19,75 53,07 27,16
Innovativ megoldasokat 0 9,88 51.85 38,27
alkalmazok

Egyiittmkodok a sziilokkel 0 2,47 25,93 71,60
Egyuttmulfodf)k az iskola 0 8.64 29.63 61,73
szakszolgalataval

A.(helylr) kozosség lehetdségeit 741 39,51 38.27 14,81
kihasznalom
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Borsos Eva (UE, MTTK) a tantermen kiviili oktatast szorgalmazza Vissza
a természetbe cim alatt. Napjainkban az 6vodas- és az iskolaskoru gyerekek
mind tobb és tobb id6t toltenek a szamitogép €s a televizid képernydje elott.
Iskolan kiviili tudasuk, ismereteik nagy részét is innen gytjtik be. Mar Co-
menius is azt vallotta, hogy a természetet a természetben kell tanulmanyozni.
A gyerekek objektiv valosagaban ismerjék meg kdrnyezetiiket. Sajnos napja-
ink pedagogusai ezt igen gyakran elfelejtik, €s csak ,levegdzni” viszik ki a
gyerekeket az intézmény falain kiviilre. Ezen szeretne valtoztatni az MTTK a
Kiranduldsok, sétak, latogatasok nevii valaszthatd tantdrgy meghirdetésével.
A tantargy célja, hogy a hallgatok elsajatitsak az alapvetd ismereteket a sétak,
kirandulasok és latogatasok fontossagarol, kiilondsen az iskolai kotelezo és va-
laszthat6 tantargyakon beliil, valamint az iskolaskor el6tti gyerekek kornyezet-
megismerd aktivitasaiban. A kurzus végére képessé valnak megfeleld tervek
¢s programok elemzésére, 6nallo terepmunkara: latogatasok és kirandulasok
megtervezésére, megvalositasara és kielemzésére, a gyerekek felkészitésére.
A tantargy elméleti és gyakorlati részekbdl all. A gyakorlati orakat kiilonfé-
le természetes €s tarsadalmi kornyezetben tartjak (erdd, topart, buszmegallo
stb.). Ezek soran a hallgatok megismerik az adott helyszint, megtanulnak gye-
rekekkel dolgozni, feladatokat adni nekik. Kihangsulyozott a kreativitas, hi-
szen sziilohelyiikre visszatérve onalloan kell helyszint valasztaniuk, ahol majd
dolgoznak a gyerekekkel.

A Horak Rita és Major Lenke szerzéparos ugyancsak a tanitoképzobol a
szemléltetés szerepérdl ir a Természet és tarsadalom ordkon. A Természet és
tarsadalom orak tartalma kozel all a gyerekekhez, hiszen ezeken az 6rakon
megtapasztalhatjak, megismerhetik, illetve bovithetik a kornyezetiikkel kap-
csolatos tudasukat tigy, hogy az egyes tanitasi egységeket a tanit6 akar kint a
természetben, az iskolaudvaron vagy a réten is megtarthatja. Erre azonban nem
mindig van lehet6sége. Ilyen esetben indokolt a minél életkdzelibb, hitelesebb
szemléltetés.

A 21. szazadban a technika és azon beliil a szamitastechnika fejlodésének
koszonhetden a pedagogusoknak szamos lehetdségiik van arra, hogy ha nem
is tudjak a gyerekeket kivezetni a természetbe, akkor is hitelesen és élethiien
szemléltessék képek, motivalo és érdekes prezentaciok, sajat vagy letdltott vi-
deok segitségével az élolényeket, illetve a természetben lezajlo folyamatokat.
Munkéjukban a szerzok a szabadkai Tanitoképzé Kar harmad- és negyedéves
hallgatoi altal készitett fotodokumentaciokat, oravazlatokat vizsgaljak meg ab-
bol a célbodl, hogy megallapitsak, a modszertani gyakorlatok milyen feladatokon
keresztiil €s milyen mértékben készitik fel a hallgatoinkat az ilyen jellegii szem-
I¢ltetdeszkozok hasznalatdra. A negyedéves hallgatok vizsgadra-vazlatainak
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elemzésével megallapitottak azt is, hogy milyen gyakorisaggal alkalmaznak a
Természet és tarsadalom orakon prezentaciokat, fotdodokumentaciot, illetve vi-
deofelvételeket.

A kapott eredmények azt igazoljak, hogy a harmadévesek az egy-egy ta-
nitasi egységhez kothetd fotodokumentaciok, videok készitésével megfelelden
felkészitik a majdani negyedéves hallgatokat a vizsgadraik megtartasara, me-
lyeken eldszeretettel €s sikeresen alkalmazzak a szemléltetés modszerét.

Megallapitast nyert az a tény is, hogy az emlitett szemléltetdeszk6zok mind
gyakrabban jelennek meg a Természet és tdrsadalom ordkon, s ezzel megkdny-
nyitik a jovenddbeli tanité munkajat. Ugyanakkor eldsegitik a tananyag kony-
nyebb, ¢életkdzelibb és érdekesebb elsajatitasat is a gyerekek szamara.

A kisiskolaskori természettudomanyos nevelésrol egy szegedi szerzopa-
ros, Papp Katalin és Molnar Milan (Szegedi Tudomanyegyetem Szent-Gyorgyi
Albert Agora) értekezik. Tanulmanyuk a természettudomanyos nevelés egyik
legégetdbb problémajaval, a tanuldi attitidok helyzetével foglalkozik. Néhany
kiilfoldi €s hazai vizsgalat alapjan elemzik ezen pedagogiai mutatok valtozasait.
Magyarazatot keresnek a fizika és kémia tantargyakhoz fiz6d6 negativ tanuloi
viszonyulasra. A szdmos lehetséges magyarazat koziil kiemelik a természettu-
domanyos nevelés kisgyerekkori alakulasat, jelentdségét. Megvizsgaltak, hogy
miért szorul hattérbe a természettudomanyos szemlélet az altalanos iskola also
tagozataban. Sajat példaik alapjan mutatjak be, miképpen lehet ebben a kor-
osztalyban, a szemléletformalas igényével, természettudomannyal foglalkozni,
az életkori sajatossagokhoz igazodva tanitani. Ismertetnek egy elokészités alatt
allo programot is. Konkrét foglalkozasokat dolgoztak ki, egész tanévre sz616
szakkori tematikat fejlesztettek ki. Egyszerti, olcso és veszélytelen eszkdzokkel
elvégezheto kisérleteket lattak el6. A modszer 1ényege a kisérletezés. A gye-
rekek maguk végzik el a kisérleteket, és maguk vonjak le a kovetkeztetéseket.
Fontos a kivancsisag, a probalkozas megerdsitése, ezért ezek a foglalkozasok és
szakkori alkalmak rendkiviil rugalmas felépitésiiek.

A bajai tanitoképzo tanara, Patocskai Maria pedig a holisztikus szemlélet-
mod fejlesztésének lehet6ségeirdl ir; ugyancsak a természetismeret tantargya-
kat elemzi. A cikk ir¢ja szerint napjaink globalis valsaganak kdovetkezménye,
hogy a dinamikus egyenstly fenntartasara aktivan torekvd geo-bioszféraban
az extenziv paramétereiben (népességszam, felhasznalt természeti erdforrasok
mennyisége, a fogyasztas mértéke stb.) gyorsan névekvo emberiség mara egyre
stlyosabb zavarokat okoz. Ennek jeleit, bizonyos hatasait az emberek nagy ré-
sze érzékeli, de ebben szerepet jatszo felelosségiikkel, kdrnyezetterhelésiik mér-
tékével mar nincsenek tisztaban. Raadasul az ebbdl ered6 kornyezetterhelést
altalaban semmisnek vélik, vagy atharitjak a felelosséget masra, f6leg termeldi
agazatokra (ipar, mezdgazdasag). A rendszerben gondolkodas hianya miatt nem
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tudatosul, hogy mindezt az ember hozta létre a ndvekvo igények kiszolgala-
sa céljabol. A jelenlegi iskolarendszer tartalma és modszertana, bar alapvetd
felelosséget jatszik a szemlélet- és tudatvaltoztatasban, mégsem tud igazodni
a megvaltozott kdrnyezeti, tarsadalmi és gazdasagi kihivasokhoz. A szemlé-
letvaltoztatas egyik hatékony eszkoze lehetne a projekt modszer alkalmazasa,
amelyre a szerz6 gyakorlati példat is bemutat a tanitoképzés természetismeret-
tantargyain keresztil.

Alma Skugor (Eszéki Tanitoképzé Kar) kitekintést ad a tanitok felkészité-
sérdl. Eurdpai és Eurdpan kiviili orszagok példajat ismerteti. A kdzéppontban
a Természet és tarsadalom modszertana, illetve a Természet és tarsadalom ok-
tatasa all.

A testnevelés modszertanaval Josip Lepes (MTTK) A hatranyos helyze-
tii tanulok motoros fejlodésének mutatoi cimii tanulmanyaban foglalkozik. A
dolgozat Magyarkanizsa alsos tanuloinak a sportolasi szokasait kutatja, és azt,
hogy milyen Osszefiiggés van a sziilok sportolasi szokasaival, illetve mennyire
lenne az 6 feladatuk a pozitiv példamutatds. A kutatas azt bizonyitja, hogy a
sziil6 sportolassal kapcsolatos attitiidjei meghatarozzak a gyerek sportolassal
kapcsolatos attitidjének kialakulasat, illetve a sziildk példaja befolyasolja a
gyerekek sporttevékenységét.

Balazevié¢ Eva cikke azzal foglalkozik, hogy az éltalanos iskolas gyerekek
zenei érdeklodésének fejlesztésében milyen szerep jut a személyes és szocialis
tényezoknek.

Huszar Elvira, a Kodaly-modszer kitiing ismerdje ezttal is Kodallyal fog-
lalkozik. A Kodaly vagy Orff? Orff és Kodaly ciml dolgozataban arrdl ir, hogy
amig a Kodaly-koncepcio mar nem kisérlet, ez mar vilagszerte kiprobalt, elfo-
gadott, kovetkezetes és egységes zenetanitasi modszer, amely elvezet az 6vo-
daskortol egészen a felsdoktatasig, addig Orff esetében nem kidolgozott mod-
szerr6l van szd. A tanarképzésben sem kizardlagosan kévetendd mintat akar
adni a tanarjelolteknek, hanem felébreszteni benniik sajat zenei kreativitasukat
— ezzel megadva nekik a kisérletezés 6romét és szabadsagat. Arrdl viszont nem
esik sz0, hogy vajon a tanitokat ki irdnyitja ebben a kisérletezésben. A szerz6
véleménye szerint ez aligha megvalosithato feladat. Tanitoinknak utmutatasra
van sziikségiik, semmiképpen sem zavarhatjuk bele dket ebbe a szabaduszo
probalkozasba!

A 2014-es Modszertani Kozlonyben egy konyvismertetd is helyet ka-
pott. Sanja Spanja (eszéki BTK) Vlatka Domovié, Siegfried Gerhman, Jiir-
gen Helmchen, Marianne Kriiger-Potratz, Ana Petravi¢ (edit.): Europsko
obrazovanje ucitelja i nastavnika — na putu prema novom obrazovnom cilju
konyvét mutatja be. Ez a kiadvany a tanitok és tanarok eurdpai képzésérdl, illet-
ve 1) oktatasi célok megfogalmazasarol szol.
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Befejezésiil meg kell emliteni, hogy a kozlony hét tehetséges tanitoképzds
hallgaté munkdjat is kozli. Ezek: Kiss Krisztina: 4 sziilok és gyerekek sporto-
lasi szokasainak osszefiiggései; Marias Krisztina, Bozsoki Anasztazia: 4 kor-
nyezetismeret foglalkozasokon hasznalt munkaformak; Molnar Gabor Andrea,
Szabo Henrietta: Tarsadalmi kornyezetben megtartott kérnyezetismeret foglal-
kozas; Rozsa Ramona, Szalma [zabella: Gyakorlati tapasztalatok a taneszkozok
alkalmazasaval kapcsolatban.

A gazdag, témakban igen valtozatos Modszertani Kozlony a modszertan
szakos tanarok, gyakorl6 pedagogusok és a leendd tanitok és 6vonok szamara is
szamtalan 0j ismeretet tartalmaz.
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Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka
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A IV. NEMZETKOZI TUDOMANYOS
MODSZERTANI KONFERENCIAROL

On the 4 International Conference on Scientific Methodology

O Ccetvrtoj Medunarodnoj naucno-metodoloskoj konferenciji

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kara szervezésében
2015. majus 30-4n tartottak meg azt a nemzetkozi tudomanyos modszertani kon-
ferenciat, amely a modszertan oktatasanak hatékonysagaval foglalkozott. Azok
a szakemberek, egyetemi tanarok ¢és tanarsegédek vettek részt rajta, akik kutata-
si teriilete az 6vodapedagogusok és osztalytanitok mindségesebb képzése.

Egyre gyakrabban tapasztaljuk, hogy milyen nagy igény van arra, hogy a
vilag mas tajain tanitd kollégak talalkozhassanak, véleményt és tapasztalatot
cserélhessenek, hogy szakmai és modszertani segitséget kapjanak, nyujtsanak
egymasnak. A pedagogusképzésben ezért kiemelt jelentségii a tapasztalatcse-
re mind az orszadgokon beliil, mind a hatarokon kiviil miikodd tanito és 6vokép-
z6 intézmények gyakorlataban. A tapasztalatcsere feladata, hogy lehet6vé tegye
a tudomanyosan megalapozott és a gyakorlatban is bizonyitott ismeretek cseré-
jét az intézmények kozott. Minden eddig megtartott konferencia célja az volt,
hogy megalapozza és elmélyitse a kiilonboz6é orszagokban miikddo tanitd- és
ovoképzeés mindségének novelése érdekében a hosszl tavi, eredményes egyiitt-
muikodést. A konferencia mint a korszerti pedagogiai gyakorlat bemutatkozasa-
nak szinhelye a részt vevo eldadok hozzajarulasanak koszonhetden biztositani
tudja az 1) elmélet és gyakorlat talalkozasat is. Kiemelt célként jelentkezik a
kiilonb6z6 orszagokban és kiilonbozo nyelveken oktato, kutatd pedagoguskép-
z6 szakemberek kozos (és allanddan bévithetd) forumanak létrehozasa.

A szerzok

— akornyezetet, amelyben tanitanak,

— azel6ado altal oktatott tantargyat,

— atantargy oktatdsa soran felmeriil6 nehézségeket,

— a képzés folyaman sikeresnek bizonyuld modszertani megoldasokat,

azokat az anyagokat, amelyekre munkajukban tamaszkodni tudnak,
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— amasok szamara is hasznos és alkalmazhat6 tapasztalatokat, az egyiitt-
mikodés altal megvalosithatd lehetoségeket mutattak be.

Az idei konferenciara 130 anyaorszagi, szlovéniai, horvatorszagi és hazai
szerz6 62 munkat jelentett be. A programbizottsag a beérkezd referatumok
alapjan alakitotta ki a szekciokat. Ezek a kovetkezdk voltak:

— plenaris eléadasok,

— 1iddszerl kérdések a pedagbgusképzésben,

— mivészetekkel vald készség- és képességfejlesztés,

— atermészettudomanyok és a matematika tanitasa a 21. szazadban,

— jo gyakorlatok bemutatasa a modszertanok oktatasa kapcsan,

— az egészségtudatos életmod és a testnevelés az oktatasban,

— (idegen)nyelv és irodalom az iskolai oktatasban,

— hallgatoi szekcio és

— poszterszekeio.

Meghivott plenaris eldado volt dr. Milan Matijevi¢ professzor a zagrabi Ta-
nitoképzoé Karrol. Egy igazan aktualis, minden pedagdgust kozvetve vagy koz-
vetleniil érint6 témat elemzett, nevezetesen a korszert didaktikaelméleteket és a
didaktika mai gyakorlatat. Ramutatott arra, hogy nagyon sok tekintetben elavult
az oktatasi rendszeriink. Néhany példa: a tananyag szétforgacsolasa az integralt
megkozelitéssel szemben; az 0j informatikai-kommunikacios eszkozok valdja-
ban csak a pedagogusoknak tjak, mert a gyerekek mar egy ilyen kozegbe sziilet-
tek bele. Ellentétben a legtobb gyakorld pedagbgussal, a professzor ur véleménye
szerint a tévének, tablagépeknek, mobiltelefonoknak igenis ott a helyiik a tan-
teremben. Hogy mire fogja a gyerek felhasznalni, az mar az oktat6tol fligg. Is-
mertetett néhany kiilfoldi tapasztalatot is, de ezek megvaldsitasatol mi még elég
messze vagyunk. fgy nem marad mas hatra, oktatasunk tovabbra is egy auto-
buszra emlékeztet. A vezetd a tanito, a gyerekek meg az utasok, akik a sz6 szoros
értelmében — az utazashoz hasonloan — passzivan végigiilik a 45 perces orakat.

A masik plendris eléado Budapestrdl, az Obudai Egyetem Trefort Agoston
Mérnokpedagogiai Koézpontbol érkezett. Dr. Suplicz Sandor habilitalt pszicho-
logiatanar egy esettanulmanyt ismertetett. Egy elit iskola ,,hatranyos helyzeti”
tanuldjanak a kalvaridjat mondta el. Az eldado altal Timeanak nevezett kis-
lanyhoz hasonlé nagyon sok gyerek jar a Vajdasagban is iskolaba. Suplicz ra-
mutatott azokra a melléfogasokra, szakmai tévedésekre, torvénytelenségekre,
amelyek ezeket a gyerekeket nap mint nap érik. Es a tortiira végén a happy end
az, hogy a gyereket masik iskolaba tandcsoljak...

A két plenaris eldadas — pozitiv értelemben — ranyomta bélyegét a konferen-
cia tovabbi menetére is, ugyanis a két eléado megadta az alaphangot. A szerve-
z6k idei valasztasa minden résztvevo szerint igen jo volt.

112



Czékus G.: A IV. NEMZETKOZI TUDOMANYOS... LETUNK 2015/3. 111-114.

Tobb szerzd is a felzarkoztatd oktatassal foglalkozott. Velisek-Brasko Otilia
arrol szolt, melyek azok a pedagbgusképzési programokban fellelhetd specifi-
kus kompetencidk, amelyek az inkluziv neveléshez és oktatashoz sziikségesek.
Josip Lepes és tarsszerzoi a hatranyos helyzetti alsés tanulok motoros képessé-
geit elemezte. Berze Gizella a fejlesztépedagogia zentai tapasztalatait osztotta
meg a hallgatosaggal (csoportos felmérések, fejlesztd foglalkozasok tervezése).
Két szerzé is a latassériiltek oktatasi nehézségeivel és beilleszkedésiikkel is-
mertette meg az érdeklodoket.

A természettudomanyok oktatdsdban megfigyelhetd valtozdsokat tobben is
tanulmanyoztak. Voltak biologia- és foldrajztanitassal foglalkozo referatumok.
Ezen tankdnyvek elemzésétdl a tanari kompetenciaig szinte minden fontosabb
részteriiletet feloleltek. Volt, aki az egyetemi képzés eredményességét elemezte
(Edita Bori¢, Jasna Sulenti¢, Varga Eva és méasok).

Egy 6nallo szekcid témaja az egészségtudatos életmod, azon beliil a testne-
velés oktatasban betoltott szerepe volt (Marko Lazarevi¢ €s mtsai., [van Peric¢ és
mtsai., Nevenka Zrnzevi¢, Sava Maksimovi¢).

A miivészetekkel foglalkozo szekcido homlokterében a zenei képességek
fejlesztése allt. Varga Brigitta a zenehallgatas jelentdségét emelte ki. Nagyné
Argany Brigitta dvodapedagogus hallgatokkal lefolytatott zenei eldképzettségi
vizsgalatrol szamolt be. Huszar Elvira a zenei emlékezokészség kialakitasat ele-
mezte. Bencéné Fekete Andrea és Kovacs Réka a dal és a mondokak tanitasa-
nak modszertanat ismertette. Mindezek az idegen nyelv minél eredményesebb
elsajatitasara vonatkoznak.

Tobb doktorandusz is késziilt erre a konferenciara (Vass Dorottea két abécés
olvasokonyvet hasonlitott 6ssze, Madarasz Kulcsar Sarolta a peremlét az iroda-
lomtanitas modszertanaban témardl referalt, Bagany Agnes pedig a felzarkoz-
tatd oktatds fontossagarol, Major Lenke pedig a matematika- és a kdrnyezetiink
modszertan kihivasairdl szolt).

A hallgatoi szekciok voltak a legtomegesebbek. Ebben a szekcioban mu-
tatkoztak be a Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar negyedéves hallgatoi. Kar,
hogy mas karok nem éltek a lehet6séggel és kiildték el hallgatoikat, mert igy
csupa ismerds arc volt a teremben, rdadasul a beszamolok nem is foglalkoztak
minden tantargy modszertanaval.

Tiz szerz6(paros) allitott ki posztert, f6leg az MTTK hallgatoi és tanarsegédei.

A konferencia kisérérendezvénye volt az a képkiallitds, amely a Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar két gyakorlo iskolaja (Majsai Uti A. 1. és a Szé-
chenyi Istvan A. 1) tanul6inak a munkait mutatta be. A meghirdetett téma a
,.kedvenc tantargyam” volt.

A szekcio-eldadasok szakmailag megalapozottak, szemléletesek voltak, és a
témahoz jol kapcsolodtak. A hallgatdsag érdeklodve kovette, szamtalan kérdést
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tett fel. Legtobbje a jo szakmai gyakorlatokhoz kapcsolodott. A szekciok mun-
kaja a tapasztalatok megosztasat s a tapasztalatszerzést is szolgalta.

Az eléadasok utan tartalmas szakmai beszélgetések alakultak ki. Sok érdekes
¢s hasznos informacio, 6tlet hangzott el. Ezek birtokaban zarult a konferencia.

A konferencia anyagi tamogatdja a Bethlen Gabor Alapkezeld Zrt. és Vaj-
dasag Autoném Tartomany volt. Nekik koszonhetéen megoldodott a szimultan
forditas is.

A rendezvényt a Tartomanyi Pedagogiai Intézet akkreditalta. A gyakorlo
pedagogusok éltek is a lehetdséggel, kozel negyvenen figyelték az eldadokat és
szereztek 0j ismereteket, otleteket.

A konferencia napjan minden regisztralt résztvevd megkapta a konferencia
absztraktkotetét. Elektronikus formaban késébb jelenik meg a munkak gyfjte-
ménye. Az MTTK Modszertani Kézlony folyodirat idei szama ezekbdl a mun-
kakbol mutat be valogatast.

114



Varga L.: Ul TUDOMANY SZULETOBEN... LETUNK 2015/3. 115-116.

ETO: 37.013.82+373.2:616.8 BOOK REVIEW

Varga Laszl6

i Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Benedek Elek Pedagdgiai Kar, Sopron
i Varga.Laszlo@bpk.nyme.hu

UJ TUDOMANY SZULETOBEN:
KISGYERMEKKORI NEUROPEDAGOGIA

A New Science Emerging: Early Childhood Neuropedagogy

Nova nauka na pomolu: neuropedagogija ranog detinjstva

A soproni Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Ka-
ran — Varga Laszl6 egyetemi docens, tudomanyos és kiiliigyi dékanhelyettes
vezetésével — a kozelmultban megalakult a Kisgyermekkori Neuropedagogia
Kutatocsoport. Az interdiszeiplinaris tudomany és kutatas — eddigi ismereteik
szerint — unikalis jellegli, a kisgyermekkorrdl folytatott hazai és nemzetkozi
tudoményos diskurzusok és innovaciok birtokaban valaszokat keres a legtijabb
kisgyermekkori neurologiai kutatasi eredmények pedagogiai hasznositasanak
lehet6ségeire.

A kisgyermekkori elme egy vilagra nyilo ablak, a soha vissza nem téré le-
het6ségek ablaka. Az els6 nyolc esztendé a legszenzitivebb, legkritikusabb és a
legnagyobb lehetdségekkel kecsegtet6 iddszak, mely ilyen forméaban soha tob-
bé nem tér vissza az ember életében. A korai évek szeretetteljes adomanyai és
lelki sériilései egyarant hatassal lehetnek az egyén egész életutjara. Az utobbi
évtizedekben a gyermekkorrol folytatott tudomanyos diskurzusokat és kuta-
tasi eredményeket tekintik at, valamint valaszokat keresnek a kisgyermekkori
neurologia kutatasi eredményeinek pedagogiai hasznositasanak lehetGségei-
re. A kisgyermeknevelés tudomanya €s gyakorlata jelentds mértékben talmu-
tat sajat hatarain. Egy 1j interdiszciplinaris tudomany van lathataron, ami a
gyermekkori neurologia kutatasi eredményeinek, a gyermekkori idegélettan
dott — parbeszédébdl sziiletett. Az ujszillott tudomany neve: kisgyermekkori
neuropedagogia. Soha nem lattuk még ennyire sziikségét és fontossagat an-
nak, hogy gyermekneurologus és kisgyermekneveld pedagogus egyiitt kutassa
a varazslatos gyermeki elmét, annak fejlodését és az abba valé beavatkozas
felelossegét, jo szandék lehetdségeit és dtgondolt modjat. Neurologus, nevelés-
tudomanyi kutatd, pszichologus és gyakorld pedagdgus azon dolgozik, hogy —a
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parbeszédbdl, a kdzos gondolkodasbal és kutatasbol — tjabb pedagogiai elméle-
tek, innovaciok sziilessenek, megtamogatva a neurologia és a pedagogia kdzos
torol fakado 11j tudomanyanak fejlédését.

A gyermekek fejlodése, nevelése, a kisgyermekkori agyfejlodés megtamo-
gatdsa egy nemzet gyarapodasanak is kritikus kérdése, mivel csak a boldog, ki-
egyensulyozott és jo képességli gyermekek valhatnak alapjava egy fenntarthato
és prosperalo tarsadalomnak. Amikor okos modon befektetiink gyermekeinkbe
és csaladjainkba, a kovetkezd generacio azt biztosan visszafizeti. A szeretet-
teljes és szakszerli, vagyis tudomanyosan is megalapozott nevelés, a bizton-
sagot nyujto kotddésrendszer €s a stimuldld, ingergazdag kornyezet egyfajta
kulcs a boldog és elégedett emberi életit megalapozasahoz. Hosszu tavon csak
a csaladot, a sziildi és kisgyermek-neveldi munkat alapvetd értéknek tekintd
tarsadalom lehet versenyképes, amely lelkileg és testileg egészséges generacio-
kat képes felnevelni. A minden szempontbdl elsébbséget élvezd professzionalis
kisgyermeknevelés tehat nem csupan pedagogiai, hanem globalis kérdés is.

A kora gyermekkori, egészséges fejlodést biztositod programok sziikségessé-
ge és megtériilése vitathatatlan. K6zponti kérdés, hogy mit adunk — és mit nem
adunk — gyermekeinknek életiik elso esztendeiben. Az okos korai befektetések
egyfajta kulcs a boldog emberi élet megalapozasadhoz. Ezt minden sziilonek és
kisgyermeknevel6 szakembernek meg kell éreznie és értenie, hiszen az 0 val-
lukon nyugszik a hatartalan és kiaknazhatatlan lehet6ség és a rendkiviili fele-
16sség, hiszen a korai évek orokkeé benniink vannak. A kutatocsoport szeretettel
varja a neuropedagogia irant érdeklodo kollégakat.
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A HAGYOMANYOS VALLASI ELMENY
MARADVANYAI

Koénya Sandor Nézziink égre! cimii kotetérol

The Remains of Traditional Religious Experience
(On Sandor Konya's Neézziink égre! [Let us Look at Skies!])

Ostaci tradicionalnog religioznog dozivijaja
(O knjizi Sandora Konje: Nézziink égre!/Gledajmo u nebo!)

A népi vallasossagot foltard vajdasagi néprajzi kutatasok egyedi darabjai a
hagyomanyos vallasos népénekek, amelyeknek kiemelkedd gyfijtéje és népsze-
risitdje teriiletiinkon Koénya Sandor. 2004-ben a Thurzo Lajos Kozmuivelodési
Ko6zpont kiadasaban jelent meg elsé kotete Harmatozzatok egek! cimmel. A
szerz6 az el6szoban vallasos népénektarnak nevezi munkajat, de kiemeli an-
nak néprajzi jellegét is, hiszen a valtozatok bemutatasaval, a dallamok elem-
zésével is foglalkozik a kiadvany fejezeteiben. A masodik témaba vago kotete
2014-ben jelent meg a Forum Konyvkiadonal a Létiink Kényvek sorozat elsé
koteteként Brenner Janos szerkesztésében. Bizonyos értelemben nevezhet-

juk folytatasnak, kiegészité kiadvanynak is a
masodikat, hiszen az elsé kotet alcimébdl is
kivilaglo tematika (Népiink vallasos énekei
Eszak-Bdansdgban) tovabbgondolasaval, a ku-
tatasi teriilet kiszélesitése kovetkeztében elért
eredmények bemutatasat elorevetiti a Nezziink
égre! paratextusaban (lrdsok a vajdasdgi nép-
énekekrol). A kotet tiz, vallasos népénekekkel
foglalkozo tanulmanyt tartalmaz.

Koénya Sandor mikézben az egyes népéne-
kek elemzésével, valtozatainak kozreadasaval
foglalkozik, kitér az eléneklés idejének apro-
pojara, az adott naptari év linnepének eredeté-
re és mai tiszteletére azokon a meghatarozott
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telepiiléseken, ahol a népénekgytijtést végezte. Voigt Vilmos A vallasi élmény
tortéenete cimii kotetében felteszi a kérdést: ,,napjainkban mit is nevezhetiink
valodi vallasi élménynek, s mi az, ami csak hasonlit erre? Csak a szentaldo-
zas, a Mekkaba zarandoklas, Yong Mun tiszteletes tobbezer résztvevovel meg-
rendezett »népek kozotti hazassdgai« — vagy Beethoven Missa Loemnisének
meghallgatasa, egy »satanista« rock-koncert, esetleg a wimbledoni tenisz-csa-
tak élménye is?” (VOIGT 2004). A gyakran ismételt 19. szazadi valtas miatt
napjainkban, kdrnyékiinkon is felmeriil Voigt kérdése. Konya Sandor kotetében
a népénekek bemutatasa mellett képet kaptunk az észak-bansagi régio, de egész
Ot seb cimil tanulmany szokasleirasa példaul kulturalis antropologiai szempon-
tu elemzés, melyben megorokitésre keriilt a kereszt letakarasanak és leleplezé-
sének hagyomanya vidékiink templomaiban a nagypénteki szertartas keretében.

Az els6é népénekeket tartalmazo kotet bevezetojében a folklorista miivét kii-
16nosen a fiatalok figyelmébe ajanlja, ,.hiszen az énekeinkben rejld szépség le-
nyligozo, a bel6litk arado nyugodt erd biztonsagot nyujt” (KONYA 2004) — irja,
— am gytjtési tapasztalatai alapjan tudja és kozvetiti, hogy a tudas birtokléi és
voltaképpeni ,,megdrzdi” napjainkban az id6sek, kiknek a szellemi kincsestara
a kozeli jovoben tulajdonosaikkal egyiitt ,,az élet rendje szerint” a sirba szall.
Ezért is szamit kiilondsen fontos kiildetésnek a kantorok, a népi vallasos tar-
sulatok, imacsoportok €és egyhazi korusok tevékenységeinek, a hagyomanyos
értelemben vett vallasi élménynek a dokumentalasa.

Tiz tanulmany, melyek koziil néhany mar korabban legitimitast szerzett ma-
ganak megjelenésével a Hungarologiai Kozlemények, a Bacsorszag, a Hid és a
Létiink hasabjain; az Ot seb, A recitaciotol a négysoros stréfaig cimii munka
pedig a Magyar Néprajzi Tarsasag I. Tradicio Néprajzi Gytjtopalyazatan kivalo
mindsitést kapott. Négy tanulmany a kotetben elsd kozlés, észlelhetd eltérés
azonban nem mutathat6 ki a mar publikaltaktol, vagyis folydirat- és kotetszer-
kesztdi beavatkozasokra minimalis sziikség mutatkozott, mely szintén Konya
Sandor szakmai jartassagat igazolja.

A tanulmanyok, fejezetek csoportositasat kiilonféle szempontok szerint vé-
gezhetjiik.

1. A legtobb munkaban egy meghatarozott vallasi éneket vizsgal a szerzo,

melyekben kiemeli az eléneklés idejét, okat, de szo esik a torténetiikrol,
a hozzajuk fiiz6do iinnepek és szokasok eredetérdl is. Ilyenek példaul a
Lourdes-i énekeink, a Szent Ferencrdl zengjen sziviink égi dalt, a Szent
Janos aldasa és a Szent Anna-énekek Csokan cimi tanulmanyai.

2. Egyes énekek tobb vallasi élmény idején is elhangozhatnak az egyhazi
évben. Péld4ul a Hazaindulok éneke és az Alomiizé énekek. Az utobbit
imadkozas, 4jtatossag, halottvirrasztas, kilencedezés alatt is énekelte/
énekli ugyanaz a vallasos tarsulat.
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3. A tanulmanyok nagy részében egy meghatarozott énekre és annak va-
ridnsaira korlatozodik a vizsgalodas, mig a karacsonyi énekekben és az
oltalmat és kozbenjarast kérd énekekben alfejezetek formajdban mutatja
be tobb szent kultuszat és a fobb karacsonyi énekeket vajdasagi telepiilé-
sekre lebontva.

A kotetet az egyes fejezeteiben talalhato térképmellékletek teszik még ér-
tékesebbé. A Kirje-dallam vajdasagi valtozatai cimi munkaban a valtozatok
gytjtésre keriiltek Vajdasag mindharom régiojabol. A mar emlitett kiszélesi-
tett kutatasi teriiletet, a korabbi mili tovabbgondolasanak eredményét e tanul-
many kivaloan érzékelteti, hiszen a Kirje-dallam hat bansagi, 6t bacskai és két
szerémségi variansat kozli feltiintetve a pontos leldhelyét is. Az Ot seb cimii
tanulmany esetében beszélhetiink igazan osszetettségrél. Habar minden tanul-
many valamilyen formaban eltér egymastodl, e munka kapcsan 1épi tul igazan a
szerz6 a téle megszokott kutatasi keretet. Egy ma is hatarozottan, kornyékiin-
kon kivételes modon még €10 vallasi élményt, szokast mutat be, a kornyékbeli
szokasvariansokat is bemutatva, elemezve. A Szent Ferencrol szolo énekekkel
foglalkoz6 tanulmany bevezeté gondolatait, a jelen lesujtod allapotait a keresz-
tény hit, a szentekhez valdo imadkozas elmaradasaval hozza &sszefiiggésbe, s
bemutatja Szent Ferenc valamikori gazdag kultuszat szélesebb korben és kor-
nyékiinkon. Nalunk a Szent Ferencrdl szol6 énekek igen nagy multra tekintenek
vissza, hiszen a Bansag északi része, igy a Konya Sandor altal e tanulmanyban
vizsgalt Csoka is szegedi kirajzas, s a ferencesek jelenléte régota szamon tartott
e vidéken, akarcsak a Bacskaban, ahol a torok fennhatosag végén és azutan is
a katolikusok lelki gondozasat a ferences testvérek végezték (SILLING 2002).

Konya Sandor kétetének kiilondsen jelentdés mozzanatai az énekek végén
feltiintetett gyUjtési helyszin, a gytjtés ideje, az adatkozlo neve és életkora.
Beszélgetotarsainak megbecsiilésérdl és tiszteletérdl a kotet végére illesztett
arcképcsarnok tanuskodik, amelyben eldénekeseit, kantorait és népi énekeseit
mutatja be. A tanulmanyok fényképes formaban tartalmazzak még a szentekrol
a kutatott telepiilésen Orzott targyakat, képeket, szobrokat, tovabba a kéziratos
kantorkonyvek egyes oldalait is.

A kéntor mint hagyomanyformald, szellemi vezeté Konya Sandor vallasos
népénekekkel foglalkozo kéteteiben (KONYA 2004; KONYA 2014) kdzponti
szerepet kapott. A szakirodalom kiemeli, hogy a kantor, ha huzamosabb ideig
tevékenykedett a telepiilésen, hosszu id6ére meghatarozta a falu népének ének-
ismeretét, éneklési modjat és a vallasos szokasok megtartdsanak rendjét is. Am
esetiinkben a kornyékbeli telepiiléseken, ahol a kantorok szerencsés modon
tobbnyire az adott falu sziilottei, a gyermekkoruktol fogva beléjiik ivodott val-
lasi szokasokat, énekeket a kantori képesitésiik megszerzése utan is, az iskola-
ban tanult munkamodszerek €s elvarasok ellenére, valamilyen szinten megoriz-
ték, apoltak és tovabbadtak. Annyi bizonyos, hogy ha nincsenek helyi kdntorok,

119



Fehér V.. A HAGYOMANYOS VALLASI ELMENY...  LETUNK 2015/3. 117-120.

el6énekesek vagy onjelolt vallasi vezetdk, a lakossag lelki gondozasa helyben
lako lelkészek hidnyaban mar évtizedekkel ezeldtt hanyatlasnak indult volna,
s Koénya Sandor hagyomdnyos vallasos népénekekkel foglalkozo koteteit nem
tarthatnd ma kezében az olvaso.
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KONYA SANDOR: NEZZUNK EGRE!!

Irdsok a vajdasdgi népénekekrdl

Konya, Sandor: Nézziink égre! [Let us Look at Skies!]
(Texts on Hungarian Folk Songs)

Sandor Konja: Nézziink égrel/Gledajmo u nebo!
(Zapisi iz kruga madarskih narodnih pesama)

Ha annak a gondolkodéasnak a motivumait szeretnénk feltérképezni, amely
Koénya Sandor Nézziink égre! cimii kotetét 1étrehozta — persze ennek autenti-
kus elbeszélésére csak a szerzé képes! —, akkor a kovetkezd asszociacios sort
hozhatnank 1étre: a mult massdagara kérdezd jelen — jovéalkotas — hagyomdny-
tisztelet — kollektiv emlékezet — vilagértés — esztétikai tapasztalat — kulturalis
identitds.

Koztudott, hogy a mult modelljeire és torténéseire mutatd magatartas min-
dig jelen érdekii kérdezés is. Jovoje csak annak a nemzeti/etnikai kdzdsségnek
van, amely emlékezik, tiszteli és megérti sajat multjat. A puszta reprodukalas,
utanzas helyett tudatosan, alkoté moédon fordul hagyomanyai felé. A mult meg-
értése a mikodoképes életvezetés és perspektivikus jovokép feltétele. A hagyo-
manykeresés és -értés nemzeti dnidentitasunk legitimal6 feltétele.

A katolikus népénekek gytjtése révén Konya Sandor egy olyan kollektiv
tudatforma felé fordult, amely a mult massaganak archaikus tudati és nyelvi
vonatkozasait tartalmazza — miként a népkdltészet 1éte is ilyen! —, ugyanakkor
€16 formaként, miikodo kultaraként hat. Az archaikus népi imadsagok és nép-
énekek olyan tudast jelentenek mindannyiunk szamara, amely a jelenben tetten
érhet6 folyamatos mult id6 egy részletét jelenti.

A templomi liturgia, illetve a paraliturgikus események soran a kozosség-
képzo és egyéniségalkotd szokasrend, viselkedéskultira, kdzosségi emlékezet,
vilagtapasztalat s nem utolsdsorban szilard esztétikai értékrend hagyomanyo-
zodik tovabb.

I' Elhangzott a konyv egyhazaskéri bemutatojan, 2015. januar 31-én.
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Mirdl van sz6? Mely vallasos énekeket mutatja be szamunkra Konya Sandor
konyve? A hazaindulok énekének, az dlomlizo, a kardcsonyi, a lourdes-i, az
oltalomkérd, illetve a Szent Anna-, a Szent Ferenc-, a Szent Janos-énekeknek,
valamint a ,,szenvedés idejé”-hez, a kereszt ,leleplezésének” szertartasdhoz
kapcsolodo versek, valamint a Kirje-dallamok hangszeres és vokalis jellem-
z6inek zenei feldolgozasaval taldlkozunk, €s egy Osszetett, interdiszciplindris
vizsgalathaloval szembesiiliink.

A vallasos népéletben jartas ember szamara ismert vilag értelmezése kulta-
ratorténeti, vallasos és targyi néprajzi, népkoltészeti, kulturalis antropologiai,
néplélektani és esztétikai, nyelvi és nyelvjarasi népi tudasunk gazdagsagarol
vall. A szakralis népi kultiraban miikodé kozdsség életének kultikus esemé-
nyeibe és szertartasaiba nyeriink betekintést altala.

Koénya Sandor kutatdsainak kiinduldpontja a sziikebb sziil6fold, Csoka és
kérnyéke volt, majd fokozatosan Eszak-Béanatra, Banatra, majd az egész Vajda-
sag teriiletére kiterjedtek.

Konya Sandor kdnyvének az egyik legszebb hozomanya talan az, hogy onis-
mereti térképet, kulturalis brevidriumot tart elénk és mutat fel. Arrol szol, hogy
kulturalis, szellemi értelemben milyen gazdagok vagyunk!
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KOSZONTO!

Editor’s Address

Alokucija
Tisztelt Holgyeim és Uraim!

Engedjék meg, hogy a Forum Konyvkiadod Intézet nevében kdszontsem
a jelenlévoket. A mai konyvbemutatd — nyugodtan kijelenthetjik — egyfajta
emlékezés is. Az emlékezés, a visszaemlékezés gesztusai — tudjuk valameny-
nyien — kozos torténelmiink attekintésének kihagyhatatlan pillanatai, a tor-
téntek megértésének, az arra valo torekvésnek mindenképpen elengedhetetlen
mozzanatai. Mert szamos frazist, elcsépelt kifejezést hallhatunk haborukkal
kapcsolatban, amelyek igy vagy ugy tiintetik fel a veszteseket vagy éppen a
gybzteseket, a hatalmi viszonyokat, a fiiggdségi formak szamtalan artikula-
ciojat, de arra kevesen koncentralnak, hogy a
haboruban részt vevo emberek, a harctereken
harcolok milyen élményvilaggal, milyen ta-
pasztalattal, ralatassal szemlélték a torténte-
ket, hogyan rendelddtek ala a nagyhatalmak
kiizdelmeinek, stratégiainak, hogy ezeknek
az embereknek mit kellett atélnitik, mit kellett
elszenvedniiik a Nagy Héboru — de akar mas
vérontasok — soran.

Ezért is kiilondsen fontos a Forum Konyv-
kiado szamara, hogy a Temerini Muzeumbara-
tok Egyesiiletével kar6ltve, a Létiink Konyvek
sorozatanak masodik konyveként mi is meg-
vilagithatjuk a haborts eseményeket emberi

I Elhangzott 2015. januar 30-an Temerinben, K. Jozsef ,, Pedig én katona akartam lenni”
cimi kdnyvének bemutatojan.
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perspektivakbdl, hogy egy kicsit mi is hozzdadhatunk a masképp latas, a mas-
képp lattatds modozataihoz. A teljesség igényéhez ragaszkodva azonban min-
denképpen meg kell emlitenem azokat a kiadvanyokat, folydirat-publikaciokat,
amelyek szintén a Forumnal, a kiad6 vonzaskorében lattak napvildgot az elsd
vilaghaboru tematikéjaval kapcsolatban. fgy természetesen e mellett a kiadvany
mellett kihagyhatatlan Koczka Jozsef orvosndvendék vilaghaborus napldja,
Frei Antal naptara, amely a Létiinkben jelent meg, vagy éppen Varady Karoly
¢s Foldes Janos emlékei a Hid folyoiratbol — ha most csak sziikebb patridnkra
Osszpontositunk.

K. Jozsef visszaemlékezései a mar emlitett perspektivakhoz, koriilmények-
hez remek Gtmutatoul szolgalnak, de egy pillanatra sem szabad megfeledkeziink
Okrész Karoly és Csorba Béla gondos munkajarél, amelynek soran a kéziratot
jegyzetapparatussal, bevezetovel lattak el, hogy még inkabb, még pontosabban
kovethetok legyenek az események, hogy ezzel még precizebb kapcsolodasi
pontokat talalhassunk személyes — esetleg j — ismereteink és K. Jozsef kozle-
gény élményvilaga kozott. A szoveggel valo torddésiik, magyarazataik egyben
teret nyitnak a legszélesebb olvasokdzonség szamara is ezen élményvilag in-
tenzivebb atéléséhez, befogadasahoz, annal is inkabb, mert a miivelt, kivételes
iraskészséggel megaldott temerini butorasztalos tobbnyire szabatosan fogal-
maz, mégis fel-felbukkannak olyan nyelvi regiszterek, kifejezések — példaul a
»cvibak”, ,,cugszfiihrer”, ,,basavalja”, ,,mamaliga” stb. —, helyszinek (és koziiliik
is joval tobb mint szaz), itt-ott olyan nyelvtani jelenségek, amelyek magyarazat-
ra, pontositasra szorultak.

Erdemes réviden utalnunk arra, hogy a ktetben nemesak irasos megjegyzé-
sek, magyarazatok jelennek meg Okrész Karoly és Csorba Béla széveggondoza-
sanak koszonhetden (hozza kell tenniink, hogy a fébb utvonalakat, harctereket
a kotet cimrendszere is megvilagitja), hanem szamos képanyag — és hogy a kii-
16nboz0 frontallasok, hadi utak, menetelések utvonalai is vilagosan kovethetdek
legyenek —, par térkép is szinesebbé teszi a kotetet.

A frissen megjelent kdtet — nyelvezetébdl, stilusabol adédoan — rendkiviil
konnyen olvashato, felépitése, szerkezete attekinthetd, de nem csak emiatt érde-
mes sikerre a kiadvany. A szovegek mogott ott rejtezik egy érz6 ember vilagla-
tasa, egy valoban emberi szemszog is, ugyanis azok a viszonyulasformak, azok
a bajtarsi hozzaallasok, amelyek testet dltenek K. Jozsef soraiban, gondolatai-
ban, méltan jelenthetnek akar példat a mai — fiatalabb — olvasok szamara is, még
akkor is, ha egy-két pillanatra melldzziik a borzalmakat, a haborts tematikat,
poétikat.

Osszegzésképpen szeretettel és tisztelettel ajanlom figyelmiikbe K. Jozsef
elso vilaghaborubeli visszaemlékezéseit, a kiado legfrissebb kiadvanyat.
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On Jozsef Kozma's Book

O knjizi JoZefa Kozme

,, Pedig én katona akartam lenni” cimmel jelent meg az ujvidéki Forum
Konyvkiado és a Temerini Mizeumbaratok Egyesiilete kozos kiadasaban egy
j6 tollu ujvidéki asztalosmester tobb évtizeden at 6rzott kézirata, melyben kro-
nologikus sorrendben dsszegezte elsd vilaghaborus élményeit, attol a pillanattol
kezdve, hogy tizenhét esztendés koraban — mivel fiatal kora miatt még katona
nem lehetett — elszegddott trénkocsisnak, egészen az Osztrak—Magyar Monar-
chia dsszeomlasaig. A szerzé Kozma Jozsef — vezetéknevének csupan kezdo-
betiije keriilhetett a konyv élére, mivel 6rokose ehhez makacsul ragaszkodott,
szamomra teljesen érthetetlen okok folytan, hiszen a Létiinkben 2010-ben ko-
z0lt részletek alapjan a téma irant érdeklédok elott aligha maradt titok a visz-
szaemlékezések irojanak kiléte. Tobbszor is probalkoztunk ugyan meggy6zni a
hozzatartozokat allaspontjuk megvaltoztatasara, ez azonban nem sikertilt. Bele
kellett torédniink, hogy vannak irracionalis félelmek is, amelyek mara mar el-
veszitették Iétalapjukat, de néhany évtizeddel ezel6tt még nagyon is realisnak
voltak tekinthet6k. Végiil a sajto ala rendezés €s a torténelmi koordinatak kije-
161ése, valamint az egyéb szerkesztési és szervezési kérdésekben velem egyiitt
tevékenykedé Okrész Karolynak lett igaza, ugyanis végiil a kézbe vehetd kotet
varazsa, s talan az elsd, janudri temerini konyvbemutatd pozitiv visszhang-
ja megtdrte a jeget, és az Ujvidéki Magyar Olvasokor altal szervezett jiniusi
bemutatora mar a hozzatartozok is eljottek, és jogos biiszkeséggel fedték fel
K. Jozsef kilétét. Arra azonban 0k sem tudtak valaszolni, mikor kallodhattak
el a memoar elso oldalai, és hogy mi torténhetett az 1918. november 1-jén véget
ér6 kézirat folytatasaval, melynek egykori meglétét alapos okunk van feltéte-

I A kényv 2015. junius 20-an, Ujvidéken, a Petéfi Sandor Magyar Miivel6dési Egyesiilet
konyvtaraban megtartott bemutatojarol.
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lezni. A Mester és Margarita szellemében csak abban bizhatunk (1am, a remény
is lehet irracionalis), hogy kézirat nem ég el — reméljiik, egyszer még ezek a
franciakockas lapok is elokeriilnek valahonnan.

Ez annal inkabb fontos volna szamunkra, mert Kozma Jozsef szavahiheto
tani. Mindez természetesen csak a leirtak dokumentumértéke miatt érdekes,
ami azért nem semmi. Okrész Kéroly figyelt fel ra, hogy tobb esetben akar az
eltemetett hosi halottak sirhelyét is pontosan be tudnak azonositani a kései ku-
tatok, annyira preciz Kozma helyismerete, és olyan pontosak topografiai meg-
hatarozasai. Egyéb élményeit is pontosan, tilzasok nélkiil veti papirra, stilusa
mégis plasztikus, fogalmazasat nem érezziik nehézkesnek még olyankor sem,
amikor tolla itt-ott megbicsaklik, vagy foloslegesen ismétel szavakat, netan a
mondaton beliil rosszul egyeztet.

Meggy6z06 ereje mindenekel6tt nagyfoku beleérzd képességeén, empatiajan
alapul. Bajtarsai sorsa irant nem kdzombds, de realista. Hazaja irant elkotelezett,
még sincsenek hangzatos l6zungjai. Embertarsaiban, beleértve az ellenséges
katonakat is, mindenekel6tt az embert latja. Szerencsésen elkeriili a memoarok
hitelét igen gyakran lerontd tudalékossagot, a mindentudé masnapos okosko-
dast, az utdlagos magyarazatot vagy Onigazolast. A fronton és a hatorszagban
kinloédok sorsat befolyasold in. nagy torténelmi eseményekrél legfeljebb egy-
két mondatot vet oda, és azt is csak akkor, amikor elkeriilhetetlen. PI. ,,...féluton
egyszerre csak egy honvédhuszar vagtat a parancsnokunkhoz paranccsal, hogy
azonnal forduljunk vissza, mert a szerbek attorték a frontot. A Potiorek-féle
arulas ekkor volt” (16). Vagy: ,,Ekkor tudtuk meg, hogy az oroszok elzavartak a
cart, ¢és kitort a Kerenszki[j]-féle forradalom, nem akarnak harcolni. Es ezutdn
megkezd6dott a ykomazas«” (72). Vagy amikor a hazatoduld katonaktol hirét
veszi, hogy vége a habortinak: ,,Csak alltam, mint a sobalvany. Talan békekotés
tortént? Egyrészt oriiltem, hogy nem kell tovabb katonaskodni, hiszen elég volt
tobb mint négy évig. De amikor meghallottam, hogy Grof Tisza Istvant meg-
gyilkoltak, mindjart tudtam, hogy nem fog j6 kijonni bel6le” (125).

Miifajilag Kozma Jozsef munkaja leginkabb a népi élettdrténetek kozé sorol-
hato, azzal a dont6 kiilonbséggel, hogy mind nyelve, mind szemlélete sok tekin-
tetben mar eltavolodott a paraszti vilagétol. Iparoscsalad tehetséges gyermeke,
aki tanitoi javaslata ellenére sem mehet rendes uton gimnaziumba — csaladjanak
még harom gyermeket kell nevelni — ezért igazgatdi tiamogatdassal a magantanu-
161 utat valasztja. (Mellesleg kozben kortarsaival — inasokrol és gimnazistakrol
van sz6 — 1913-ban megalakitja a helyi futballklubot, amely ma egyike a legré-
gebbieknek a Délvidéken.) Az ifji Kozmat tett- és kalandvagy hajtja — ez akko-
riban szerte Eurdpaban divatos életérzés irok és értelmiségi vilagfiak korében
is — egy olyan korban, amely hovatovabb mar ,,varazstalanitva” lett, igy kapora
jon szamara (is) a haboru, hogy vilagot lasson. Cimborajaval titokban a szom-
széd faluba szoknek, felcsapnak trénkocsisnak, bar még sosem hajtottak lovat,
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szekeret. [gy kezd6dik a kalandok sorozata, mely egyben az elbeszéld sorsfona-
lais. A cselekmény gerince voltaképpen nem mas, mint a fiatal trénkocsis, majd
a Csernovitzban besorozott katona hanyodasanak €s életreval6 tetteinek abra-
zolasa a vilaghaboru kiilonféle véres frontjain, Szerbidban, Galiciaban, Bukovi-
naban, Eszak-Olaszorszagban és a hatorszagban. Az eldadasmod természetes,
az események menete jol kovethetd, valoszini, hogy torténeteit, vagy legalabb
azok egy részét Kozma, miel6tt az 1940-es években papirra vetette volna, tobb-
szor elmesélte. (Unokai, akik ma mar javakorabeli emberek, az Gjvidéki konyv-
bemutaton elmondtak, hogy nagyapjuktol id6s koraban — 1969-ben halt meg — a
konyvben leirt torténetek java részét él6szoban is hallottak.)

A harci cselekmények, katonakalandok ¢és a 1épten-nyomon leselkedd ha-
lal képzetei mellett meglepden nagy szerepet kapnak az étkezés €s részben az
italozas motivumai, ami csak részben fiigg 6ssze Kozma mindennapi feladatai-
val. Els6 és masodik vilaghaborus katonanaplok tanulmanyozasa soran erre a
jelenségre tobbszor felfigyeltem. Azt gondolom, voltaképpen mindennapi, re-
alisztikus elem, ami — mig volt Kelet-Europaban ¢és a Balkénon sorkatonasag
— abban a kozhelyben fogalmazodott meg, hogy a katona mindig ¢hes, masrészt
jOl tiikkrozte a valosagban nemegyszer ¢hezé frontharcosok almait. Kozmanal
rengeteg szo esik ételekrdl a katonakonzervtdl a disznopaprikasig, a lopott koc-
kacukortol a pulykapecsenyéig, a joféle boroktol a harci allasokban vodrokben
osztogatott rumig, mert részegen a kibirhatatlant is kdnnyebb kibirni.

A novellisztikus mikrotorténetek, az anekdotikus elemek fiizérré formalo-
do gazdag lancolata persze lehetové teszi azt is, hogy a katonatorténetet akar
regényként olvassuk, a magunk 6romére, minden kiilondsebb tanulsag nélkiil
egy zOldfiill, de bator ¢s nemeslelki fiatalemberrdl, aki Stok Fiilop lovaival, a
Jancsival meg a Liszkaval elindult vilagot latni, mert mindenaron katona szere-
tett volna lenni. Céljat végiil elérte: katona lett, sok bajtarsa halalat megsiratta,
harc kdzben 6lt, mert a biint nem lehetett elkeriilni, megsebesiilt, végiil haza-
tért, sok-sok élettapasztalattal a batyujaban. Az olvasé akar oriilhetne is hdse
szerencséjének, hisz, mint a népmesék Hiivelyk Matyija, sok-sok kaland utan,
hazatalalt sziilei hazaba.

De a torténetnek, mi mar tudjuk, rossz lesz a vége: ,,Délutan én és a Kiss And-
ras, aki szintén érvezetd volt, kimentiink a temetObe, ahol, mint azel6tt is min-
denszentek iinnepén, sok nép volt. Ahogy sétalgattunk ott, egyszerre csak elénk
allt egy katona, hogy vegyiik le a csillagot és a sapkarozsat. A katonak temeriniek
voltak, de én egyiket sem ismertem. Mi persze nem akartunk engedelmeskedni,
sot Kiss azt mondotta nekik, hogy még majd maguk is driilnének, ha fent volna.
Erre kozrefogtak, és letépték mind a ketténk rangjat és sapkarozsajat.”

Azt kell higgytik, barmi (barki) volt is az oka, hogy az eredeti kézirat folyta-
tasa itt megszakadt, miifaji tekintetben mesteri volt a beavatkozas.
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Az els6 vildghaboru traumatikus élménye nemcsak a hadituddsitokat, -fo-
tosokat és rajzolokat, koztiik ismert vajdasagi festomiivészeket €s filmrende-
z6ket — mint pl. Pechan Jozsef, Zador Istvan, Bosnyak Erng (NEMETH 2014)
— késztetett arra, hogy dokumentaljak és ezaltal az utokorra hagyomanyozzak a
haboru eseményeinek és torténéseinek tapasztalatait, hanem szamos, a fronton
szolgalatot teljesitd katonat, az egyszer(, vidéki tanitotol/tanartdl a majdnem
irastudatlan, illetve a mondatokat csak igen nehezen forméba 6ntd kozkatonan
(CSORBA—OKRESZ 2010; CSORBA 2014, 2014a) 4t a magasabb rangd, civil-
ben tudos, irodalmar/tollforgato tisztekig, mint Farkas Geiza (NEMETH 2004,
BENCE 2014a), Darvas Gabor (KALAPIS 1999: 876-877, GEROLD 2001:
64-65) vagy Munk Artir (BORI 1981). Ismertek természetesen Csath Géza
haborus naplofeljegyzései és levelei (CSATH 1997) is.

Az elsd vilaghabort élményeit és eseményeit tematizalo mivek kozott van-
nak szabalyos, a harctéren keletkezett szovegek, naplok ¢és feljegyzések, mint
Farkas Geiza (NEMETH 2004), Csath Géza (CSATH 1997), Koczka Jozsef
(KOCZKA 2014) naploi vagy Frei Antal (CSORBA 2014a) naptara. Masok,
mint a temerini Kozma Jozsef az 1940-es években (CSORBA-OKRESZ 2010),
illetve Darvas Gabor (DARVAS 1930), Munk Artar (MUNK [1930], [1933]
1981) és Farkas Geiza (FARKAS 1933) a haborut kdvetden tobb évvel/évtized-
del vetették papirra emlékirataikat, formaztak az idokozben ralatasi tavlatot
nyert élményeiket (naplo)regénnyé. A személyes (és traumatikus) élmény e vi-
szonylag kés6i konfesszioba, illetve fikcioba oldodasanak magyarazata feltehe-

I Akonyv 2015. januar 30-an, Temerinben, a Lukijan MusSicki Miivel6dési Hazban, Csorba
Béla, Brenner Janos és Okrész Karoly kozremiikddésével megtartott bemutatdjan elhang-
zott eldadas szerkesztett valtozata. A cikkben hivatkozés torténik a szerzé korabbi eldada-
saira ¢s munkaira (lasd BENCE 2014a, 2014b).
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tden az a gesztus, amit Lejeune a ,,megkonnyebbiilni, [...] levetni magunkrol
az érzelmek és a gondolatok terhét” (LEJEUNE 2003: 216) torekvéseként értel-
mez. Talan az sem véletlen, hogy a vajdasagi magyar irodalom tobbé-kevésbé
ismert elsd vilaghaborus regényei (Darvas Gabor, Munk Arttr és Farkas Geiza
alkotasai) egyt6l egyig az 1930-as évek elején jelentek meg.

Vilagirodalmi viszonylatban is ez id0 tajt keriilt az ir6i és befogadoi érdekld-
dés kdzéppontjaba az elsé vilaghaboru torténete, ekkor jottek 1étre — az élmény-
re valo majdnem két évtizednyi ralatasi tavlat nyGjtotta megértési tapasztalatok
és konzekvenciak révén — narrativai. Az altalunk vizsgalt regények abban a
kontextusban értelmezhetdk, amelynek vonzatkorét tobbek kozott Erich Maria
Remarque vagy Ernest Hemingway haborus regényei alkotjdk: a Nyugaton a
helyzet valtozatlan (1929), a Harom bajtars (1937), illetve a Bucsii a fegyverek-
16l (1929). Feltételezhetéen a nyugat-eurdpai militans torekvések ujboli felszin-
re keriilése is kihatott ennek az élményanyagnak a regényesitésére. Hogy az
els autentikus vajdasagi magyar (haborts) regények is jobbara az 1930-as évek
tajan jottek létre, az a nemzetkozi mozgéasok természetén tul a térségi kisebbsé-
gi irodalmi reprezentacio intézményeinek konstitualodasaval is Osszefiigg.

Darvas Gabor (1889-1972) a Kalangya szerzoi koréhez tartozo iro, szerepel
A Mi Irodalmunk Almanachjdban (1931) és az Akdcok alatt (1933) cimii antol6-
giaban. Huszondt évesen, az osztrak—magyar hadsereg katonajaként vesz részt
az elsé vilaghabortiban, ahova — regényébdl erre kovetkeztetiink — onként jelent-
kezett. A szerb fronton harcol, ahol tifuszos lesz, és a valjevoi jarvanykorhazba
kertil. Itt esik hadifogsagba, gyaladzatos, embertelen koriilmények kozott is sike-
riil életben maradnia, hogy az Albanian keresztiil visszavonuld szerb hadsereg
foglyaként a poklok poklat jarja meg ismét. Innen a Szardinia melletti lakatlan,
viz nélkili szigetre, [sola d’Asinarara viszik 6ket, ahol kolera tizedeli soraikat.
Megprobaltatasainak kovetkezo allomasa a franciaorszagi hadifogsag lesz. Sza-
badulasa utan Obecsére tér vissza. 1912-ben, Budapesten szerzett gépészmér-
noki oklevelét és szaktudasat kamatoztatja (egy szerszamgyar f6szervezdjeként
¢s tarstulajdonosaként) Haifaban, ahova 1935-ben emigral. Szenteleky Kornél
a rola, pontosabban a regényérdl szolo, 1931-ben keletkezett cikkében a ,,Min-
dent meggondoltam és mindent megfontoltam...” vajdasagi sikerérol tesz emli-
tést (SZENTELEKY 2000: 25). A mésodik vilaghaboru utani akadémiai magyar
irodalomtorténet is — feltehetden — erre a Szenteleky-megjegyzésre hivatkozik
(SZABOLCSI 1966). Ezeken kiviil még néhany adat all rendelkezésiinkre re-
gényének recepciojat illetéen (KRISTALY 1931; KALAPIS 1999), de éltaliban
véve nem sokat tudunk személyérdl és palyajarol, sot, az lehet az érzésiink, hogy a
réla sz010 lexikonszocikkek (GEROLD, 2002: 64—65; KALAPIS, 1999: 876-877)
is jobbara a regényében megjelenteken alapulnak, ami — megtortént eseményeket
elbesz¢éld, de mégiscsak fikcids prozarol lévén sz6 —nem lehet pontos forrasanyag.
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Munk Artar (1886—-1955) kalandos életébdl (cselédkonyves orvosként apolja
az elvonokuran levé Ady Endrét, didktarsaval és baratjaval, Brenner Jozseffel —
akinek konyveit €s naploit Csath Géza név alatt tartjuk szamon irodalmunkban
—, valamint Havas Emillel 4 repiild Vucsidol cimmel folytatasos regényt ir, ha-
joorvosként ocednjaro hajokon teljesit szolgalatot; a Carpathiaval els6ként érke-
zik a Titanic taléldinek megmentésére, kozelrdl éli at és szemléli az oroszorsza-
gi forradalom eseményeit) nem hidnyzik az els6 vilaghaboruban valo részvétel
sem. Tizendt honapon at orvos-féhadnagy. 1917-ben orosz hadifogsagba esik,
ahonnan csak 1921-ben tér haza. Schopflin Aladar (1929) ,,Hadifogoly-kony-
vek” cim alatt méltatja 4 nagy kdader (1930) cimii regényét. A hinterland (1933)
cimi alkotasaban ,,a mogottes orszagrész haborujat abrazolja.

K. JOZSEF TEMERINI ASZTALOS
NAPLOJA E KONTEXTUSBAN

Farkas Geiza 4 fejnélkiili ember ciml regénye a habor( egzisztencialis ko-
vetkezményeit megjelenitd Iélektani esettanulmany. A hinterland a hatorszag
,,mogottes haborujat” abrazolo tarsadalmi tablokép. Darvas regénye fiktiv naplo.
Nem kizart, hogy volt — miként Munk Artir regényeinek is — autentikus naplo-
elézménye?, de a ,, Mindent meggondoltam...” mar nem ez; az elbesz¢lt torténé-
a naplé mint életnarracio és a naplo mint regény miiformaja koziil az utobbi felé
vitte el a narraci6 iranyat, a miifajalkot6 tendenciakat (BENCE 2014b).

K. Jozsef, az elsé vilaghabor frontjait megjart temerini asztalos az emlékeit
—noha feltételezhetden 1étezett emlékiratainak is, az 6 miivének is egy elsddle-
ges, feljegyzésekbdl allo, mara virtualissa valt eldzménye — az 1940-es években
vetette papirra. Az ujabb haborus eszkalacio okan talan nem is véletleniil érzett
késztetést arra, hogy az elsé vilaghabor torténéseinek, eseményeinek kisem-
beri mivoltaban megélt élményeit, atéltségeit és tanulsagait papirra vesse. Miivét
a szoveget gondozo jegyzetird (Csorba Béla) naploként is értelmezhetd ,,visz-
szaemlékezés”-ként interpretalja. Ami igaz, hiszen az emlékezet megtartotta
események kronologikus rendben, egyes szam elsé személyl én-elbeszélo altal
megjelenitett leirasarol, életnarraciorol van szo. Ugyanakkor a megélt élmények
ideje €s a megiras aktualis ideje kozott eltelt tobb mint két évtized is megtette a
magaét, konfessziova oldva az emlékeket egy szemlélodo, targyilagos elbeszéld
jelenlétét tette lehetdvé. A hasonlosagok mellett (pl. a szerb, a galiciai-buko-
vinai, valamint az északolasz hadszintér bemutatasa) ez a mozzanat meg is

2 Szabadkan, az Elgtjel kiadasaban latott napvilagot 1999-ben. Munk Artar: Naplo 1915—
1916. Szabadka: Eletjel, 1999
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kiilonbozteti, massa teszi, mint az emlitett, ismert elsd vilaghaborus regényeket.
Nem kommental, nem értelmez, nem lazad, nem ironizal, mint a ,, Mindent meg-
gondoltam...” vagy A hinterland elbesz£l6i és szerepldi. S talan épp a ,,sorsba
vetettség”-nek ez az érzelmeket és intellektualis atéltséget is nélkiilozo elbeszé-
Iése révén lesz hatasos, a dolgok egyszerli rogzitésével érzékelteti, hogy milyen
semmis kis pont az ember a vilagméretii katasztréfdban, hogy miként valtozik
meg az ember a habortiban vagy egyenruhaban, s miként valik hatalmi korok
érdekeinek, korruptsaganak, alantas céljainak eszkozéve és adldozatava.

,,K0zben Potierek hadserege rendetlen futasban, fejvesztve menekiilt. A fold
allandoan rengett a visszavonulo csapatok dongésétol. A szerbek gyors hatrahu-
z6dasa tligyes hadicselnek bizonyult, s tdmadasba ment at. Erre a jeles osztrak
hadvezér ugy latszik nem szamitott. A minden rendszer nélkiili handabandazas
kovetkezményei most mutatkoznak, s az osztrak recept szerinti gogds-dolyfos tu-
datlansagban késziilt haditerv szégyenteljesen omlott 6ssze” (DARVAS 1930: 23).

K. Jézsef ugyanezt a kdvetkezoképp mondja el: ,,Kétnapi taborozas utan to-
vabbmentiink Brankovican keresztiil Valjevo felé, de a féluton egyszerre csak
egy honvédhuszar vagtat a parancsnokunkhoz paranccsal, hogy azonnal fordul-
junk vissza, mert a szerbek attorték a frontot. A Potiorek-féle arulas ekkor volt”
(16). Ennyi.

Akar tudatosan, akar oOntudatlanul, de K. Jozsef elbeszélése ilyetén
valé6 megformalasdba szocidlis tartalmu iizenet mélyil (s ez a ,,Mindent
meggondoltam...”-ban és A hinterlandban is jelen levd motivum): altala a front-
ra keriilt, a tisztek mellett kocsisként, tisztiszolgaként szolgalatot teljesitd, ne-
mes lelki, jozan logik4ju, a ,,jég hatan is megéld” parasztfii —a Darvas-regény-
ben Matics Joska, 4 hinterlandban Hanak Feri — alakjanak, azaz az alacsonyabb
szarmazasu kisembernek allit emléket, azoknak a haborut atélt kisembereknek
az emberi/hosi kiallasat mutatja be, akiknek sem pozicionalis, sem ideoldgiai
érdeke nem fiz6dott a habortihoz, s csak természetes eszességiikon €s talpra-
esettségiikon mulik, hogy sikeriil talélniiik a vérzivatart.
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TAJEKOZTATO

Kérjiik szerzdinket, hogy a Létiinkbe szant irdsaikat elektronikus formaban:
doc. formatumban juttassak el szerkesztdséglink (letunk@forumliber.rs) vagy a
fészerkesztd cimére (erikazambo@eunet.rs); magneslemezen vagy e-mailben,
csatolt fajlként. Tanulmanyaikhoz révid, magyar nyelvii tartalmi 6sszefoglalot,
illetve legalabb 6t kulcsszot illesszenek.

A beérkezett tanulméanyokat lektoraltatjuk. A tovabbi kapcsolattartas meg-
konnyitése érdekében (kiilon mellékletben) tiintessék fel elérhetségiiket: postai
¢és e-mail cimiiket, telefonszdmukat és (a szerz6i névsorba) személyes adatai-
kat: akadémiai fokozat(ok), csalad- és utonév, beosztas(ok), munkahely(ek),
helység(ek).

A tanulmanyok és az abrak szovegében egyarant Times New Roman betiiti-
pust alkalmazunk. A cikkek szovegének betlimérete 12 pontos; a tablazatok és
a kiilonféle abrak (valamint az esetleges labjegyzetek és az irodalomjegyzék)
esetében 10 pontos. Az idedlis karakterszam 34 000 (koriilbeliil 12 oldal). Kér-
juk, hogy a szdvegszerkesztés soran keriiljék a felesleges technikai eljardsokat
(pl. tabulatorok és betlikdzok alkalmazasa a térk6zok kialakitasaban: helyettiik
a behtizas, illetve a tablazatok hasznalatat ajanljuk). A tdblazatok szerkesztése-
kor vegyék figyelembe kiadvanyunk eddigi gyakorlatat, mintdit és a rendelke-
zésre allo laptiikor méretét. Kérjiik a szerzdket, hogy az abrakat, diagramokat
ne illesszék a szovegtestbe, hanem mellékletként, a beillesztés helyének pontos
jelolésével kiildjék el.

A sorok szdma madsfeles sorkdzzel oldalanként legfeljebb harminc. A szo-
vegben ne szerepeljenek indokolatlan sorkihagyasok. A szerzé neve (normal
betiitipus) és a dolgozat cime (FELKOVER NAGYBETU) a szoveg elején
all kozépzart helyzetben. A dolgozatnak a tudomanyos jelzet, illetve az angol
nyelvli cim beillesztése miatt nem lehet egysorosnal hosszabb fécime, s kér-
juk szerzoéinket, hogy mell6zz¢k az alcimeket. A kdzcimek irasmédja: NAGY-
BETU. A sz6vegeket — indokolt esetben — a decimalis rendszer segitségével
tagolhatjdk (a szakaszt nyité bekezdés elejére illesztett arab szdmokkal: 1.,
2., 1.1., 1.2. etc.). A Szemle rovatban kozolt recenzidkhoz és ismertetokhdz
nem jarul 6sszefoglald és kulcsszavak sem. Konyvrecenzioknal az ismertetett
konyv adatait az elsd bekezdésben kozoljiik. A konferenciabeszamolok eseté-
ben a szovegegész tajékoztat a rendezvény jellegérdl, adatairdl. A szdvegen
beliil a konyv- és kiadvanycimeket dolt (italic) betiivel emeljiik ki. Semmilyen
mas kiemelést nem alkalmazunk. A szovegkozi hivatkozéasokat zarojelbe tesz-
szlik (a teljes leirdst a tanulmany végén kozolt irodalomjegyzék tartalmazza).
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A szdvegkozi hivatkozasok formaja a kdvetkezoképp alakul; teljes mi esetén:
(IMRE 1996), annak egy részlete esetén: (IMRE 1996: 33—40). Tobbkotetes
mii esetében: (GYORFFY 1.: 37-159). Adott szerz6t6l felhasznalt tobb, azo-
nos évbél szarmazo mii esetén: (SZEGEDY-MASZAK 1980a), (SZEGEDY-
MASZAK 1980b: 30).

A tanulmény végén megadott irodalomjegyzék szoritkozzon a hivatkozott
szakirodalomra a kdvetkez6 lehetséges formakban:

IMRE Laszl6 1996. Miifajok létformaja XIX. szazadi epikankban. Debrecen

HANSAGI Agnes 2007. Tévelygések az ironia iranyaba. 1845 Eotvos Jozsef: A falu
jegyzbje = Szegedy-Maszak Mihaly—Veres Andras (szerk.): A magyar irodalom tér-
ténetei 1. 1800-tol 1919-ig. Budapest, 258-272.

CSAKY S. Piroska 2008. Humanista konyvtarakrol, olvasasi szokasokrol = Létiink 4.
29-41.

KAZMER Miklés-VEGH Jozsef szerk. 1970. Névtudomanyi eléaddsok. II. Névtudo-

manyi konferencia. Budapest, 1969. NytudErt. 70. Budapest

A kozismert és a szerz0 altal gyakran hivatkozott kiadvanyoknak széles kor-
ben elterjedt réviditéseit is hasznalhatjak: UMIL (Uj Magyar Irodalmi Lexikon),
MNy (Magyar Nyelv), ItK (Irodalomtorténeti Kozlemények), EKsz. (Magyar
értelmez0 kéziszotar) etc. Az egyes szakirodalmi tételek betlirend, azonos szer-
z6 munkain beliil pedig id6rend szerint kovetik egymast.

Kérjikk a szerzoket, hogy végjegyzeteket egyaltalan ne, labjegyzeteket is
csak indokolt esetekben alkalmazzanak. A 1abjegyzetek ne tartalmazzanak szak-
irodalmi hivatkozasokat!

A szerkesztoség
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INFORMACIJA

Mole se autori da svoje tekstove koje nameravaju objaviti u casopisu Létiink,
dostave urednistvu (letunk@forumliber.rs) u formatu doc. ili na elektronsku adre-
su glavnog urednika (erikazambo@eunet.rs) na disketi ili kao ata¢ment. Uz rad
treba dostaviti kratak rezime na madarskom jeziku i najmanje pet kljucnih reci.

Prispeli radovi se lektori$u. U interesu lakSe komunikacije sa autorima moli-
mo da se (u posebnom prilogu) naznaci: poStanska i e-mail adresa, broj telefona
i li¢ni podaci: akademska titula, prezime i ime, zvanje, radno mesto i sediste.

U tekstu studije i tekstualnom delu slike se podjednako koristi font Times
New Roman. Veli¢ina fonta u tekstualnom delu je 12, dok je u tabelama, u natpi-
sima slika (kao i u eventualnim fusnotama i literaturi) 10. Idealan broj karaktera
iznosi 34 000 (oko 12 strana). Molimo da se prilikom uredivanja teksta zane-
mare tehnicki postupci (npr. tabulator i upotreba razmaka medu slovnim mesti-
ma, umesto toga preporucuje se koris¢enje uvlacenja ili upotreba tabela). Kod
uredivanja tabela treba uzeti u obzir dosadasnju praksu, obrasce i na¢in preloma
naseg Casopisa. Mole se autori, da slike, dijagrame ne ugraduju u tekst, ve¢ da
ih posalju kao priloge uz tacno obelezavanje mesta gde se oni trebaju umetnuti.

Broj redova po strani moze biti najvise 30, uz prored od 1,5. U tekstu ne
treba da bude suvisnog preskakanja redova. Ime autora (ispisana fontom Nor-
mal) i naslov rada (BOLDOVANIM VERZALOM) stoji na pocetku teksta,
centrirano. Rad, zbog nau¢nog obelezja, odnosno zbog ubacivanja naslova na
engleskom, ne moze imati glavni naslov duzi od jednog reda a mole se autori da
ne koriste podnaslove. Naslovi odeljaka u radu se piSu VELIKIM SLOVIMA.
Tekstovi se zbog preglednosti mogu rasclaniti decimalnim sistemom (na pocet-
ku pasusa koji otvara odeljak treba upisati arapske brojeve: 1., 2., 1.1., 1.2. itd.).
Uz recenzije i prikaze koji ¢e se objaviti u odeljku pod nazivom Prikazi ne idu
ni recenzije niti kljucne reci. Kod recenzija podaci prikazane knjige se daju u
prvom pasusu. U slucaju kada se vrsi prikaz nau¢nog skupa, ceo tekst upucuje
na odlike i podatke konferencije. U okviru samog teksta naslovi knjiga i izdanja
se isticu italikom. Nikakvi drugi nacini isticanja se ne koriste. Pozivanje na lite-
raturu se u tekstu stavlja u zagradu (potpuni opis se daje na kraju rada u okviru
spiska literature). Forma pozivanja na literaturu u tekstu je sledeca: u slucaju
celokupnog dela: (IMRE 1996), kada se poziva samo na delove (IMRE 1996:
33-40). Ukoliko se radi o izdanju u vise tomova (GYORFFY 1.: 37-159). U
slu¢aju kada se pozivate na dela istog autora izdatih iste godine: (SZEGEDY-
MASZAK 1980a), (SZEGEDY-MASZAK 1980b: 30).

Na kraju rada spisak literature treba da sadrzi samo ona stru¢na dela na koje
se autor poziva u svom radu, i to u sledecoj formi:
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IMRE Laszl6 1996. Miifajok létformaja XIX. szazadi epikankban. Debrecen

HANSAGI Agnes 2007. Tévelygések az ironia iranyaba. 1845 Eotvos Jozsef: A falu
jegyzdje = Szegedy-Maszak Mihaly—Veres Andras (szerk.): 4 magyar irodalom tér-
tenetei I1. 1800-tol 1919-ig. Budapest, 258-272.

CSAKY S. Piroska 2008. Humanista konyvtarakrol, olvasasi szokéasokrél = Létiink 4.
29-41.

KAZMER Miklos—-VEGH Jozsef szerk. 1970. Névtudomdnyi eléaddsok. II. Névtudo-
mdnyi konferencia. Budapest, 1969. NytudErt. 70. Budapest

Mogu se upotrebiti i skracenice za dela koja su opSte poznata ili na koje
se autor &esto poziva: UMIL (Uj Magyar Irodalmi Lexikon), MNy (Magyar
Nyelv), ItK (Irodalomtorténeti Kozlemények), EKsz. (Magyar értelmez6 kézi-
szotar) itd. U okviru literature dela treba da su poredana prema azbu¢nom redu
autora, a u slucaju istog autora po hronoloskom redu.

Mole se autori, da beleske na kraju rada uopste ne koriste, a fusnote samo u slu-
¢ajevima kada je neophodno. Fusnote ne treba da sadrze pozivanje na literaturu!

Urednistvo

141



STYLE SHEET

Authors are requested to send their papers to Létiink in electronic form: they
should be in doc. format addressed to the Editorial Office (letunk@forumlibers.
rs) or to the general editor’s address (erikazambo@eunet.rs) on a compact disk
or in e-mail as an attached file. There should be a short summary of the contents
in Hungarian and at least five keywords.

The studies submitted will be edited linguistically and proofread. Please in-
dicate your name and address for further contact: address, e-mail address, tel-
ephone number, and other personal data (in the line of the author’s name): aca-
demic degree, surname and last name, status, workplace.

We use Times New Roman type in the studies and diagrams (pictures, illus-
trations, figures). The font size of the main text is 12. For tables, schemes and
diagrams (footnotes, bibliography) font size 10 is required. The ideal number of
characters is 34,000 (approximately 12 pages). Do avoid any unnecessary tech-
nical procedures (using tabulators and space in formatting; instead, we suggest
using indents and tables). Regarding tables, please notice the usual practice in
the quarterly. Avoid inserting diagrams into the text; send them as attachments,
marking the place of insertion.
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