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naucne konferencije studenata

A Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkori Konferencia (VMTDK) a Vajdasagi Magyar
Felséoktatasi Kollégium (VMFK, Ujvidék, 2001, www.vmtdk.edu.rs) tevékenységének
legnagyobb nyilvanos foruma. A kollégium a vajdasagi magyar tudomanyos és miivészeti
utanpotlas tervszerii nevelése érdekében egy Osztondijazasi és tutorialis oktatasi-képzési
rendszert miikodtet 2001 ota, kollégistai a vajdasagi fels6fokt tanintézmények legtehet-
ségesebb magyar egyetemi hallgatoi kozil keriilnek ki. A képzés harom évig tart, s végso
célja egy fiatal értelmiségi elit, elsésorban a leend6 vajdasagi magyar egyetemi tanari ka-
derréteg kialakitasa.

A tutor vezetésével elkésziilt kutatasi eredményeket a kollégistak minden év novemberében
a Vajdasagi Magyar Tudomanyos Didkkori Konferencian mutatjak be, ahol rajtuk kiviil
2012-ben még 158 egyetemi hallgato és fiatal kutato vett részt Vajdasagbol és a Karpat-me-
dence minden régiojabol. A VMTDK szekcidi feldlelik a tudomanyok és miivészetek min-
den agat. Az eddigi VMTDK-k mintegy 1300 fellépésnek adtak nyilvanos, magyar nyelvi
szinteret. A kollégium tizenkét év alatt 120 kollégistat és mintegy 100 egyetemi tanart/
kutatot vont be e folyamatba. A régi kollégistak koziil hazai egyetemen 17-en dolgoznak,
kiilfoldi egyetemen 5-en keriiltek munkaviszonyba, 5-en doktoraltak, 7-en magisztraltak,
20-an pedig doktoranduszok. A VMTDK Kristalygémb dijasai: Samu Janos Vilmos, dr.
Simon Vilmos, dr. Telek Tamas, mgr. Lazar Tibor, dr. Holl6 Berta, Beke Otto, Novak Anikd
és dr. Kiss Ferenc.
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Meggy6zddésiink €s a szervezetiink mogott allo bo évtized is azt tantisitja, hogy a vajdasa-
gi magyar tudomanyos utanpotlas tervszerti nevelésének egyik leghatékonyabb eszkoze a
VMTDK, a tudomanyos és miivészeti diakkori tevékenység serkentése.

Kulcsszavak: Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkoéri Konferencia, Vajdasagi Magyar
Felsdoktatasi Kollégium, tudomanyos utanpotlas, felsdoktatas, magyar szaknyelv, magyar
mint tannyelv, nyelvi tervezés

A Vajdasagi Magyar Tudomanyos Didkkori Konferencia (VMTDK) a Vaj-
dasagi Magyar Fels6oktatasi Kollégium (VMFK, Ujvidék, 2001, www.vmtdk.
edu.rs) tevékenységének legnagyobb nyilvanos foruma. A kollégium a vajda-
sagi magyar tudomanyos és miivészeti utanpotlas tervszerli nevelése érdekeé-
ben egy Osztondijazasi €s tutorialis oktatasi-képzési rendszert miikodtet 2001
Ota, kollégistai a vajdasagi fels6foku tanintézmények legtehetségesebb magyar
egyetemi hallgatoi kozil kerlilnek ki. A képzés harom évig tart, s végso célja
egy fiatal értelmiségi elit, elsésorban a leendd vajdasagi magyar egyetemi tanari
kaderréteg kialakitasa.

A kollégiumi tutorialis képzés a kollégista rendes tanulmanyait kiegészitd
egyéni foglalkozasokbol all. A tutor és a kollégista a kdzdsen kialakitott mun-
katerv alapjan dolgozik egy kutatasi téman, s az eredményeknek a Vajdasagi
Magyar Tudomanyos Diakkori Konferenciak biztositanak nyilvanossagot a vaj-
daséagi tudomanyos-fels6oktatasi kdzéletben.

Ez a szimbiézis a VMFK és a VMTDK kozott eddig kivaldoan miikodott.

A lathatatlan kollégium a 12 év alatt 120 kollégistat és mintegy 100 egyetemi
tanart/kutatot vont be e folyamatba. A régi kollégistak koziil hazai egyetemen
17-en dolgoznak, kiilfoldi egyetemen 5-en keriiltek munkaviszonyba, 5-en dok-
toraltak, 7-en magisztraltak, 20-an pedig doktoranduszok.

Meggy6z6désiink és a szervezetiink mogott allo évek is azt tanusitjak, hogy
a vajdasagi magyar tudomanyos utanpoétlas tervszerti nevelésének egyik legha-
tékonyabb eszkdze a Tudomanyos Diakkori Konferenciak szervezése, a tudo-
manyos és miivészeti diakkori tevékenység serkentése ebben az egyre inkabb
kikristalyosodo formaban.

A VMTDK-k eddig mintegy 1300 fellépésnek adtak lehetéséget az Ujvidéki
Egyetem keretein beliil, szervezett és szinvonalas formaban.

2002 novemberében Szabadkan, a Miiszaki Foiskolan rendeztiik meg az
I. Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkori Konferenciat, s azéta minden év
novemberében sor keriil erre a rendezvényre az Ujvidéki Egyetem valamelyik
karan, Szabadka és Ujvidék valtakozo helyszineivel — megszolitva minden tu-
domanyteriiletet/miivészeti agat és minden érdeklddd vajdasagi egyetemi hall-
gatot, fiatal kutatot. A VMTDK nemzetk6zi, kdzép-eurdpai jellegét pedig a Kar-
pat-medence tobbi régidibol érkezo résztvevok biztositjak.
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fgy sikeriilt kialakitani egy Karpat-medencei hatokérii, magyar nyelvii tudo-
manyos diakkori mozgalmat, interdiszciplinaris mithelyt, amelyben évente im-
mar mintegy 150 hallgato és 150 mentor vesz részt 0j kutatasi eredményekkel.

A szamok tiikrében (2002, I. VMTDK, Szabadka, 56 kutato; 2003, II.
VMTDK, Ujvidék, 76 kutato; 2004, III. VMTDK, Zenta, 82 kutato; 2005, IV.
VMTDK, Szabadka, 98 kutato; 2006, V. VMTDK, Ujvidék, 97 kutato; 2007,
VI. VMTDK, Ujvidék, 82 kutaté; 2008, 7. VMTDK, Ujvidék, 104 résztvevo;
2009, 8. VMTDK, Szabadka, 110 résztvevd; 2010, 9. VMTDK, Ujvidék, 150
résztvevo, 2011, 10. VMTDK, 153 résztvevo, 2012, 11. VMTDK, 188 részt-
vevo) is lathato, hogy konferenciank népszertisége fokozatosan nd, a hallgatoi
visszajelzések pozitivak, ami kdtelez benniinket.

A tudas-hatalom kettésére épiild modern tarsadalomban a VMTDK t6bbszo-
rosen is hianypotlo rendezvény, amely a vajdasagi magyar egyetemi hallgatok
életében kozosségteremtd, versenyszellemet kialakito, sikerorientald szereppel
bir. Kiilonleges jelentdsége pedig akkor valik nyilvanvalova, ha tudjuk, hogy
a tanulmanyaikat tilnyomorészt szerbiil végz6 vajdasagi egyetemistakat a ma-
gyar szaknyelv hasznalatara, kozéleti gyakorlasara Gsztonzi, ugyanis a tanacs-
kozés nyelve magyar.

Ez az egyetlen olyan forum Vajdasagban, amely nyilt palyazat Gtjan vald
részvételi lehetséget biztosit egyetemi hallgatoinknak és fiatal kutatdinknak,
hogy munkdikat bemutatva talalkozzanak, és kozéleti szintéren megéljék sajat
szakmai mivoltukat az Ujvidéki Egyetem keretein beliil — magyar nyelven. A
VMTDK-n egyetemistaink azt mutatjak be, hogy valasztott hivatasuk eszkozei
altal milyen modon tudjak megfogalmazni 6nmagukat. A VMTDK kovetkeze-
tesen iranyitja a vajdasagi magyar tudomanyos és politikai kozélet figyelmét a
vajdasagi felsdoktatas aktiv szereplOire, a fiatalok szakmai térnyerésének sziik-
ségességére, ami egy posztmodern tarsadalom kialakitasanak elofeltétele.

E harom nap programja a VMTDK koncepcidja alapjan szerves egészet al-
kot: a miivészeti produkciok, a péntek esti koncertek, kiallitasok, szinpadi pro-
dukciok képezik a hangulati bevezetot a szombati tudomanyos programhoz, a
plenaris és szekcids eldadasokhoz, amelyek a tudomanyok interdiszciplinaris
lehetoségeinek tarhazat kinaljak. A VMTDK t6bb nemzedéki miivészeti csopor-
tosulas, pl. a DNS posztalfabetikus kulturalis folyodirat és a Jelfolyam on-line
miivészeti folyoirat artikulalodasanal babaskodott, ezek a mithelyek a konferen-
ciabol néttek ki, annak legkomplexebb interdiszciplinaris-multimedialis hajta-
saiként.

A VMTDK célja, hogy folyamatos tudomanyos és miivészeti forumot te-
remtsen, s épp ezzel tegye tervszeriibbé a vajdasagi elitképzést, serkentse a
felsGoktatasi didktudomanyos €s miivészeti kutatomunkat, 9sztondzze a kivalo
egyetemi hallgatok tudomanyos igényt, innovativ tevékenységét, hozzajaruljon
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a vajdasagi fiatalok tarsadalmi érvényesiiléséhez és a vajdasagi magyar tudoma-
nyos kozélet egészének fellenditéséhez.

A konferencian egy sajatos interdiszciplinaris szakmai kommunikacio ala-
kul ki a megmutatkozni vagyd egyetemi hallgatok €s a tanarok, szakemberek,
érdeklodok kozott. Immar negyventaga tudomanyos bizottsag kiséri a nyolc-tiz
teremben parhuzamosan zajlo szekciomunkat. A VMTDK-n azonban megfor-
dulnak a tanintézményekben szokasos szerepek, hisz itt a fiataloké a fGszerep,
nem szorulnak passziv néz6i statusba, hanem kiprobalhatjak magukat, alkoto-
kedviik, szakmai elképzeléseik kibontakozhatnak egy szervezett és mégis sza-
bad megmutatkozasi keretben. Az elmult évek soran a tudomanyos konferencia-
program mell¢ felzarkozott a miivészeti konferenciaprogram is, mely fokozta a
VMTDK innovativ arculatat.

A konferencia publikacios dimenzidjanak legfontosabb eleme a haromnyel-
vl (magyar, szerb, angol) reziimékotet.

A tanar-diak kozti kommunikaciot szolgalja az iinnepélyes megnyitot ko-
vetd plenaris eléadas is, amelynek megtartasara minden évben egy jeles tudost
kériink fel. (Plenaris el6adoink: Ribar Béla akadémikus, Kasztori Rudolf akadé-
mikus, Goncz Lajos, a VTMA tagja, Szeli Istvan akadémikus, Nusser Zoltan, az
MTA levelezo tagja, P1éh Csaba akadémikus, Csermely Péter, az MTA doktora,
Csanyi Vilmos akadémikus, Palinkas Jozsef, az MTA elndke, Kaich Katalin pro-
fessor emeritus.)

A VMTDK nem versenyjelleg.

Minden el6adott dolgozat szerzdje oklevelet kap, a nemzetk6zi tudomanyos
bizottsag pedig kihirdeti a szekcidelsoket két kategoriaban:

1. egyetemi hallgatoi és mesterképzds kategoria

2. doktoranduszi és fiatal kutatdi kategdria (35 éves korig).

Az egyetemi hallgatoi és mesterképzos szekcioelsok koziil a vajdasagi felsGok-
tatasi intézményekbe jaro6 VMTDK-z6k az OTDK-n val6 szereplésre jogosultak.

A Kristalygdomb Dij a VMTDK dija. A dijat a Vajdasagi Magyar Tudoma-
nyos Didkkori Konferencian 2006-t6l kezdddden itélik oda a VMTDK-kon
felmutatott kimagaslo tudomanyos-mivészeti eredményekért egy kiemelkedd
vajdasagi fiatal tehetségnek.

A Kristalygdmb olyan tudomanyos-miivészeti eredményekért jaro dij, amely
a tudomany és a miivészetek minden agat, szakteriiletét egyenranguan figye-
lembe veszi és értékeli. Szem el6tt tartja a VMTDK-n fellépo fiatal kutato és
miivész folyamatos, tobbévi tevékenységét, e tevékenység innovativ jellegét, a
tehetség felcsillanasat.

A dij — amely egy személynek szol, nem oszthatd meg —, oklevélbdl, egy
feliratozott kristalygdmbbdl és pénzjutalombdl all. A dijat minden év novembe-
rében a VMTDK oklevélkioszto tinnepségén adjak at.
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Eddigi nyertesei: Samu Janos Vilmos, dr. Simon Vilmos, mgr. Lazar Tibor,
dr. Telek Tamas, dr. Holl6 Berta, Beke Ottd, Novak Aniko és dr. Kiss Ferenc.

Rendkiviil fontos mozzanat, hogy az elmult bé évtized alatt a VMTDK-t
sikeriilt beépiteni az Ujvidéki Egyetem rendszerébe mint a tudoményos utin-
potlas fontos formajat, amelynek nyelve magyar. Ehhez nagyban hozzajarultak
hazigazdaink: a szabadkai Miiszaki Féiskola, az Ujvidéki Egyetem Mez6gaz-
dasagi Kara, Természettudoméanyi Kara, az Ujvidéki Egyetem szabadkai Koz-
gazdasagi Kara, kiilonosen pedig az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Ta-
nitoképzé Kara és az Ujvidéki Egyetem Technologiai Kara dr. Zavargd Zoltan
dékan vezetésével.

Koszonet illeti tarsszervezdinket, védndkeinket, a tartomanyi titkarsagokat,
a magyarorszagi alapitvanyokat, valamint Kapitany Attila grafikai tervezot és
az ujvidéki Daniel Print Nyomdat. Hozzajarulasukkal megteremthettiik a kon-
ferencia szinvonalat, igényes vizualis arculatat, a sokoldali webes megjelenést.

Mint minden 0j dologban, a VMTDK elinditasaban is volt némi hésies szi-
nezet. Ez hazai szintéren a civil és az allami szféra kozti helyzeti kiilonbségbdl
¢s a nyelvi kiilonboz6ségbol adodott: a konferencianak fogadokészséget kellett
biztositani az Ujvidéki Egyetem keretein beliil. A kezdeti batortalansag utan im-
mar elmondhatjuk, hogy ez a jogérvényesités teljes sikert aratott, s a VMTDK
tekintélynek orvend a rektori vezetés elott.

Masrészt meg kellett teremteni a VMTDK sajatos modelljét, és megdrizni
onallosagat az anyaorszagi OTDK viszonylataban, ugyanis a VMTDK a régi6
igényeibol noétt ki, és ennek a régidinak a sajatos igényeit kell szolgdlja, nem
valhat az OTDK el6dontdjévé, megszervezését és szabalyait elsésorban a hazai
tudomanyos élet kell, hogy iranyitsa és biztositsa. Ennek a fiiggetlenségnek az
eredménye a VMTDK néhany fontos sajatos jegye: a versenyjelleg sziikségsze-
i ignoralasa/arnyalasa, az interdiszciplinaris jelleg, a Karpat-medencei hato-
kor, a didkelnoklok beiktatasa, a top-témak bevezetése.

A VMTDK tehat a sajatos vajdasagi helyzetbdl és igényekbdl fejlodott ki
¢s alakitotta ki kiilonleges koncepcidjat, a TDK-zas vajdasagi modelljét, amely
komplex mivoltaban egy sajatsagos kulturalis performanssza valt, ahol szerves
egeészet alkot a tudomany és mitvészet minden aga.

A mozgalom anyanyelviiségének jelent6ségét noveli az a tény, hogy a tanul-
manyaikat foleg szerb nyelven folytaté egyetemi hallgatéink nem rendelkeznek
magyar nyelvii szakmai-kommunikacios szinterekkel. Eletiikb8l jorészt hia-
nyoznak a magyar koz¢életi szerepmintak és azok tudomanyos-szakmai aspektu-
sai. Kornyezetiinket a kulturalis pluralizmus jellemzi, amelyben természetsze-
riien adodik a sajat kultaratudat, kulturalis reflexio jelenléte, a massag tudata. A
vajdasagi magyar szociokulturalis rendszer kontextusaban a VMTDK-n megje-
lend beszédmod és megnyilatkozasi forma éppen ezeket a nyelvhasznalati rése-
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ket probalja betomni, €s kozéleti, urbanus szimbolumokat segit megteremteni.
Ezekben a szimbolumokban — akarcsak minden igazi tudomanyos felfedezésben
— az ujdonsdg mozzanata dominal. Ebben a szellemben a VMTDK fejlod6-val-
tozo, kisérletezd (vandor)rendezvényként €li meg dnmagat, nyitott a palyazok
otletei eldtt, és minden évben megadja a szervezéknek is az alkotokedv ébren-
tartdsahoz sziikséges szabadsagot.

A konferencia az egyes tudomanyagak képvisel6inek szakmai egyiittmiko-
désében, tudomanyos halozatok létrehozasaban is fontos szereppel bir, ezaltal
pedig jo hatassal van a vajdasagi magyar értelmiségi elit kinevelésére és a ko-
z0sségi tudat alakulasara. A haromnapos happening remek alkalom az ismeret-
szerzésre, az Uj érdeklodési korok felfedezésére s nem utolsosorban a személyes
ismeretségek elmélyitésére, a kapcsolati toke fejlesztésére, ezenkiviil pedig a
posztgradualis képzés megkezdésekor is fontos tampontot jelent.

A VMTDK évrél évre sok olyan vajdasagi fiatalt vonz, aki Magyarorszagon
tanul. A VMTDK hazai kotddéseiket erdsiti, s talan egyengeti hazafelé vezetd
utjukat is.

2011 6ta — az OTDK-val ujonnan megkotdtt egyiittmiikodési megallapodas
értelmében — a VMTDK szekcioelsoi az egyetemi hallgatoi és mesterhallgatoi
kategoriaban a magyarorszagi Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencian
val6 szereplésre jogosulnak.

A VMTDK sajatos jegye az is, hogy 2010 6ta meghirdetiink egy kulcsszot,
egy top-témat (Duna, kristaly, gomb, tiikor), mely nem kotelez6 erejii a kutatasi
téma kivalasztasaban, de a lehet6ség adott. A sokféle szakmai megkdzelités,
kapcsolodas eldsegitheti a fogalom multidiszciplinaris vonatkozasrendszerben
valo feltarulkozasat, ami a tanacskozas érdekes hozadékava valhat. Ugy véljiik,
hogy ez egy izgalmas kisérlet, kihivas a konferencian beliil. Ha kiemeljiik a kon-
ferencia top-témas dolgozatait az 6sszes koziil, akkor kialakithato egy aktualis,
interdiszciplinaris Duna-, kristaly-, gdmb-, illetve tiikkor-diskurzus.

A VMTDK szakadatlan webportal-fejlesztésre kényszeriil, hogy kielégitse
a korszerli igényeket. A konferenciara jelentkezok a VMTDK honlapjan (www.
vmtdk.edu.rs) keresztiil mar a konferenciat megel6z6 honapokban megismer-
kedhetnek egymassal, s ez az informacios-kommunikécios lehetoség egyaltalan
nem mellékes a VMTDK altal lendiiletbe hozott szellemi potencialok szempont-
jabol. Ebben az adatbazisban a résztvevok a késobbi évek folyaman is megtalal-
jak a feltoltott anyagokat, épitgethetik sajat (tudomanyos) profiljukat.

A Felsooktatasi Kollégiumnak kiadoi és a kutatoi projektjei is vannak.

Akollégium 2003 6ta a Forum-hazban megnyitott Tudosklubban a kdzdsségi
képzési programokkal az Ujvidéken tanulé mintegy 1500 magyar ajku egyete-
mistat célozza meg. A Tudosklub a k6zosségi képzéseknek ad otthont, ahol egy-
részt a Mindentudas Egyeteme mintajara tanarok eldadasai hangzanak el, mas-
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részt iro-olvaso talalkozok, konyvbemutatok, didkel6adasok, kutatasi prezen-
taciok, miivészeti eldadasok, performanszok, filmtribinok, TDK-workshopok,
DNS-, Jelfolyam- és Stidium-miithelymunka folyik.

Az elmult periddusban akadémikusok, neves hazai és kiilfoldi tuddsok, egye-
temi tanarok, koltok szerepeltek, tartottak el6adast, tobbek kozott: dr. Goncz La-
jos, dr. Kiss Elemér, dr. Berényi Janos, dr. Varady Tibor, dr. Csehak Kalman, dr.
Kaich Katalin, dr. Dobrenov-Major Maria, dr. Mikes Mihaly, dr. Berényi Dénes,
dr. Czeizel Endre, dr. Somogyi Séndor, dr. Ispanovics Csap6 Julianna, Tolnai
Ottod, dr. Szollosy Vago Laszlo, dr. Sagi Zoltan, dr. Nagy Laszlo, dr. Vonderviszt
Ferenc, dr. Thomka Beata, Tarnéczy Mariann, dr. Kontra Miklos, dr. Szeles
Szecsei Hermina, dr. Szeles Csaba, dr. Letenyei Laszl6, dr. Labadi Zsombor, dr.
Strédl Terézia, dr. Géczi Janos.

A tutorialis/egyéni és a k6zosségi képzési programon til a kollégium kutatoi
programja a fiatalok tevékenysége mellett senior kutatdi projekteket is feldlel,
nevezetesen a Kontextus mithelynek a bolcsészkarral kdzosen megvalositott,
kiilfoldi partnereket is bekapcsold, 2006 ota folyd kutatomunkajat, tudomanyos
konferenciakat.

A szervezetnek hatarozott koncepcioju kiaddi programja is van, tobb
konyvsorozatot inditott el: konTEXTUS tanulmanykdtetek (az eddigi hét ko-
tet az Osszehasonlitdo irodalomtudomanyi, nyelvészeti, miivelddéstorténeti,
pszicholingvisztikai és médiakozi kutatasokra, a Csath-, a hasonmas-, az uta-
zas-problematikara iranyult), a fels6oktatasi segédletként szolgalo PLANTA
Kényvtar (ennek elsé darabjai Hozsa Eva: 4 novella Vajdasdgban és Csanyi
Erzsébet: Farmernadragos proza vajdasagi tiikorben, Thomka Beata: Proza-
Jformak. Elbeszélo miivészet és interpretacio, Bence Erika: Arachné szényege.
A magyar irodalom alakuldstorténeti ,, szovevénye a XVIII. szdzad végétol nap-
Jainkig cimii kotete), az OPUS Konyvek (Labadi Zsombor: 4 lebegés ironidja.
Sziveri-szinopszis), valamint a TDK Konyvtar és a reziimékotetek. A kiadoi
program keretében harom folyodirat is megjelenik: a DNS posztalfabetikus kultu-
ralis folydirat, a Jelfolyam on-line miivészeti lap €s a Studium vajdasagi magyar
fels6oktatasi magazin.

A Vajdasagi Magyar Felsoktatasi Kollégium tevékenysége 2002 ota igen-
csak szertedgazova, terebélyessé valt, nem a hagyomanyosan kitaposott dsvé-
nyeken jart, hanem 1j utakat keresett, a semmi helyén teremtett jat és nagyot:
uj rendezvényt, 11 dijat, (ij miifajokat, Gj hagyomanyt és k6zos kulturalis emlé-
kezetet, s ebben lelkes fiatalok és tudostarsak sokasaganak tamogatasara talalt.
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The Arena of the Hungarian Scholarly Recruitment in Vojvodina —
11 Years of Experience of the Hungarian Scientific Conference of
Vojvodinian Students

The Hungarian Scientific Conference of Vojvodinian Students (Vajdasdagi
Magyar Tudomanyos Didkkori Konferencia — VMTDK) is the greatest public
forum among the activities of the Hungarian College for Higher Education (Vaj-
dasagi Magyar Felsooktatasi Kollégium — VMFK, Novi Sad, 2001, www.vmt-
dk.edu.rs). Since 2001, the College has been actively engaged in the recruitment
of Vojvodinian Hungarian scientific and artistic youth through scholarships and
tutorial education; its students are recruited from the best Hungarian students
among those studying at Vojvodinian institutions of higher education. The train-
ing lasts three years, and its final goal is to form young intellectual elite, primar-
ily the future Hungarian university teaching staff.

The results of the research, done under tutor leadership, are presented by the
trainees every November at the Hungarian Scientific Conference of Vojvodinian
Students. In 2012, beside them there were 158 university students and young
researchers from Vojvodina and from all regions of the Carpathian Basin. The
sections of the HSCVS embrace all branches of sciences and arts. In the con-
ferences so far, 1200 public appearances have taken the floor in Hungarian. In
the ten years of the college, 115 college students and 76 university professors/
researchers have been in the process. Amongst the alumni there are 17 working
at universities in the country, 5 alumni have found positions abroad, 5 have PhD
degrees, 7 a master’s degree, and 20 alumni are PhD students. The Crystal Ball
Prize of the HSCVS has been awarded to Janos Vilmos Samu, Vilmos Simon
PhD, Tamas Telek PhD, Tibor Lazar MA, Berta Hollo PhD, Ott6 Beke, Aniko
Novak, and Ferenc Kiss PhD.

It is our opinion, and the past ten years of our organization also prove, that
the HSCVS is one of the most efficient tools in the systematic education of the
Vojvodinian Hungarian scientific recruitment, a stimulus to students’ scientific
and artistic activities.

Key words: Hungarian Scientific Conference of Vojvodinian Students, Hun-
garian College for Higher Education, scientific recruitment, Hungarian techni-
cal language
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Arena za stvaranje podmlatka vojvodanske madarske naucnosti —
iskustva jedanaestogodisnjeg funkcionisanja Vojvodanske madarske
naucne konferencije studenata

Vojvodanska madarska nau¢na konferencija studenata (VMTDK) je najveci
javni forum Kolegijuma za visoko obrazovanje vojvodanskih Madara (VMFK,
Novi Sad, 2001, www.vmtdk.edu.rs). U cilju planskog vaspitanja naucnog i
umetnickog podmlatka, kolegijum je poc¢ev od 2001 godine uveo sistem stipen-
diranja i tutorijalne obrazovne obuke, a kolegisti su iz redova najtalentovanijih
madarskih studenata visokoskolskih ustanova u Vojvodini. Obuka traje tri godi-
ne a njen krajnji cilj je formiranje jedne mlade elite intelektualaca, sloja kadro-
va, buduc¢ih madarskih univerzitetskih profesora u Vojvodini.

Rezultate istrazivanja koje su ostvarili pod rukovodstvom tutora, kolegisti u
novembru svake godine prezentuju na Vojvodanskoj madarskoj naucnoj konfe-
renciji studenata, gde je osim njih, 2012. uzelo ucesce jos 158 studenata i mla-
dih istrazivaca iz Vojvodine, odnosno iz svake regije Karpatske nizije. Sekcije
VMTDK-a obuhvataju sve grane nauka i umetnosti. Dosadasnje nauc¢ne dacke
konferencije su obezbedile javnu scenu za oko 1300 nastupa na madarskom
jeziku. Kolegijum je za dvanaest godina u ovaj proces ukljucio 120 kolegista
kao i 100 univerzitetskih profesora/istrazivac¢a. Od nekadasnjih kolegista njih
sedamnaestoro radi na domacim fakultetima, dok je njih petoro zaposleno po
stranim visokoskolskim ustanovama, petoro je doktoriralo, sedmoro magistri-
ralo, a dvadesetoro njih su doktoranti. Dobitnici priznanja ,,Kristalna kugla”
VMTDK-a su: Jano§ Vilmo§ Samu, dr Vilmo$ Simon, dr Tamas Telek, mr Tibor
Lazar, dr Berta Holo, Oto Beke, Aniko Novak i Ferenc Kis.

Uvereni smo, a to potvrduje i decenija koja je iza nas, da je jedan od najefi-
kasnijih nacina planskog vaspitanja madarskog nau¢nog podmlatka u Vojvodini
VMTDAXK, podsticaj za nauc¢ne i umetnicke aktivnosti daka.

Kljucne reci: Vojvodanska madarska naucna konferencija studenata, Kole-
gijum za visoko obrazovanje vojvodanskih Madara, nau¢ni podmladak, visoko
obrazovanje, madarski stru¢ni jezik, madarski kao nastavni jezik, jezicko pla-
niranje

Beérkezés id6pontja: 2013. oktober 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 9.
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A HALLGATOI MUNKA
ES TELJESITMENY MERESE ES
OSZTONZESE AZ MNT FELSOOKTATASI
OSZTONDIJPROGRAMJABAN

Assessment and Stimulation of Student Input and Outcomes
in the Grant Program of the Hungarian National Council

Merenje rada i ucinka studenata i njihovo motivisanje u
visokoobrazovnom programu stipendija NSMNM

A Magyar Nemzeti Tandcs felsdoktatdsi 6sztondijprogramjat a Vajdasagban €16 és tanulo
magyar fiatalok szamanak és sikerességének a novelése céljabol alkottuk meg. Komplex
rendszerként miikodik, hatékonysagat a programrészek dsszehangolt miikodése szavatolja.
Az 6sztondijprogram részei: iskolalatogatasi-tajékoztatd korut, felvételi-felkészitd prog-
ram, szerb nyelvi felzarkoztatd program, dsztondij-palyazati program, demonstratori prog-
ram, elhelyezkedést segitd program, a kiilf6ldon tanuld didkokkal valo kapcsolattartas. A
programok koordindcidja és a hallgatokkal torténd kapcsolattartds, valamint a hallgatok
munkajanak kdvetése céljabol az MNT interaktiv elektronikus kommunikacios feliileteket
dolgozott ki, melyek annak ellenére, hogy folyamatosan funkcionalnak, egyben fejlesztés
alatt is allnak a hallgatoi sziikségletek, meglatasok, otletek alapjan. A dolgozat ezeknek a
feliileteknek a rejtelmeit, lehetdségeit és a jovobeni Gtleteket vazolja a kozos gondolkodas
és Otletgeneralds reményében.

Kulcsszavak: teljesitmény, kommunikacio, kapcsolati téke, elhelyezkedés, 6sztondij, Ma-
gyar Nemzeti Tanacs, Vajdasag, felsdoktatas

A Magyar Nemzeti Tandcs 2010 oktoberében oktatasfejlesztési stratégiat
fogadott el, mely meghatarozza a felsdoktatas teriiletén elvégzendd legfonto-
sabb feladatokat és azok megvalositasat, tervezett menetét. A Vajdasagban ta-
nuld féiskolasok és egyetemistak szamanak novelése, valamint az oktatasban
részt vevo didkok sikerességének elosegitése céljabol a Magyar Nemzeti Tanacs
egy komplex felsGoktatasi dsztondijprogramot fogalmazott meg. Az 6sztondij-
program tobb részbdl all, s a mozaikszerlien egymashoz illeszked6 programré-
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szek megalkotasa és Osszehangoldsa harom évet vett igénybe. Igy igazabol a
2013/2014-es tanévrél mondhatjuk majd el, hogy az dsztondijprogram minden
eleme teljes egészében mikodoképes; hatékonysaga s fenntarthatosaga szam-
szerlien indokolhato ¢és kimutathato.

Az 6sztondijprogram csak abban az esetben tudja a leghatékonyabban szol-
galni a kitlizott célt, ha minden eleme 6sszehangoltan és egymast segitve miiko-
dik. Mivel a program iizemeltetését relative kisszamu (két fobol allo) személy-
zet végzi, ezért fontos e program elektronikai rendszerének €s szabalyozasanak
mind magasabb szintli fejlesztése a minél magasabb szintli automatizaltsag
elérése celjabol. A programok ugyanakkor nem maradhatnak 1élektelenek, ko-
zOombosek; ezért egylittmiikddve a civil, didk-, tudomanyos €s egyéb szerve-
zetekkel, intézményekkel, a Magyar Nemzeti Tanacs igyekszik életszeriivé €s
interaktivva tenni 6sztondijprogramjat.

Az 6sztondijprogram részei a kovetkezok:

1. A KOZEPISKOLAI VEGZOS OSZTALYOK LATOGATASA

A program célja, hogy a kozépiskolasok szdmara elérhetdvé tegyiik az 0sz-
tondijprogram nyujtotta lehetdségeket; elmondjuk a tovabbtanulas és tudas
alapu életpalya lehetdségeit €s fontossagat, ugyanakkor visszajelzést kapjunk
a diakok meglatasairol, kételyeirdl, javaslatairol is. A talalkozasok alkalmaval
gyakran elbeszélgetiink az osztalyfonokokkel, az iskolaigazgatokkal, pedago-
gusokkal, akik szintén véleményezik a munkankat; javaslataikkal, kritikaikkal
segitik a program tokéletesitését. Mar tobb olyan elem is beépiilt az dsztondij-
rendszerbe, amelyet utkdzben az iskolak, tarsintézmények javasoltak.

Iskolalatogataskor minden végzos kozépiskolas kezébe egy tajékoztatod fii-
zetet adtunk, mely tartalmazza az dsztondijprogram leirdsat, a legfobb tovabb-
tanulasi lehetGségeket, néhany példaképnek szamito fiatal értelmiségi rovid
¢letutjat és néhany, a palyavalasztas céljabol tampontként ajanlott gondolatot
a Magyar Nemzeti Tanacs elnokének, illetve a kozoktatasi bizottsag elndokének
tollabol. Ugyanezt a tartalmat — kiegészitve a tovabbtanulassal és az 9sztondij-
programmal kapcsolatos minden aktudlis informécioval — az érdekl6dok meg-
talalhatjak a Magyar Nemzeti Tanacs felsoktatasi tajékoztatd honlapjan (www.
mntosztondij.org.rs). Az iskolalatogatasok alkalmaval egy kérdoivet toltetiink
ki a diakokkal, amelyben leirjak tovabbtanulasi szandékukat és roviden megin-
dokoljak dontésiiket. Fontos képet nyujt ez a Magyar Nemzeti Tandcs részére,
mert latja a kdvetkezd évfolyam terveit a szakvalasztas, valamint a hazai és
kiilfoldi tovabbtanulas tekintetében. A kérddivek feldolgozasaval tud a Magyar
Nemzeti Tanacs hivatala eldszor személyes kapcsolatot teremteni a leend6 6sz-
tondijasaival.
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2. FELVETELIRE VALO FELKESZITES

A felkészito célja, hogy szakmailag felkészitse a felvételire késziild hallga-
tokat, és tapasztalatot nyujtson a varhato sikeres felvételizéshez. A felkészitést
tiz alaptantargybol (magyar nyelv és irodalom, matematika, kémia, foldrajz,
biologia, torténelem, angol nyelv, német nyelv, informatika, alkotmanyjog) a
Bolyai Tehetséggondoz6 Gimnazium, a Kosztolanyi Dezsé Tehetséggondozo
Gimnazium tanarai és egyéb szakoktatok végzik, de lehetdség van felkésziilésre
minden egyéb olyan tantargybol vagy alkalmassagi feladatbol, amely az Ujvi-
déki Egyetem barmely szakan felvételi feladatként szerepel. Ezekbol a specidlis
szakteriiletekbdl altalaban a demonstratoraink készitik fel az érdeklodoket. A
felvételire valo felkészitonek két formaja érhetd el. Az egyik az elektronikus
modon torténd felkészités, amely egy erre kiilon kialakitott feliileten érhet6 el az
eldzetes regisztraciot kovetden (felkeszito.mntosztondij.org.rs).

Az elektronikus feliileten az érdeklodok megtalalhatjak — tantargyakra le-
bontva — karonkénti felosztasban a gyakorld feladatokat és segédanyagokat,
melyek az el6z6 évi felvételik alapjan késziilnek el. A felvételire valo felkészi-
tésbe kiils szakemberek és demonstratorok is onkéntesen bekapcsolodhatnak,
amennyiben szandékukat el6re jelzik a Magyar Nemzeti Tanacs hivatalanak.

Az elektronikus rendszerti felkészitésnek alapvetd célja, hogy idd- és térbe-
li behataroltsag nélkiil tudjak azt hasznalni a diakok, segitséget nyujtva ezzel
foleg a szorvanytelepiiléseken €16 vagy az iskolakdzpontoktol tavol lako dia-
koknak. A probatesztek kitoltésével a diakok tapasztalatot szerezhetnek a rajuk
varo felvételi nehézségérol, gyakorolhatjak a helyes idobeosztast és a koncent-
raciogazdalkodast.

Az elektronikus felkészitést tantermi foglalkozasok egészitik ki, melyeket a
két tehetséggondozo gimnazium altaldban a tavaszi sziinet folyaman és kozvet-
len a felvételik el6tt szervez meg. Az idépontok egyeztetése teljes egészében a
felkészitd tanarok és az érintett didkok kozos megegyezésén mulik. A felvételire
valo felkészité mint szolgaltatas az aktualis tanév marcius elsejétdl a felvételi-
kig érhetd el és hasznalhato.

3. OSZTONDIJPROGRAM — DEMONSTRATORI PROGRAM

A demonstrator-hallgatok azok a kiemelkedé tanulmanyi eredményt elért
hallgatok, akik vallaljak, hogy heti gyakorisadggal segitik az elséévesek munka-
jat. Kezdetben a demonstratorok féként azokrol az évfolyamokrol kertiltek ki,
akik még nem voltak a Magyar Nemzeti Tanacs 6sztondijprogramjanak a ked-
vezményezettjei. Az idei tanévtdl viszont mar a legtobb demonstrator a Magyar
Nemzeti Tanacs Osztondijasa, aki demonstratori munkajaért kiegészito juttatas-
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ban részesiil. A demonstratoroknak szakonként 6t-tiz elsééves hallgatoval kell
kapcsolatot tartania. A demonstratorok a hallgatok munkajarol és igyekezetérdl
havonta adnak jelentést a Magyar Nemzeti Tanacs hivatalanak, de ugyanugy
az elsééves hallgatdk is mindsitik a demonstratorok munkajat. Ez a kapcsola-
ti rendszer nagyban segiti a Magyar Nemzeti Tanacs hivatalanak munkajat, a
hallgatok megismerése €s a hallgatoi teljesitmény fokozasa érdekében. A jelen-
tésekkel bekérhetdk a teljesitményt igazold okiratok masolatai is, de ugyanigy
lehetdség van mas jellegl teljesitmény (sport, ének, verseny, vetélkedd, kon-
ferencia stb.) bemutatasara ¢és regisztralasara. A demonstrator tehat példaképet
is jelent, nemcsak didk-tanari feladatot, és nemcsak az els6éveseknek nyujt se-
gitséget a sikeres startndl, hanem maguknak a demonstratoroknak is hasznos
tapasztalat ez a hallgatokkal, szaktarsakkal torténé kommunikacioban és a csa-
patszervezés tekintetében. A demonstratorok a Magyar Nemzeti Tanacs egyéb
programjaiban is részt vehetnek, hiszen térségiinknek 6k a legkivalobb hallga-
to1, részt vehetnek a felvételire valo elokészitésben, tudomanyos konferencidk
¢és rendezvények szervezésében és népszertisitésében; ahogyan pl. a Szabadkai
Foékonzulatussal kozosen szervezett tudomany napi palyazat diakhirnokei is a
demonstratorok koreibdl keriiltek ki. A demonstratori palyazatot évente irjuk ki,
igy a legjobbaknak minden évben ujra kell palyazniuk a demonstratori kineve-
z¢s megszerzésére. A demonstratorok munkajat hatékonyan segithetik a karok, a
tanszékek oktatoi, dolgozoi. Tobb intézmény is elkéri a Magyar Nemzeti Tandcs
hivatalatol a demonstratorok névsorat, hogy kiegészitd tananyagokkal, utmuta-
tokkal lassak el 6ket, hiszen ezaltal 6k is hatékonyan tudjak tdmogatni az induld
évfolyamokat és a legjobb diakokat.

A hallgatoi kommunikaciot s ezaltal a teljesitmény mérését egy konnektor
(www.konnektor.mntosztondij.org.rs) névre keresztelt kozosségi oldalon kezel-
juk. Erre az oldalra csak a Magyar Nemzeti Tandcs 0sztondijasai, demonstra-
torai, illetve a Magyar Nemzeti Tanacs munkatarsai altal meghivott személyek
keriilhetnek fel, hiszen ennek a feliiletnek szavatolnia kell a személyi adatok
védelmét.

A konnektor oldal a kovetkezd feliileteket tartalmazza: lehetévé teszi a di-
akok egymas kozti kommunikaciojat, a demonstratorokkal térténd kommuni-
kaciot, fontosabb jegyzetek, tajékoztatok, felhivasok kozzétételét. Mérni tudja
a hallgatoi aktivitast, és regisztralja a teljesitményt. A diakok e-portfoliot ké-
szithetnek magukrol, amelyben a tanulmanyi eredményeiken kiviil egyéb ak-
tivitasaikat, készségeiket és képességeiket, valamint a jovojiikkel kapcsolatos
elképzeléseiket is felvezethetik. A konnektor portal fejlesztése a hallgatok hoz-
zaszolasaival, javaslataival és kritikaival 6sszhangban folyamatosan valtozik.
A hallgatdi teljesitmény és a tanulmanyi el6rehaladas szamonkérése is ehhez a
portalhoz kapcsolt kérdéiven keresztiil valosul meg, a kérddiv tartalma viszont
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illeszkedik a tanulmanyi iddszak aktualis eseményeihez, illetve a vizsgaidészak
hataridejéhez. Az 0sztondij-kifizetések elétt minden honapban a Magyar Nem-
zeti Tanacs hivatala megvizsgalja, hogy az dsztondijasok teljesitették-e a tanul-
manyi €s vizsgakotelezettségeiket, és ezt igazoltak-e jelentéseikben. A konnek-
tor portal lehetdséget nyujt a kiilfoldon tanulo diakokkal vald kapesolattartasra
is, bekapcsolja 6ket a hazai szakmai vérkeringésbe, tajékoztatast nyujthat az
itthoni eseményekrol és lehetdségekrol.

4. SZERB NYELVI FELZARKOZTATO KEPZES

A program célja, hogy a szerb nyelven foly6 tanulmanyok megkezdése el6tt
az érintetteknek segitsen a szerb nyelv hasznalatdban. Az iskolalatogatasok ¢és
az el6z6 évi tapasztalatok soran egyértelm lett, hogy nagyon sok diak valasztja
a magyarorszagi tovabbtanulast vagy pedig az itthoni magyarul oktatott szako-
kat csak azért, mert hidnyos a szerb nyelvtudasa. Az Ujvidéki Egyetem Bolcsé-
szettudomanyi Karanak Szerb nyelv mint idegen nyelv kozpontja egy hatékony
modszert és tananyagot fejlesztett ki azok szamara, akik kiilfoldi cserediakként
Szerbidba érkeztek tanulni, vagy akik nemzetkozi vallalatok alkalmazottjaként
Szerbiaban szeretnének dolgozni. Ezt az intenziv képzést vette at s alkalmaz-
za a Magyar Nemzeti Tanacs az oktatdst megkezdd hallgatok felzarkoztatasa
céljabol. A képzésnek két id6szaka van, az egyik a nyari sziinetben, amikor a
diakok otthon tartézkodnak, a lakhelyiikhoz kozeli helyszineken. Ezt a képzést
elérhetové tessziik a kozépiskolak harmadéves diakjai szamara is, azért, hogy
6k is id6ben meggydzddhessenek arrol, hogy képesek felzarkozni és a hazai to-
vabbtanulast valasztani. Nyari felzarkoztatasok helyszinéiil Szabadkat, Obecsét,
Ujvidéket, Zentat, Magyarkanizsat és az els6 évben Topolyat vélasztottdk az
érdekl6dok. A szerb nyelvi felzarkoztatas masik kurzusa az Ujvidéki Egyetem
Bolcsészettudomanyi Karan valosul meg szeptember folyaman, kozvetleniil az
oktatas megkezdése eldtt. Ezen a kurzuson azok a leendd 6sztondijasok vehet-
nek részt, akik sikeresen felvételiztek, és tanulmanyaikat szerb nyelven kezdik
meg az egyetem valamelyik karan. A szeptemberi képzés célja a szerb nyelvi
jartassag megszerzésén kiviil, hogy a didkok a tanulmanyok megkezdése elott
megismerkedjenek az egyetemi kozponttal, Ujvidék varossal s a szamukra fon-
tosabb intézményekkel. Mindkét képzés hatékonysagat folyamatosan mérjiik,
¢s a leghatékonyabb megoldasokat probaljuk egyéb oktatasi intézményeknek is
felkinalni, hogy amennyiben lehetséges, a magyarul oktat6 intézmények szer-
vezhessenek felzarkdztatd szerb nyelvi kurzusokat a jol bevalt modszer alkal-
mazasaval. Erre jo példa a Szabadkai Miiszaki Szakfdiskolan az elmult két év-
ben szervezett szerb nyelvi felzarkoztatés.
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5. ELHELYEZKEDEST SEGITO TEVEKENYSEG

Osztondijasainak munkéjat kovetve a Magyar Nemzeti Tanacs meg is ismeri
a fiatalokat, és adatbazisba rendezve rogziti a hallgatok munkajara jellemzé leg-
fobb paramétereket. Ezt az ismeretanyagot tudja felkinalni egyiittmiikodé koz-
intézmények ¢és gazdasagi tarsasagok, vallalatok részére. A gazdasagi szereplok
viszont realis képet tudnak nyujtani térségiink foglalkoztatasi mutatoirol, a kere-
sett szakokrol, de leginkdbb azokrol az adottsagokrol, képességekrol, amelyeket
minden foglalkoztatottjuktol elvarnak. Fontos ez a visszajelzés mindannyiunk
szamara, hiszen a hallgatok még tanulmanyaik soran fejleszteni tudjak hianyzo
képességeiket, a Magyar Nemzeti Tanacs hivatala valosaghiibben tudja megha-
tarozni a hianyszakokat és az 9sztondijak kovetelményrendszerét, a cégek pedig
realis képet kapnak a térségiinkben tanulo didkok teriileti és szakmai megosz-
lasarol. A cégek, intézmények kérésére — a hallgatok beleegyezését kovetden
— megadjuk a hallgatok elérhetdségét, hogy nyari gyakorlaton, céglatogatason
vehessenek részt a gyakorlati tapasztalatok és elvarasok megismerése érdeké-
ben; de ez egyben lehetdséget nyujt a cégek szamara is, hogy megismerjék a
legjobban teljesitd egyetemistaink munkajat és személyiségét. A hallgatok telje-
sitményérdl a cégek roviden tajékoztatjak a Magyar Nemzeti Tandcs hivatalat,
ami szintén hozzajarul a hallgatd jobb megismeréséhez. A cégekkel a Magyar
Nemzeti Tanacs hivatala egyiittmikodési megallapodast kot, melyet igyeksziink
€16 és fenntarthat6d kapcsolatta tenni. E programok fontos értéke a tarsadalmi
felelosségvallalas gyakorlasanak a vezet6 vallalkozok részérél, melyet nemcsak
a hallgatok gyakorlati oktatasan keresztiil, hanem a Varady-6sztondijhitel val-
lalkozoi alapjaba torténd adomanyozasaval is fémjeleznek. A Varady-6sztondij-
hitel olyan program, amely Varady Tibor maganadomanyabol kiindulva magan-
¢s vallalkozo6i adomanyokon alapul. A vallalkozok és intézmények hozzaallasa
pozitiv példat kell, hogy jelentsen a didkok szamara, hiszen azt a torekvést tiik-
1071, hogy a térségiink fejlesztésében és megmaradasaban szerepet vallalo egyé-
nek szakmailag és anyagilag is hajlandok tdmogatni a felndvekvo értelmiség
képzését és itthon maradasat.

6. MAGYARORSZAGON TANULO
VAJDASAGIAK FELKERESESE

A kiilfoldi egyetemeken tanulo didkokkal torténd kapcsolattartasra egy kii-
16n demonstratort biztunk meg, aki a Magyar Nemzeti Tanacs nevében felkeresi
a potencidlis érdekldddket. A Marton Aron Szakkollégium segitségével talal-
kozot szerveztiink Szegeden, Pécsen és Budapesten a Magyarorszagon tanuld
vajdasagi didkokkal, akiket tajékoztattunk a kapcsolattartasi programunk lehe-
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toségeirodl, és az érdeklodoket a konnektor portalon keresztiil bekapcsoltuk a
k6zos kommunikécioba.

Bizunk abban, hogy ez a figyelmesen megalkotott 6sztondijrendszer fenn-
tarthato ¢és folyamatosan fejlodé rendszere lesz a térségiink értelmiségi rétegét
szolgalé programoknak; az altala felkarolt, tamogatott pozitiv példak és az ér-
tékrend megfeleld timogatottsagra talal térségiinkben, és stabil tdmaszt nyujt az
elkdvetkezo generacioknak.

Assessment and Stimulation of Student Input and Outcomes
in the Grant Program of the Hungarian National Council

The Hungarian National Council’s (HNC) grant program has been estab-
lished with the aim to enlarge the number and achievement of Hungarian stu-
dents living and studying in Vojvodina. It is a complex system, and its efficiency
is warranted by the synchronization of program units. The MNC grant program
comprises of: informative tour of schools, preparation for the entrance exam-
ination, remedial course of the Serbian language, grant application program,
demonstrator program, employment facilitation program, and maintaining rela-
tions with students studying abroad.

The coordination of programs and maintaining connections with students,
as well as monitoring student work is facilitated by the MNC'’s interactive elec-
tronic communication platforms, which are continuously functioning although
they are regularly updated to meet students’ needs and demands. This presenta-
tion is outlining the possibilities of these platforms, and showing some future
ideas for those who are interested, hoping for a mutual generation of ideas and
thoughts.

Key words: achievement, communication, connection capital, employment,
grant

Merenje rada i ucinka studenata i njihovo motivisanje u
visokoobrazovnom programu stipendija NSMNM

Visokoobrazovni program stipendiranja Nacionalnog saveta madarske naci-
onalne manjine sacinjen je u cilju povecanja broja i uspesnosti madarske omla-
dine koja zivi i koja se Skoluje u Vojvodini. Program funkcionise kao komplek-
san sistem, a njegovu efikasnost garantuje usaglaseno funkcionisanje sastavnih
delova. Delovi programa stipendija su: informativni obilazak $kola, program
pripreme za prijemni ispit, program usavrSavanja znanja srpskog jezika, pro-
gram konkursa za stipendije, program za demonstratore, program pomoci pri
zaposljavanju, odrzavanje veza sa ucenicima koji se $koluju u inostranstvu. U
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cilju koordinacije programa i odrzavanja veza sa studentima, ali i radi pra¢enja
rada studenata, NSMNM je izradio interaktivne elektronske komunikacione
povrsine, koje uprkos njihovom permanentnom funkcionisanju, neprestano se
1 razvijaju na osnovu ideja, zamisli i shodno potrebama studenata. Predavanje
prezentuje nepoznanice, mogucnosti, i buduce ideje ovih povrsina u nadi zajed-
nickog promisljanja i generisanja ideja.

Kljucne reci: u€inak, komunikacija, kapital kontakata, zaposlenje, stipendija,
Nacionalni savet madarske nacionalne manjine, Vojvodina, visoko obrazovanje

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 12.
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UJ IDOK - UJ DALOK:
DOKTOROK ES TUDOSOK

Gondolatok a felsdoktatési képzésrél az Ujvidéki Egyetemen,
Bologna kapcsan

New Times — New Songs: PhDs and Researchers
(Thoughts on higher education at the University of Novi Sad,
regarding the Bologna Convention)

Nova vremena — nove pesme: doktori i naucnici. Razmisljanja o visokom
obrazovanju na Univerzitetu u Novom Sadu, povodom Bolonje

Az 1999-ben alairt Bolognai Nyilatkozat céljaival sszhangban 2005-t8l Szerbia is csatla-
kozott az europai felsdoktatasi rendszerhez, igy az Europai Felsdoktatasi Térség részévé
valt. Mint minden atmenet, ez a folyamat sem zajlik zokkenémentesen. A Nyilatkozatban
elfogadott f6 alapelvek,

—a két {6 cikluson alapulé felséfoku képzési rendszer,

—a konnyen attekinthetd és 6sszehasonlithato oklevelek rendszere,

— a mobilitast segitd kreditrendszer

bevezetése a hallgatoi és oktatdi mozgasszabadsag eldsegitéséhez a mindségbiztositas terii-
letén Gsszehasonlithato kritériumok és modszerek kifejlesztését tette sziikségessé. Mindez
gyokeresen megvaltoztatta nemesak felsGoktatasunk alapjaban véve jol bejarodott rendsze-
rét, hanem a teljes iskolarendszer 4talakitasat is sziikégessé tette. Kordbban a doktori cimet
hosszas kutatomunka sordn lehetett megszerezni. Ebbél a szempontbol a bolognai rendszer
bevezetése csak annyi véaltozast hozott, hogy a doktori oklevelet a jovenddbeli tudos folya-
matos formalis képzése befejezéseként szerzi meg. Amennyiben valoban tudossa szeretne
valni, kutatomunkajaval folyamatosan célra torve kell kivivnia az 6t megilletd helyet a
tudomany vilagban.

Kulcsszavak: Eurdpai Felsdoktatasi Térség, kémia, doktori iskola, munkaerdpiac

A XX. szazad masodik felében jelentds mértékben felgyorsuld tarsadalmi-
gazdasagi fejlodés, valamint a szabad informaciocsere hatarok nélkiili lehet-
sége a vilaghalo elterjedésével megkovetelte a felsoktatasi intézmények mind
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nemzetkdzibbé valé tarsadalomban jatszott szerepének atgondolasét. igy Euro-
pa valoszintileg legrégibb egyeteme, a Bolognai Egyetem fennallasanak 900.
¢évforduldja alkalmabol rendezett tinnepségen 1988. szeptember 18-4an a jelen
1év6 rektorok alairtak a Magna Charta Universitatum Europaeum cimi nyilatko-
zatot, amely a mindenkori egyetem kiildetésének alapelveit foglalja magaba.! A
Magna Charta Universitatumban megfogalmazott alapelvek alapjan elkezdddott
az eurdpai egyetemek reformja is, amely 1999-ben a Bolognai Nyilatkozathoz?
vezetett. A Bolognai Nyilatkozat (BD) hat intézkedést foglal magaba3:

— a kdnnyen felismerhetd és dsszehasonlithaté felsdoktatasi képzések rend-
szerét. A nyilatkozat egy egységes oklevélmelléklet bevezetését tartalmaz-
za az atlathatosag javitasa érdekében;

— alapvet6éen két képzési cikluson alapul6 rendszert: egy, a munkaerdpiacon
hasznosithato és legalabb haroméves elsd képzési ciklust, valamint egy
masodik ciklust (a mesterképzést), amelynek feltétele az els6 képzési cik-
lus elvégzése;

— egy kreditatviteli és -gytijtési rendszert az ECTS-modell alapjan, melyet az
Erasmus csereprogram hasznal;

— a hallgatok, az oktatok és a kutatok mobilitasat: a mobilitas minden akada-
lyanak megsziintetését;

— egyiittmikodést a mindségbiztositas tekintetében;

—az eurdpai dimenzid érvényesitését a felsdoktatdsban: ndveli azon modu-
lok, oktatasi és tanulmanyi teriiletek szamat, amelyek tartalmaban, iranya-
ban vagy szervezésében megmutatkozik az eurdpai dimenzio.

Bar a Magna Chartat Szerbia egyetemei is alairtak, a Bolognai Nyilatkozat-
hoz Szerbia csak 2003-ban csatlakozott. A Bolognai Nyilatkozat alapelveinek
gyakorlati bevezetését a szerbiai egyetemeken csak a 2005. augusztus 18-an
elfogadott Felsooktatasi Torvény tette lehetdvé. Ezzel Szerbia formailag az
Eurdpai Fels6oktatasi Térség részévé valt. A reform folyamatos, és a 48 alaird
allam kormanykozi egylittmiikodését a Nemzetk6zi Bologna Csoport (Bologna
Follow Up Group, BFUG) koordinalja. Ugyanis nyilvanvald, hogy egy ilyen
méretil reform végrehajtasa nem mehet zokkendmentesen. E cikkben a folya-
mattal — els6sorban a természettudomanyok oktatasaval — kapcsolatos észreve-
teleimet szeretném megosztani az olvasokkal.

!http://www.magna-charta.org/

2 http://ec.europa.eu/education/higher-education/bologna_en.htm

3 http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/
c11088 hu.htm
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A TUDOMANYOK FEJLODESE ES A TUDOMANYOS
PUBLIKACIOK SZAMANAK NOVEKEDESE

Noha a tudomanyos eredmények leirasa sokszor a megfigyelésékkel, megal-
lapitasokkal egy idoben keletkezett, a tudomanyos publikalas rendszere csak a
XIX. szadzadban indult jelentds fejlodésnek. A tudoméanyos publikaciok szama-
nak novekedését a Randall Munroe? karikaturista altal készitett, és a Science’ ok-
tober 4-i szaimaban kozolt illusztracié latvanyosan szemlélteti. Osszehasonlitas-
képpen: amennyiben 140 irodalmi adat egy oldalt t6lt meg, az 1880-ban k6zolt
Osszes publikacio listaja egy 100 oldalas konyvben tarolhatd; ma 15, egyenként
1000 oldalas kotet foglalhatna 6ssze a tudomanyos publikaciok alapvetd adatait.
Szerencsére ahhoz, hogy naprakész informaciohoz jussanak a kutatok, nem kell
tobbezer oldalas konyveket lapozgatniuk, szinte minden gombnyomasra megta-
lalhato a vilaghalon — persze csak akkor, ha megfelelé modon keresi az ember.

Az UNESCO Statisztikai Hivatala bibliometrikai forrasok alkalmazasaval a
citacios indexet (SCI=Science Citation Index) alapul véve elemezte a vilag tu-
domanyos ,,termését” az 1981-t61 2000-ig terjed6 idészakban.6 A cikkben kozolt
adatokat abrazolva egy exponencialisan emelkedd gorbét kapunk, amely alapjan
megbecsiilhetjiik a napjainkban megjelend publikaciok szamat. Az adatok a tu-
domanyok teljes skalajara vonatkoznak — ennek csak egy kisebb részét képezik
a kémiai tudomanyok. Azonban a kémiai tudomanyokon beliil egy-egy sziikebb
szakteriilette] foglalkozo cikkek szama is évi tobb ezerre tehetd. Ilyen oridsi
adathalmaz kezeléséhez, az eredmények megfeleld kovetéséhez és felhasznala-
sahoz 0j technikéakra van sziikség, amelyek elsajatitasahoz a felsdoktatas atala-
kitasa mindenképpen sziikségessé valt volna, a Bolognai Nyilatkozat nélkiil is.
fgy a folyamatban 16v6 oktatasi reform soran a XXI. szazad hozta informacios
technologiai lehet6ségek érdembeli kiaknazasara szolgalo technikak és modsze-
rek tanitasa is konnyen beilleszthetd a felsdoktatasi intézmények tananyagaba.

4 http://xkcd.com/
5 Science, News 342 (No. 6154) 2013. 58-59.
6 http://www.csiic.ca/PDF/UIS_bulletin_sept2005_EN.pdf
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KUTATASI LEHETOSEGEK

Természettudomanyi kutatasok esetében nem elhanyagolhatd kovetelmény
az intézmények miiszerezettsége. Nehezen képzelhetd el, hogy a tudomanyos
kutatas tamogatasara a nemzeti jovedelmébol 3,47%-ot kivalasztd Finnorszag
és a 0,35%-ot erre forditd Szerbia’ hasonld laboratoriumi felszereltségi szintet
tud biztositani. Az 6sszehasonlithato felsdoktatasi képzések rendszere egyuttal
feltételezi az egyetemek oktatési és kutatasi tevékenységének elvalaszthatatlan-
sagat is. Marpedig nagyon nehéz dsszehasonlithatd oktatasi korilményeket te-
remteni megfelel6 targyi feltételek nélkiil.

Ugyanakkor a nemzeti szinten nem megvaldsithat6 kutatasi eredmények el-
éréséhez az Eurdpai Kozosség (EU) kiilonbozo tipust projektumokat tamogat®,
amelyekben Szerbia is részt vehet, igy a sikeres palyazatokkal nyert timogata-
sok segitségével csokkenthetd a lemaradas. A kozos projektumokban vald rész-
vételt serkenti a Bolognai Nyilatkozat azon intézkedése is, amely a hallgatok, az
oktatok és a kutatok mobilitdsa minden akadalyanak megsziintetését iranyozza
eld. Az érdeklddok szamtalan mobilitast lehetévé tevd palyazat koziil valogat-
hatnak, de az EU-s projektumok mellett nagyon sok, a regionalis fejlesztések ta-

7 http://www.unesco.org/new/en/natural-sciences/resources/publications/reports/
8 http://ec.europa.eu/research/index.cfm
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mogatasét hivatott projektum, mint pl. az IPA Hataron Atnyulo Egyiittmiikodési
Program is talalhatd. Ezen eszkdzok célszerli felhasznalasaval az egyetemek is
tobbletforrashoz juthatnak.

A MOBILITAS SZEREPE

A Magna Charta negyedik alapelve ,,[a]z egyetem az eurdpai humanista
hagyomanyok letéteményese, folyamatosan torekszik az egyetemes ismeretek
megszerzésére, kiildetésének teljesitése érdekében nem vesz tudomast foldrajzi
vagy politikai hatarokrol, és hangstilyozza a kultirak kolcsonos ismeretének és
kolcsonhatasanak parancsold sziikségességét”. A BD-szorgalmazta mobilitasi
programok ¢és a valtozatos palyazati lehet6ségek kitling eszkdznek bizonyulnak
az e célok eléréséhez vezetd uthoz. Ezenfeliil a szakmai ismeretek bévitéséhez
szinte nélkilozhetetlen segitséget nyljtanak. Hiszen a tobb helyrdl, kozvetle-
niil szerzett tapasztalatokat semmiképpen sem helyettesitheti a pusztan irodalmi
adatokra és a helyi laboratoriumok gyakorlatara épiil6 kutatas.

A KONNYEN FELISMERHETO ES OSSZEHASONLITHATO
FELSOOKTATASI KEPZESEK RENDSZERE

Az atlathatosag a kreditatviteli és -gyUjtési rendszerrel egyiitt lehetévé teszi
a hallgatok kiilonboz6 intézményekben eltoltott képzési idejének szerves beépii-
1ését a diplomahoz sziikséges kreditpontok megszerzésének folyamataba.

Az egységes oklevélmelléklet bevezetése a munkaerdpiac kiszélesitését
eredményezi, amely az egyénnek teljes mozgasszabadsagot biztosit az egységes
munkaerdpiacon. Ez tokéletesen mikodik az azonos fejlettségi szinti, kivalo
gazdasaggal rendelkez6 allamokban, hiszen ott a munkaerd-aramlas tobbiranyu.
Viszont szegény orszagok esetében, korlatozott elhelyezkedési lehetéségekkel
ez egyértelmil agyelszivast jelent, ami még inkabb csokkenti az adott allam
versenyképességét, emellett a felsdoktatasi oklevél megszerzése barhol a vila-
gon oriasi Osszegeket emészt fel. Természetesen az azonos alapelveken alapuld
oktatasi rendszerekbe beépitett mechanizmusok hosszll tdvon szinte biztosan a
gazdasagi kiilonbségek kiegyenlitéséhez vezetnek, de mi lesz addig?

A két képzési ciklusra épiil6 rendszer lehet6vé teszi, hogy a hallgatok a mun-
kaerdpiac igényeihez mérten megfeleld oklevéllel kilépjenek a rendszerbdl, de
sziikség esetén vissza is térhessenek. Viszont emiatt konnyen el6fordulhat, hogy
a kovetelményrendszert az atlagos igényt és képességii hallgatok sziikségletei-
hez szabjak, vagyis lefelé, alacsonyabb tudasszintre nivellaljak, igy nem biztos,
hogy megfelelé alapot nydjt a doktori stidiumokhoz. A feltételes modot azért
hasznalom, mert a megfeleléen meghatarozott szamu, tartalmu és mindségii
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valaszthat6 tantargyak formalisan lehetdséget nyujthatnak az ismeretek kiszé-
lesitésére. Viszont a gyakorlat nem ezt mutatja: a hallgatok nagy tobbsége a
konnyebb tantargyakat valasztja. Kisszamu érdekl6d6 szamara viszont nem ren-
deznek kurzusokat, azaz a gyakorlatban a 22-es csapdaja jelentkezik.

A masik, szintén gyakorlati problémat abban latom, hogy sokszor alapvetd
fontossagl tantargyak keriilnek a valaszthato tantargyak listajara, igy a hallga-
tok ,,szemezgethetnek™ a kinalatbol tetszés szerint. Pedig azt mindenki tudja,
hogy csak jo alapokra lehet épitkezni.

Sajnos, a felsGoktatasi reformot nem kovette megfeleld modon az alap- €s
kozépfoku oktatas reformja sem. Egy PISA-felmérés® szerint a szerbiai didkok
egyharmada funkciondlis analfabéta a természettudomanyok terén. Ehhez sajat
tapasztalatom alapjan hozzatenném, hogy nem csak a természettudomanyok te-
rén van ez igy: az elsds hallgatok koziil sokan nem tudnak értelmesen olvasni
sem, igy a laboratoriumi utmutatok alapjan egy résziik onalléan dolgozni sem
tud. Azért némi fény is latszik az alaght végén. Ugyanis 2013-ban a Frankfurti
Konyvvasaron Ivana Vukovi¢ és Anika Vlaji¢ 7. osztalyos kémia tankonyve el-
nyerte a Legjobb Eurdpai Tankonyv Dij elismerd oklevelét.

A kreditrendszernek, minden elénye ellenére, stlyos hibdja is van: az osz-
talyzas pillanatnyilag f6ként pontozasra épiil. Viszont, ha mindent pontozunk,
akkor egyrészt ugy tinhet, hogy amiért nem jar pont, azzal nem is kell foglal-
kozni. Igy sokkal fontosabb, hogy a hallgatok végigiiljonek minden tanitési orat,
mert azért viszont pontot kapnak. Tegyék ezt akkor is, ha torténetesen faradtak,
¢s a padban iilve csak bobiskolnak, vagy ha az eléadas nem érdekli dket, esetleg
unalmas (is lehet). Hiszen ezt az id6t sokkal hasznosabb dologra is fordithat-
nak. Példaul 6nképzésre, ami a valodi stadiumok alapja, s amit nem pontoznak
ugyan, de hosszl tavon tartos tudast biztosit. Természetesen nem arra gondolok,
hogy az el6adasok nem fontosak, de mereven alkalmazva a szabalyokat sok id6
értelmetlentil megy veszenddbe.

Az osztalyzas sokszor kizarolag irasbeli tesztek értékelésén alapul. Viszont a
valodi tudas felmérésére szolgalo tesztek készitésének tudomanyat véleményem
szerint az oktatok nem ismerik megfelel6 szinten, de tudtommal nalunk ezt in-
tézményesen sehol nem is tanitjak. Ugyanakkor a hallgatok verbalis készségét
sem fejlesztjiik eléggé, marpedig erre is nagy sziikség lenne, fokét ha figyelem-
be vessziik, hogy a tarsas kapcsolatok is gyakran SMS kiildésére vagy kompu-
teres kommunikéciokra korlatozoédnak.

Tulajdonképpen a BD-ben dsszefoglalt oktatasi alapelveket a XX. szazad ele-
jén a ,,marslakok” tobbsége a gyakorlatban sikeresen alkalmazta. Hevesy Gyorgy
a Budapesti Tudomanyegyetemen kezdett tanulni, majd tanulmanyait Berlinben

9 http://www.pisaserbia.org/
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folytatta, mig Freiburgban doktoralt. Szilard Leé a Budapesti Miiszaki Egyete-
men kezdte tanulmanyait, de Berlinben, a fizika fovarosaban folytatta fizikai ta-
nulmanyait Einstein, Planck, Von Laue és Nernst feliigyelete mellett. Teller Ede
is a Budapesti Miiszaki Egyetemen vegyészmérndki szakan kezdte tanulmanya-
it, Karlsruhéban, a német vegyipar fellegvaraban folytatta, majd Miinchenben
tanult kvantummechanikat Sommerfeldt6l.1% Sorolhatnam tovabb a hiresebbnél
hiresebb magyar tudosok tanulmanyi allomasait, amelyek egész Eurdpara kiter-
jedtek. A képzés helyszinének kivalasztasa szinte kizarolag az ott tanito, kivalo
oktato-kutatokhoz kothetd. Végzettségiik, képesitésiik elismertetésé¢hez nem kel-
lett sem kiilon eljaras, sem kreditpontok. Napjainkban sajnos a név sokszor mel-
lékes, az értékelésben a kiilonbozd kategoridkban dsszegytijtott pontok szama a
mérvadé. igy mind gyakrabban kezdem tgy érezni magam, mint G. Orwell /984
cimii regényének szerepldi, €s 6szintén bevallom, nem kellemes érzés.

A tudomany rohamos fejlddése hatasara mar-mar elhissziik, hogy ,,Az ember
ezt, ha egykor ellesi, / Vegykonyhajaban szintén megteszi.”!!

uﬁ(céem}sf’\s La]:ora’fogy- ‘ )jzf 'Q-wuj, 200}

Alkimista laboratorium — ahogyan Marcus Timm latjal?

10 Marx Gyorgy: A marslakok érkezése. Budapest, 2000

11 Madach Imre: Az ember tragédidja. Els6 szin.

12 http://sternenschwarm.de/pics/rpg_drawings/alchemist%?27s laboratory
Djel%27Quong2009.png
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Tulszabalyozott rendszerekben sokszor a legnyilvanvalobb elonyok valnak
semmivé. Tobb évre volt sziikégiik az EU torvényhozdinak, hogy belassak: hi-
aba lehet megsporolni a szallitasi koltségek mintegy 20%-at szabvanyositott
uborkak szallitasaval, az uborka nem hajland6 egyenesen ndni. A ,,nem szab-
vanyos” uborkak megsemmisitése meg sokkal tobbe kertil a szallitasi koltségek
csokkenésénél, igy végre ismét lehet gorbe uborkat forgalmazni az EU-tagalla-
mokban.!3 Remélem, a bolognai rendszer szolgai alkalmazasaval nem jutunk el

crer

»Aggastyan Rendetleniil hagyad el miihelyed.

Michelangelo Igen, mert mindig széklabat csinaltam,
Es azt is a leghitvanyabb alakra.
Soka konyorgtem, hagyjak modositnom,
Engedjék, hogy véssek ra holmi diszt,
Nem engedék. Kivantam valtozasul
A sz€k tamlajat, mindent hasztalan.
Megoriiléshez voltam mar kozel,
S otthagytam a kint, ott a miihelyet.”

legalabbis a masodik képzési ciklussal befejezdleg.

A formalis képzés harmadik ciklusat a doktori stadiumok képezik. A doktori
képzés esetén a BD-ben megfogalmazott alapelvek alkalmazasanak sem formai,
sem gyakorlati hatranyat nem tapasztaltam. Ezen a szinten a kutatds, az oktatés
¢s a képzés szabadsaga a Magna Chartaban megfogalmazott alapelvek szerint
torténik. Az eljaras folyamata ,,szabvanyositott”, és a kdvetkezd 1épésekbdl all:

— a doktori disszertacio témajanak bejelentése,

— a kandidatus ratermettsége (életrajza),

— a témavezets beleegyezése,

—atéma, a kandidatus és a témavezetd alkalmassaganak értékelése,

— a disszertacio értékelése,

— a tézis szobeli megvédése,

—a védésrol szolo jelentés elfogadasa.

Ezek egységes alkalmazasa a karokon a disszertaco mindségét hivatott biz-
tositani.

13 http://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+IM-PRESS+
20090706STO57744+0+DOC+XML+V0/HU
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A Kémiai, Biokémiai és Kornyezetvédelmi Tanszéken

— a kémiai tudomanyok,

— a biokémiai tudomanyok és

— a kornyezetvédelmi tudomanyok
doktori iskolai koziil valogathatnak a hallgatok. Az elméleti oktatas mellett a
valasztott témahoz kotodo kisérleti kutatassal foglalkoznak, amely eredményeit
doktori dolgozatukban foglaljak 0ssze. Az elméleti oktatas a valaszthatd tantar-
gyaknak koszonhetden szorosan kothetd a hallgatd kutatdsi témajahoz. Bar mar
az alapképzésben részt vevo didkok is bekapcsolodhatnak a nemzetkdzi mobilitasi
folyamatokba, ez hangsulyosan jelentkezik a doktori iskolak hallgatdi esetében. A
hallgat6i mobilitas mellett az oktatoi mobilitas is mikddik. Az ilyen modon szer-
zett tapasztalatoknak koszonhetden a doktori iskolak végzett hallgatoi konnyeb-
ben talaljak fel magukat a munkaerdpiacon, beleértve a nemzetkzi munkaerdpi-
acot is. Mivel a kutatasi eredmények SCl-listas folyoiratban vald publikacioja a
kémiai doktori iskolaban elengedhetetlen feltétele a disszertacié megvédésének,
igy ez alapul szolgal a doktoranduszok nemzetkdzi megmérettetéséhez. Egyuttal a
témavezetd tanarok nemzetkdzi versenyképességének is mutatoul szolgal. Igaz, a
publikécios kényszer, mivel megmérettetésiink alapjaul szolgal, ujabban komoly
gondokat okoz. Ugyanis a tudomanyos folyodiratok szerkeszt6i a cikkeket a meg-
felelo szaktertilettel foglalkozo kollégaknak kiildik el biralatra. Természetesen a
biralok ezt a tevékenységet onként és ingyen vallaljak. Viszont a kozlemények
folyamatosan novekvo szama miatt a biralatra mind tobb és tobb idot kell fordi-
tani, amit a birdlo a sajat karara tesz, még akkor is, ha esetleg a cikkekbdl maga
is tanulhat. Ezért gomba modra szaporadnak az olyan ,,tudomanyos” folyoira-
tok, amelyek megfelel6 anyagi ellenszolgaltatas fejében gyors biraloi hataridét és
gyors publikaciot igérnek. Természetesen a befizetett 6sszeget a nyomdai eloké-
szités miatti felmertild koltségek fedezésére kérik, de valojaban a szerkesztok €s/
vagy a biralok tiszteletdijat képezik. Egy ilyen vilagméretli botrany éppen most
van folyamatban!4,15, szimtalan masik, helyi jellegli mellett.!

A doktori oklevél megszerzése a folyamatos formalis képzés befejezését
jelenti. Ez azonban csak alapul szolgalhat az egész életen at tartd tanulashoz.
Igaz, az egész életen at tartd tanulds mindenki szamara szol, ahogyan azt a Pra-
gai Nyilatkozat is megfogalmazza.!” Amennyiben valaki tudossa szeretne valni,

14 http://www.sciencemag.org/content/342/6154/60.full

15 http://www.theguardian.com/higher-education-network/blog/2013/oct/04/science-
hoax-peer-review-open-access

16 http://www.blic.rs/Vesti/Drustvo/405451/Genijalna-sala-dvojice-profesora-Objavili-
rad-na-tarzan-inglisu-da-bi-ismejali-alave-kolege

17 http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/documents/MDC/
PRAGUE_COMMUNIQUE.pdf

61



Mészéros Sz. K.: UJ IDOK — UJ DALOK... LETUNK 2013/4. 53—-64.

profiljanak megfeleld kutatdintézetben, illetve egyetemi kutatokozpontokban
képezheti magat. Az eredményességet a velesziiletett készségek és képességek
mellett a kozpontban dolgozé kivalo kutatok hozzaérté vezetése és az intéz-
mény felszereltsége szabja meg, ami ugyan pontokkal is mérhetd, de ezen a
szinten mar (remélhetéleg) nem ez a mérvado.

ZAROSZAVAK

Az olvas6 nem egy tudomanyos szakdolgozatot tart a kezében. Az oktatasi
rendszerben elt6ltott tobb mint harom évtizedes tapasztalaim alapjan felmeriild
kételyeimet, aggodalmaimat és reményeimet probaltam megfogalmazni.

Osszefoglaldsként elmondhatom, hogy a Iépten-nyomon tapasztalhato hia-
nyossagok okat a felsdoktatasban nem els6sorban a rendszerben kell keresni.
A gondok inkabb az alapelvek elvszeritlen, gyakran kaotikus alkalmazasabol
erednek.

Sokkal nagyobb gondot jelent a koznevelés nem teljesen atgondolt alapel-
vekre helyezett és nem eléggé sszehangolt mitkodése. Ugy érzem, hogy nin-
csenek vildgosan megfogalmazva azok a célok és az elvarasok, amelyek egy
iskolarendszert sikeressé tesznek. Az viszont egyértelmii: nincs mas t, mint Eu-
ropat kovetni. Vagy mielobb kialakitunk egy EU-kompatibilis oktatasi rendszert
az alapoktol a legfels6bb szintig, vagy végleg kiesiink a versenybdl. Elérhetd,
vilagos célokat kell kitlizni. A célok eléréséhez a nélkiilozhetetlen szabalyokat
kovetkezetesen, értelemszeriien és nem formalisan kell alkalmazni. Nem szabad
megfeledkezni a legaprobb részletekrdl sem. Még a legjobb rendszer is megbu-
kik a nem megfelelden dsszehangolt 1épések sorozatan.

Az alapfokt képzést mindenképpen a gyermekek velesziiletett kivancsisaga-
ra kellene alapozni, és nem elére megszabott séma szerint, tolcsérrel tolteni az
informaciokat a lurkok fejébe, allandd szamonkérések mellett. Hiszen az ilyen
diakok, mire bekeriilnek a felsGoktatasba, mar kérdéseket sem tudnak feltenni.
Marpedig jol megfogalmazott kérdések nélkiil tudomany sem Iétezik. Ahhoz,
hogy ez megvalosithato legyen, elso 1épésként a pedagogusképzést kell 1) ala-
pokra helyezni. A ,,Géza bacsik”, ,,Giza nénik” egy életre sz6l6 utravaloval bo-
csatottak utnak az érettségizett diakok generacioit. Osztalyunkban szinotos diak
ugyan nem volt, de szinte mindannyian fels6fokt végzettséget szereztiink, és
tekintélyt vivtunk ki magunknak a szakmaban.

Ha valaki megkérdezné, kell-e egy vegyésznek ismernie a vilag szépirodalmi
termését, a valasz egyértelmiien nem. Ha viszont azt kérdeznék, lemondanék-e
az irodalom ismeretérdl egyéb javak miatt, a valaszom akkor is egyértelmii:
nem. Fontos lenne, hogy unokdaink se az osztalyzatokért, hanem tudasvagybol, a
mindenre kiterjed6 érdeklddésiik kielégitése végett tanuljanak majd. Csodat mar
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lattunk.!® Ahhoz, hogy ne csodaszamba menjen a kreativitas és a tudomanyok
szeretete, a valos értékrend visszaallitasara is sziikség lenne. Van erre remény?

New Times — New Songs: PhDs and Researchers
(Thoughts on higher education at the University of Novi Sad,
regarding the Bologna Convention)

According to the objectives of the Bologna Declaration signed in 1999, in 2005
Serbia also joined the European system of higher education thus becoming a part
of the European Higher Education Area. Just like any other transition, this process
also has its ups and downs. The declaration is based on several main principles:

— higher education is conducted in two main cycles,

— transparent and comparable system of diplomas, and

— mobility facilitated by credit transfer system.

These principles have necessitated the development of comparable criteria
and methodology regarding quality in order to facilitate mobility of teaching
staff and students. Not only has this radically changed the generally well-estab-
lished structure of our higher education, but it also called for the alteration of
the whole school system. Earlier the doctoral degree could be achieved by real
scholarly education, after doing research for a while. From this point of view the
introduction of the Bologna system brought about a slight change that in the fu-
ture one gets their PhD as a result of completion of continuous formal education.
Should one really want to become a scientist, has continuously and purposefully
conduct research work to take his rightful place in the world of science.

Keywords: European Higher Education Area, chemistry, doctoral studies,
job market

Nova vremena — nove pesme: doktori i naucnici. Razmisljanja o visokom
obrazovanju na Univerzitetu u Novom Sadu, povodom Bolonje

U skladu sa ciljevima Bolonjske deklaracije potpisane 1999. godine, Srbija
je 2005. godine pristupila evropskoj zoni visokog obrazovanja i na taj nacin je
postala deo Evropskog prostora visokog obrazovanja. Kao svaki prelaz, ni ovaj
ne ide bez poteskoca. Prihvatanjem osnovnih principa deklaracije kao §to su:

— sistem na bazi dva glavna kruga Skolovanja

— sistem lako razumljivih i uporedivih akademskih zvanja

— sistem kredita

18 http://live.wsj.com/video/intel-science-winner-develops-cancer-tech/E342B43B-
F184-492D-A441-38B28C18D3C1.html#!E342B43B-F184-492D-A441-
38B28C18D3Cl1
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za omogucavanje i unapredenje mobiliteta studenata i nastavnika, a u cilju osi-
guranja kvaliteta, u¢inila je neophodnim razvoj kriterijuma i metoda za upore-
divanje. Sve je ovo iz korena promenila u principu dobro uhodani sistem naseg
visokog obrazovanja, te je pored toga trazila i promenu celog obrazovnog siste-
ma. Ranije doktorska titula se mogla dobiti nakon dugogogodis$njeg istrazivac-
kog rada. U ovom smislu uvodenje bolonjskog procesa donela je samo toliku
promenu da se doktorat moze ste¢i u zavr$noj fazi formalnog obrazovanja. Da
bi neko postao nau¢nik, mora kontinualnim i ambicioznim istrazivackim radom
izboriti se za mesto u svetu nauke.

Kljucne reci: Evropski prostor visokog obrazovanja, hemija, doktorske stu-
dije, trziSte radne snage

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 7.
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A TUDOMANYOS ELETPALYA VONZASABAN

The Attraction of Scientific Careers

Privlacnost naucne karijere

Magyarorszagon mintegy 8000, Szerbidban pedig kb. 5000 doktoranduszt, doktorjeloltet
tartanak szdmon; a tudomanyos életpalya irant egyre nagyobb az érdeklédés.

Miért vallaljak ma egyre nagyobb szamban a vajdasagi magyar fiatalok a tudomanyos élet-
palyat, miért iratkoznak doktori képzésre, milyen jovot képzelnek el maguknak? Milyen ta-
pasztalatokat vonhatnak le a felsdoktatasi intézmények a doktoranduszok tapasztalataibol,
a doktori képzéssel kapcsolatos elégedettségébdl, véleményébdl? A dolgozat tobbek kozott
ezekre a kérdésekre kisérel meg vélaszt adni az ARANYMETSZES 2013 — Karpat-me-
dencei doktorandusz életpalya-vizsgalat és a szerbiai doktoranduszszervezet felmérésének
eredményeire tamaszkodva.

Kulcsszavak: €letpalya-vizsgalat, online kérddiv, doktoranduszok, tudomanyos életpalya,
motivacio, elégedettség, jovotervek

BEVEZETO

Szerbiaban még szinte gyerekcipdben jar a PhD-képzés, a 2007/2008-as tan-
évben lehetett eldszor jelentkezni ra, mig Magyarorszagon mar az 1993/1994-es
tanévben elindult. Egymilli6 lakosra nézve Szerbiaban évente 65-70 végzett
doktor jut, ami 455-490 személyt jelent, a cél viszont ennek majdnem harom-
szorosa lenne, 200 f6 egymillio lakosra, azaz 1400 {6, deriil ki Szerbia okta-
tasfejlesztési stratégidjabol (Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020
godine. Sluzbeni glasnik, 2012/107. — a tovabbiakban: STRATEGIJA 2012).
Magyarorszagon évente az 6ssz doktoranduszhallgatdé mintegy 13—16%-a védi
meg doktori disszertaciojat, 10001200 f6 (v6. KUCSERA-SZABO 2009:
62). Szerbiaban jelenleg 5000 aktiv doktoranduszt tartanak szamon, deriil ki az
oktatasfejlesztési stratégiabol, Magyarorszagon viszont 7000-8000 doktoran-
dusszal szamolnak. Mig Szerbidban fokozni szeretnék a tudomanyos doktorok
szamat, Magyarorszagon pedig nagyjabdl kiegyensulyozott a helyzet, addig a
vilag fejlettebb orszagaiban tulkinalat van doktorokbol, kutatokbol. A PhD-gyar
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Hkitermelése” az OECD-tagorszagokban évente 40%-kal, 1998 és 2008 kozott
mintegy 34 000-rel ndvekedett, nem érezhetd a tendencia lassulasa. E , kiterme-
1és” eredményeképp az Egyesiilt Allamokban és legfoképpen Japanban a poszt-
doktorok nagy része nem tud végzettségének megfeleld munkahelyet talalni,
ugyanis az akadémiai szféra feltoltodott. A helyzet Kinaban és Indiaban vala-
mennyivel jobb, ugyanis ott a gyorsan fejlod6 gazdasag, ipar felszivta a dokto-
rokat (CYRANOSKI, GILBERT, LEDFORD, NAYAR & YAHIA 2011: 276).

A vajdasagi magyar doktoranduszok szama az elmult tiz évben koriilbeliil
megharomszorozddott, mig a 2000-es évek elején 57-re becsiilték a 35 év alatti
vajdasdgi magyar kutatok szamat (v6. BERENYI-EGYED-KULCSAR SZA-
BO 2004: 201-203), addig most 160—180 vajdasagi magyar doktorandusz, dok-
torjelolt szerepel a Vajdasagi Magyar Doktoranduszok és Kutatok Szervezete
adatbazisaban.

Jelen dolgozat a doktori képzés egyik leglényegesebb elemén, a témavezeté-
sen keresztiil kivanja bemutatni a vajdasagi magyar doktoranduszok motivacioit
és elégedettségét az ARANYMETSZES 2013 — Karpat-medencei doktorandusz
életpalya-vizsgalat (a tovabbiakban: ARANYMETSZES 2013) vajdasagi régi-
6s eredményei alapjan, dsszehasonlitva azokat mas magyarorszagi €s szerbiai
kutatasokkal.

A KUTATAS CELJA ES MODSZERTANA

Az ARANYMETSZES 2013 a Magyar Tudoméanyos Akadémia DOMUS
programja keretében valosult meg magyar nemzetiségii doktoranduszok koré-
ben Szlovakiaban, Ukrajnaban, Romanidban ¢s Szerbiaban a Vajdasagi Magyar
Doktoranduszok és Kutatok Szervezete, a Romaniai Magyar Doktoranduszok és
Fiatal Kutatok Szovetsége, a Téka Szlovakiai Magyar Fiatalok Tudomanyos és
Kulturalis Tarsulasa, valamint a Momentum Doctorandus Karpataljai Magyar
Doktoranduszok Szervezete egytittmiikodésével. A kutatas vezet6i Papp Z. At-
tila és Csata Zsombor voltak.

E hianypotlo életpalya-vizsgalat keretében anonim online kérddivezést vé-
geztiink 2013 januarja és marciusa kozott. Az orszagspecifikus kérdoiveket 6sz-
szesen 485 fo toltotte ki, ez az arany ugyan reprezentativnak nem tekinthetd,
ugyanis becslések szerint 1000-1100 kiilhoni magyar doktorandusz tanul sziil6-
foldjén, Magyarorszagon vagy masutt, mégis sikeriilt képet kapnunk a vizsgalt
populacié motivacioirdl, jovoterveirdl, helyzetérdl.

A kutatas fobb kérdései a kovetkezdk voltak:

1. A hataron tuli magyarok részvétele a doktori képzésben

2. A doktoranduszok fobb szociodemografiai adatai

3. A doktoranduszok munkaerd-piaci helyzete
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4. Informaciok a doktori képzésrol

5. A doktori iskola valasztasanak motivacioi, elégedettség a képzéssel, a tu-
domanyos beagyazodas lehetéségei

6. Jovotervek, integracios torekvések, migracios szandek.

Jelen dolgozat e témak koziil az 5. pontra fokuszal, azon beliil is a témaveze-
tovel foglalkozo kérdésekre, és a vajdasagi eredményeket veszi alapul 6sszeha-
sonlitva a magyarorszagi Doktoranduszok Orszagos Szovetsége 2009-es atfogo
kutatdsanak (KUCSERA-SZABO 2009) és az Ujvidéki Egyetem doktorandu-
szainak ¢és fiatal kutatdinak szervezete (Udruzenje studenata doktorskih studija i
mladih istrazivaca Univerziteta u Novom Sadu) 2010-ben és 2011-ben elvégzett
kérdoives vizsgalatanak (Anketa o doktorskim studijama u Srbiji — a tovabbiak-
ban ANKETA 2010 és ANKETA 2011) vonatkoz6 eredményeivel.

Az ARANYMETSZES 2013 vajdasagi régios kérdsivét 102 £6 toltotte ki,
a célkdzonség mintegy 65%-at jelenti a Vajdasagi Magyar Doktoranduszok ¢és
Kutatok Szervezete adatbazisa alapjan. A valaszadok 58%-a nd, 42%-a pedig
férfi, 32%-uk valasztotta a szerbiai posztgradualis képzést, mig Magyarorsza-
gon 62%-uk folytatja tanulmanyait dsztondijasként vagy koltségtéritésesként,
mas kiilfoldi orszagban 6%-uk tanul. A kérddiv kitdltésekor 50-en tanultak dok-
tori iskolaban, 24-en mar befejezték a képzést, de még nem inditottak el a foko-
zatszerzési eljarast, és 8-an doktorjeldltek, akik 2013 és 2014 folyaman tervezik
megszerezni a fokozatot. A megkérdezettek koziil csupan ketten nyilatkoztak
ugy, hogy valoszintileg nem fognak fokozatot szerezni.

MENTOR ES TANITVANY

Szerbia oktatdsfejlesztési stratégiaja a doktoranduszok jelenlegi oktatasi
kornyezetét nem tekinti megfelelének, ugyanis bizonyos doktori programokba
olyan tanarokat vonnak be, jobb hijan, akik nem elégitik ki a kritériumokat,
nem rendelkeznek elegendé nemzetkdzi publikdcidval, tovabba a programok
negyede nagyon kevés (2-5) mentorral, vagy olyan mentorokkal miikodik, akik
csak éppen megfelelnek a mércéknek. A fejlesztési stratégia e helyzet megolda-
kutatoi halozatok kialakitasaban, a kutatoi, oktatoi és hallgatdi mobilitas serken-
tésében és nemzetkozi, k6zos programok szervezésében jeloli ki.

A szerbiai kutatas eredményei a kutatoi kormyezet megitélésében alatamaszt-
jék a stratégia megallapitasait, 2011-ben a kutatdémunka feltételeit csupan a va-
laszadok 16%-a értékelte jonak, 51%-uk kozepesnek tartotta, 33%-uk pedig
rossznak, 57%-uk jelezte, hogy nincs rendszeres oktatds a doktori képzésén.
Ezzel szemben a mentorral kapcsolatos vélemény inkabb pozitiv. A kérd6iv-
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ben azt vizsgaltak, hogy a doktorandusz milyen gyakran talalkozik a mentora-
val, milyen a viszonya vele, milyen mértékben vesz részt a mentor a hallgato
munkéjaban, és milyen mértékben koveti azt. Az adatkdzI6k 38%-anak kitling
a viszonya a mentorral, 21%-anak nagyon jo, 21%-anak jo, 6%-anak elégséges,
15%-anak elégtelen. A témavezetd részvételét a munkaban a valaszadok 69%-a
értékelte megfelelonek, illetve optimalisnak (vo. ANKETA 2011).

A Doktoranduszok Orszagos Szovetsége 2009-es kérdbives kutatasa szerint a
hallgatok Magyarorszagon sem elégedettek igazan a kutatoi-oktatasi kornyeze-
tiikkel. ,,A doktori képzés altalanos szinvonaldval — ami talan a legfontosabb ko-
rillmény — a kérddivet kitoltok mintegy fele elégedett, masképpen megfogalmaz-
va kozel 50 szazalékuk talal hianyossagokat a képzésben. Legnagyobb probléma
az intézményen beliili informacidaramoltatassal és a tajékoztatassal van, mig a
leginkabb a doktori iskolak informatikai szolgaltatasi szinvonalaval elégedettek a
hallgatok. Az altalanos szinvonalhoz képest valamivel jobb, de nem kiemelkedd
a disszertacio elkészitéséhez nyujtott segitség, iranymutatas megitélése, ugyanis
56 szazalékuk inkabb elégedett e téren” (KUCSERA-SZABO 2009: 36-37). A
hallgatok a doktori iskola legnagyobb problémajaval kapcsolatban tobb gondot
is felvetettek, példaul kifogasoltak a képzés hosszat, az oktatott tantargyakat és
az oktatok hozzaallasat, a doktoranduszok kihasznalasat, ,,ingyen taner6ként”
hasznalasat, a nem megfelel6 segitségnyjtast a disszertacio elkészitésé¢hez (KU-
CSERA-SZABO 2009: 38). A valaszadok 1-t6] 5-ig terjed skalan értékelhették,
mennyire elégedettek a sajat témavezetdjiikkel, 6sszességében az elégedettségi
atlagértek 3,99 lett. Az adatkozlok magasra értékelték a mentor orszagos szak-
mai elismertségét (4,36) és a doktori témat illeté szakmai kompetenciajat (4,16),
viszont a témavezetés megfeleld ellatdsa mar gyengébbnek bizonyult (3,82).
A doktoranduszok 75%-a mar a felvételi elott felkérte sajat témavezet6jét, és
66%-uk ugyanazt a témavezet6t valasztana, ha Gjrakezdené posztgradualis tanul-
ményait (KUCSERA-SZABO 2009: 42-44).

Az ARANYMETSZES 2013 online kérdSivében a magyarorszagi kutatas-
hoz hasonl6 kérdések szerepeltek a témavezetdvel kapcsolatban, megkérdeztiik,
mikor és hogyan kérte fe a doktorandusz a mentorat, 1-t6l 5-ig terjed6 skalan
kellett értékelniiik, mennyire értenek egyet a témavezetével kapcsolatos allita-
sokkal, valamint véalaszolniuk kellett arra a kérdésre is, hogy ha wjrakezdenék,
ugyanazt a mentort valasztanak-e. A témavezetd és doktorandusz kapcsolata a
legtobb esetben mar a képzés eldtt megkezdddott, erre utal, hogy a megkér-
dezettek 62%-a a doktori tanulmanyok eldtt kérte fel témavezetdjét, 26%-uk
a felvételit kovetden, mig 8%-uk szamara a doktori program jelolt ki mentort.
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Szakmailag kompetens, elismert szakértd

Kit(in6 oktato

Ertékes szakmai kapcsolatokkal rendelkezik, jol
beagyazott a nemzetkdzi szakmai mezényben

J6 diplomata, fontos szerepet villal az
intézményépitésben, képviseletben
Lelkiismeretes, komolyan veszi a témavezetGi
feladatait

Ertékes szakmai Utbaigazitasokat kapok téle

Segit a szakmai kapcsolatteremtésben,
kapcsolatépitésben
K6z06s publikacids lehetdséget,
konferenciarészvételt kinal

1. abra: Mennyire jellemzoek a témavezetdjere az alabbi kijelentések?

Az adatk6zl6k tobbségének véleménye szerint mentoruk szakmailag kompe-
tens, elismert szakértd, kitlind oktato, értékes szakmai kapcsolatokkal rendelke-
zik, lelkiismeretes, komolyan veszi t¢émavezetdi feladatait, viszont kevésbé segit
a szakmai kapcsolatteremtésben, és kevésbé kinal lehetdségeket k6zos publika-
ciokra. A doktoranduszok témavezetvel valo elégedettségérdl leghivebben az
tanuskodik, hogy 75%-uk nem vélasztana 0j témavezet6t, ha Gjrakezdhetné a
doktori képzést.

nem tudja; 21%

nem; 4% Higen
nem

M nem tudja

2. abra: Ha wjrakezdené a doktori képzést, ugyanazt a témavezetdt valasztana? (%)
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OSSZEGZES

Amennyiben 6sszevetjitk a harom kutatds eredményeit, jol kivehetoek a ha-
sonlosagok. Mindharom vizsgalat célkdzonsége igen fontosnak tartja a témave-
zetd szerepét a doktori képzésben, ha magaval a képzéssel dsszességében nem
is annyira elégedettek, de a mentorukkal tobbnyire j6 a viszonyuk, és hasonlo
szazalékban valasztanak ugyanazt a mentort, ha ujrakezdenék tanulmanyaikat,
elenyész6 azoknak a szdma, akik hatarozott nemmel valaszoltak erre a kérdésre.

E kutatasok tanulsaggal szolgalhatnak a doktori képzés szinvonalanak ja-
vitasat illetden is. A nyilt kérdések mindharom esetben lehetoséget biztositot-
tak arra, hogy a valaszadok kifejtsék véleményiiket. Nagyjabol e tekintetben is
hasonlosagok talalhatoak a harom felmérés eredményei kozott, éppen ezért itt
csak a vajdasagi magyar doktoranduszait ismertetem. A vajdasagi magyar dok-
toranduszok a doktori képzés problémajaként a pénzhianyt, a kutatointézetek
¢és egyéb oktatoi allasok hianyat emelték ki. Tobb olyan vélemény is megfogal-
mazodott, hogy a képzés tanrendje kevéssé vagy egyaltalan nem illeszkedik a
doktori kutatasok témajahoz, ebbdl adoddan kevésnek tartjak a haroméves kép-
z¢st, mivel nem tudnak a kutatasokra dsszpontositani. A valaszaddk javaslatokat
is megfogalmaztak, amelyekkel meg lehetne oldani a képzés hibait. Szerintiik
sziikséges a kutatasi témak és a tanterv szorosabb kapcsolata, egyéni tanterv
alkalmazasaval hatékonyabba valna az oktatas, és a mentorral is szorosabb le-
hetne igy az egylittmiikddés. Tovabba az idegen nyelvi kurzusokat is hianyoljak
a doktoranduszok, hiszen a nem megfelelé nyelvtudas nagyban gatolja a kiilfol-
di kutatomunkakban, nemzetkozi kutatocsoportokban valo részvételt, vagy az
idegen nyelvi publikaciok megirasat.

Jovéterveiket illetden a vajdasagi magyar doktoranduszok szamara az alom-
munkahely egy felsdoktatasi intézmény vagy allami kutatointézet lenne, viszont
a vagyaik nehezen talalkoznak a valdsaggal. Fontos, hogy a sziil6f6ldi tudoma-
nyos ¢letben mind a magyar, mind a tobbségi tudomanyossagba be kivannak
integralodni. Erdekes viszont, hogy a vajdasagi magyarok a kisebbségi status
ellenére is nagyobb aranyban terveznek Szerbidban maradni, mint a szerbiai
kutatas adatkoz16i, akiknek 64%-a nem 14t perspektivat Szerbidban a fiatal kuta-
tok szamara, és szeretné elhagyni az orszagot. Osszefiiggésben lehet ez azzal is,
hogy mig az ARANYMETSZES 2013 vajdasagi adatkozl6inek 79%-a munka-
viszonyban van, addig a szerbiai doktoranduszoknak mindéssze 46%-a.
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The Attraction of Scientific Careers

In Hungary there are around 8000, while in Serbia approximately 5000 doc-
toral students and doctpral candidates, wich shpws a rising interest int he scien-
tific careers. Why do young Hungarians in Vojvodina opt for a scientific career
in greater numbers, and what kind of future do they hope for. What experiences
can institutions of higher education draw from the experiences of doctoral stu-
dents, from their fulfillment and opinions regarding doctoral studies? The paper
attempts to give answers to these questions, among others, based ont he results
of the study entitled Aranymetszés 2013 (The golden ratio) carried out by the
doctoral students’ career research organization of the Carpathian Basin and the
Serbian PhD Student organization.

Keywords: career research, online questionnaire, doctoral students, scientific
career, motivation, satisfaction, future plans

Priviacnost naucne karijere

U Madarskoj postoji otprilike 8000, a u Srbiji uglavnom oko 5000 doktora-
nata ili doktorskih kandidata, $to znaci da interesovanje prema zivotnom pozivu
naucnika sve vise raste. Zbog ¢ega mladi pripadnici madarske nacionalnosti u
Vojvodini biraju u sve veem broju zivotni put nau¢nika? Zbog Cega se upisu-
ju na doktorske studije? Kakvu buduénost zamisljaju za sebe? Koja iskustva
mogu da crpe visokosSkolske ustanove iz iskustva doktoranata, iz stepena nji-
hovog zadovoljstva sa doktorskim studijima, odnosno na osnovu njihovog mi-
Sljenja? Rad izmedu ostalog pokusava do odgovori na ova pitanja oslanjajuci se
na rezultate istrazivanja zivotnog puta doktoranata sa teritorije Karpatske nizije
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(LARANYMETSZES” [ZLATNI REZ] 2013), odnosno na rezultate ispitivanja
organizacije doktoranata Srbije.

Kljucne reci: istrazivanje zivotnog puta, onlajn upitnik, doktoranti, nauc¢na
karijera, motivacija, zadovoljstvo, budu¢i ciljevi

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 11.
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AZ ETHOSZ TUDOMANYOS EGYESULET
TEVEKENYSEGE ES A JELENKORI
HATASTORTENETI KUTATASOK

Activities of the Ethos Scientific Association
and Current Studies of Impact

Delatnost naucnog udruzenja Etos
i aktuelna istraZivanja istorije uticaja

Az Ethosz Tudomanyos Egyesiilet keretein beliil tobbéves, szertedgazo, a skot felvilagoso-
das egyik kiemelked6 alakja, Adam Smith (1723-1790) munkassagaval és annak hatastor-
ténetével foglalkozo kutatas mikodik. Felvetddhet a kérdés, hogyan lehet aktualis és érde-
kes jelenleg is a 18. szdzad filozofus moralfilozofiai és kozgazdasag-tudomanyi rendszere.
Szamos koétet szolgal bizonyitékul arra, hogy a kdzgazdaszok és tarsadalomfilozofiaval fog-
lalkozok a nagy tarsadalmi kérdések és azok valaszlehetdségeinek boncolgatasa kapcsan
rendre visszanyulnak a smithi életm{ihdz, melynek taldn kevésbé ismert moralfilozofiai ré-
szével neves fenomenologusok szerint mint prefenomenologiai elmélettel is szamolhatunk.
Az alabbi tanulmanyban a hatastorténetnek inkabb Az erkolcsi érzelmek elméletére szorit-
koz6 része keriil eldtérbe, azon beliil is a fenomenologiai értelmezés lehetoségfeltételének
meghatdrozasara tesziink kisérletet.

Kulcsszavak: moralis érzék (moral sense), szimpatia, helyeslés, elfogulatlan szemlélet,
interszubjektivitas, fenomenologia

Ebben a tanulmanyban nem annyira a fenti cimen, a Tuddsképzés és kuta-
toi miihelyek a felséoktatasban mentori-doktoranduszi konferencian elhangzott
eldadas teljes rekonstrudlasdra, mint inkdbb Adam Smith jelenlegi filozofiai
hatasmechanizmusai koziil az egyik legijabbnak a bemutatasara toreksziink.
Az Ethosz Tudomanyos Egyesiileten beliil, annak timogatasaval Bertok Rozsa
egyetemi docens iranyitasaval mikddo miihely a Pécsi Tudomanyegyetem tobb
hallgatojaval a smithi életmi két kiemelkedd darabjanak kapcsolodasi pontja-

I A tanulmany dr. Bertok Rozsa mentoralasaval késziilt.
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it, értelmezési lehetdségeit, iranyait, tovabbélését vizsgalja. Ugy tiinik, hogy a
skot filozofus munkassaga mind a pszichologia, mind a modern kdzgazdasag-
tudomany ¢és etika, mind a tarsadalomfilozofia, mind a fenomenologia szdmara
tartogat érdekességeket.

Adam Smith moralfilozofiai munkaja Az erkolcsi érzelmek elmélete (The
Theory of Motal Sentiments) eloszor 1759-ben jelent meg, tizenhét évvel meg-
elozve A nemzetek joléte (Wealth of Nations) cimili gazdasagi irasat, amely a
kozgazdaszok szerint a tudomanyag elsé nagy ivii munkdja volt. Ennek koszon-
hetd, hogy Smithre manapsag is leginkabb a kdzgazdasag-tudomany atyjaként
tekintenek, olyannyira annak vagy ,,csak” annak tekintik, hogy magyar nyelven
a korabbi munkaja, Az erkolcsi érzelmek elmélete teljes egészében nem érhetd
el. Azonban egyre inkabb tgy tlinik, hogy e moralfilozofiai irast David Hume-
mal egyetértésben? gyengének itéIni legalabb akkora hiba, mint a smithi életmi
két korszakalkoto darabja kozott tudathasadast feltételezni.

TUDATHASADAS?

Adam Smithet a 18. sz4dzadi tudomanyos érdeklédésnek és életnek megfe-
leléen nyugodtan polihisztornak titulalhatjuk, hiszen az asztronémiatol az antik
fizikan, logikén, metafizikdn at az angol és olasz irodalomig sokféle témaban
jelentek meg esszéi. Tudomanyos jelent6ségét leginkabb a kozgazdasag-tudo-
manyban szoktak meghatarozni. El kell azonban szamolnunk a The Theory of
Moral Sentiments 18. szazadi nagy sikerével is, minthogy még David Hume,
Smith jo baratja is meglepettségét fejezte ki, hogy az altala tobb helyen kriti-
kaval illetett mii népszertisége vetekszik az 6 értekezéséével.3 Akkor hat Adam
Smith moralfilozéfus vagy kdzgazdasz, melyikként jelentdsebb?

A kérdésfeltevés eleve hibas, vilagit ra Bertok Rozsa a Létiink 2011/2. sza-
maban Mordalfilozofus vagy kozgazdasz? A ,, lathatatlan kéz” és az ,, elfogulatlan
szemlélet” Adam Smith miiveiben ciml tanulmanyaban. Smith fogalmi appa-
ratusa kozott nem huzhatunk éles hatarvonalat, s6t ugy tinik, az elfogulatlan
szemlélet és a lathatatlan kéz a smithi moralfilozofia és gazdasagtudomany
kulcsfogalmai az emberi élet, az egyén és a tdrsadalom szdmara fennallo rende-
z6 elv aspektusai. A gondolat nem 1j kelet(i, Smith kortarsa, Adam Ferguson is
Esszé a polgari tarsadalom torténetérol cimi munkajaban annak hangstlyoza-
sara torekszik, hogy a gazdasag erény és erkolcsosség nélkiil a tarsadalom pusz-

2 David Hume és Smith levelezésében = Greig, J. Y. T. (ed.): Letters of David Hume. Ox-
ford, Clarendon Press, 1932

3 David Hume: Ertekezés az emberi természetrdl, eredetiben: 4 Treatise of Human Nature,
elsd kiadasa: 1739-1740
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tulasahoz vezet. Az embert, a gazdasag szerepldjét, alakitojat elobb tarsadalmi
és erkdlcsi szempontbol is meg kell vizsgalnunk. Smith atfogo, a tarsadalom o
kérdéseit lefedd elméletet igyekezett alkotni a kortars iranyzatok, torekvések és
eredmények figyelembevételével. Erre hivja fel a figyelmet a 19. szazadi ma-
gyar Smith-értelmez6, Navratil Akos is, valamint a legtjabb amerikai Smith-
kutatasok, melyeket Jerry Evensky neve fémjelez, illetve a szintén filozofus-
kozgazdasz Amartya Sen munkassaga.

MIT KEZDHETUNK AZ ERKOLCSI ERZELMEKKEL?
SMITH ES AZ INTERSZUBJEKTIVITAS

Vessiink egy vpillantast Az erkolcsi érzelmek elméletére annak kulcs-
fogalmai mentén, melyek szisztematikussaga el fog minket kalauzolni az
interszubjektivitashoz. Vizsgaljuk meg el6szor a smithi szimpatiat! A moralis
érzék legelementarisabb része a szimpatia, a mindenkori szemlél részérdl haj-
lamkeént és a (moralis) cselekvo részérdl igényként. A smithi egyiittérzés miko-
désében a mai pszichologiabdl ismert empatianak felel meg leginkabb, egyfajta
képzeletbeli helycsere a szemléld és a cselekvo kozott. Empatia és az elobb
emlitett szimpatia kozott azonban nem feltételezhetiink azonossagot, hiszen a
Smith elméletébe illeszkedd egyiittérzés joval tobbet jelent, mint hogy valaki
igyekszik felvenni egy masik ember érzéseit: egyrészt mivel egy szitudcio is jar
egy adott érzéssel, masrészt mert tobbszords gondolati aktus jellemzi a szim-
patiat. Ugyanakkor a szimpatia tiikorként is szolgal az embernek, mint kozos-
ségben 1étez6 1énynek, informaciot szolgaltatva arrdl, hogy mit gondolhatnak
masok rola, illetve, hogy ez a kép mennyire egyezik az egyén sajat magarol al-
kotott képével. A szimpatia képzeletbeli aktusa soran szemléléként gondolatban
a cselekvo személyével azonosulva megprobaljuk megismerni cselekvésének
kortilményeit, okat, indokat, céljat. Smith innen eredezteti a helyeslés, vagyis
a moralis jorol és rosszrol valo itélkezés gyokereit. A helyeslés a moralis érzék
(moral sense) miikddésének eredménye, mikor egy cselekedetet, viselkedést
moralisan jonak, vagy legalabbis elfogadhatonak itéliink meg. A helyeslésnek
harom gondolati Iépcsdfoka van: az els6 nem mas, mint a korabban mar emlitett
képzeletbeli helycsere, a szimpatiara vald hajlamnak kdszonhetden; a masodik
1épés, hogy az elszenvedd/cselekvé nézGpontjabol megismert helyzetet imma-
ron dnmagunkhoz visszatérve, sajat magunkra igyekezziik vonatkoztatni; végiil
6sszehasonlitjuk az ,.eredeti” érzést és a szimpatikus érzést, vagyis, hogy mit él-
tiink at egyrészt atérezve az elszenvedd/cselekvo helyzetét, masrészt beleérezve

»2Amikor az elsGsorban érintett személy eredeti szenvedélyei teljes Ossz-
hangban allnak a szemléld szimpatizald érzelmeivel, ez utobbi szamara azok
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sziikségképp jogosnak, helyénvalonak és targyukhoz illonek tlinnek; és ellenke-
z6leg, ha az ligyet onmagara alkalmazva az utobbi azt talalja, hogy azok nem es-
nek egybe azzal, amit 6 érez, sziikségképpen jogtalannak és nem helyénvalonak
tlinnek szdmara, és azon okokhoz, mik kivaltottak 6ket, nem illének” (SMITH
1977: 434).

Roviden tehat helyesnek itélni masok szenvedélyeit annyi, mint teljes mér-
tékben szimpatizalni veliik. Az idézetben szerepld ,,0sszhang” persze nem je-
lent, nem jelenthet egyezést, inkabb egyfajta megfeleltethetdséget, illetve nem
szabad elfelejteniink, hogy minden esetben képzeletbeli, ugyanis Smith leszo-
gezi, hogy érzékeink nem ragadhatnak benniinket sajat magunkon tilra, minden
a masikkal kapcsolatos kovetkeztetés alapja a képzelet.

Ha mar a szimpatizalé hajlamunkon tdlra értiink, eljutottunk a helyesléshez
mint itélkezéshez, elsajatitjuk az elfogulatlan szemléletet is.

Bizonyos értelemben minden ember egy elfogulatlan szemléletet tiikroz,
mint a szemlélok altalanos latdsmodjat masok érziiletei, cselekedetei kapcsan
(RAPHAEL 2007: 35). Lakozik azonban egy elfogulatlan szemléld a cselekvo-
ben is, mint a kiilsé szemlélet bensé helytartoja.

Vizsgaljuk meg eldszor az elfogulatlan szemléletet: abban az esetben, mikor
egy ember érziileteit mindenféle elézetes kapcsolat nélkiil magunkra vonatkoz-
tatjuk, és benniink is hasonl6 érzés tdmad a koriilmények megismerése utan,
azaz teljes a szimpatiank, és helyeseljiik az érziiletet. Joggal feltételezhetjiik,
hogy barmely mas fliggetlen szemlél0 is hasonloképp érezne. Nem masrol van
itt sz6, mint az Adam Smith szerint minden emberi teremtményben ott szunnya-
do moralis érzékr6l (moral sense), amely egyfajta véleményegyezést feltételez
kiilonb6zo személyek kozott a moralis kritikat illetéen (SMITH 2006: 152).

Hogyan itéljiik meg sajat érziileteinket? Smith szerint Gigy probaljuk meg-
vizsgalni sajat cselekedeteinket, hogy elképzeljiik, mi lenne, ha egy elfogulatlan
¢és partatlan szemlél6 vizsgalna, ekképp az 6 helyzetébe gondoljuk magunkat,
felvessziik az dsszes érziiletet és hajtoerdt, ami hat ra, amennyiben egyiittérzést
talalunk, elfogadjuk cselekedetiinket a szimpatia altal, a feltételezett méltanyos
bird helyeslésével (SMITH 2006: I1I/1.). Vagyis a sajat érziiletiinket az ennek
nyoman a partatlan szemléloben tamado érziilettel valo megfelelése alapjan
itéljiilk meg. A valasz tehat a felvetddott kérdésre: a benniink 1€v6 elfogulatlan
szemlélo segitségével itéljiik meg magunkat moralis szempontbol.

fgy lesz tehat a kiilsé szemlélk képviselte elfogulatlan szemlélet belsévé
tett valtozatabol, az elfogulatlan szemlél6bol lelkiismeret.

Az erkolesi érzelmek elméletének rekonstrualasat itt meg kell szakitanunk
(nem targyalva az érziileteket, erényeket), de talan az interszubjektivitas lelep-
lezésére ezek a visszafogottabb elméleti szarnyprobalgatasok is elégnek bizo-
nyulnak.
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De mit is értsiink interszubjektivitas alatt? Az interszubjektivitas elméleté-
nek megalkotdja Edmund Husserl (1859-1938), a fenomenoldgia atyja, jolle-
het az elmélet legkifejtettebb forméja a Kartezidnus elmélkedések cimii mun-
kajaban talalhatd, a tovabbi vizsgalddasaink alapja mégis egy kiforrottabb
interszubjektivitas-fogalom. A kés6 husserli interszubjektivitas 1ényege, hogy
a vilag, a megismer6 szubjektum ¢€s a rajta kiviili szubjektumok kozott teremt
kapcsolatot. A megismerés, sét egyaltalan az élet horizontokban zajlik, melyek a
kozosséget alkotd szubjektumok gondolati alkotésai. ,,Ha tehat a vilagnak mint
egyetemes horizontnak, mint a 1étez6 targyak egységes univerzumanak vagyunk
tudataban, akkor mi, azaz én mint ember s valamennyien egyiitt mint a vilag-
ban egyiitt élok éppen ahhoz a vilaghoz tartozunk, amely pontosan ebben az
»egyiitt-¢lésben« a vilagunk, a szamunkra tudatosan létezé-érvényesiilé vilag”
(HUSSERL 1998: 141). E vilag érvényességeit interszubjektiv egyontetiiség
jellemzi. ,,Az egyes személyek és a kozosségek kozott mindekdzben elvalaszt-
hatatlan korrelacio all fenn, mert valamennyi érdekiik belséleg kozvetleniil és
kozvetve is — harmonikusan és diszharmonikusan — dsszekapcsolodik, s mert az
egyes személyes ész sziikségképpen csak mint kozosen személyes valosulhat
meg teljesen, s ez érvényes megforditva is” (HUSSERL 1998: 327). Itt mar
nagyon kozel jutunk a moralfilozéfidhoz, de ennek kifejtése Husserlnél nem
tortént meg. Ugy tiinik azonban, Smithnél sikerrel keresgélhetiink ez iigyben.
Adam Smith elméletét ujra felidézve jol megfigyelhetjiik az interszubjektiv
mozzanatokat: el0szor is feltételeztiik a minden egyénre kiterjed6 moralis érzék
képességét, amely kozosségben aktivalodik, alapja a szimpatia, majd a szimpa-
tiabol levezettiik a helyeslést (atérzés+beleérzés+treflexio), végiil a helyeslésbal
¢s annak igényébol kinyertiik a lelkiismeretet.

Ugy tiinik tehat, jogosan olvashatjuk egymas mellett, az elméleti szemiive-
geket felcserélve Smith moralfilozofiajat és Husserl fenomenologiai transzcen-
dentalis filozofidjat, a 2012-ben, Christel Fricke és Dagfinn Follesdal szerkesz-
tésében megjelent Intersubjectivity and Objectivity in Adam Smith and Edmund
Husserl cimii tanulmanykatet is ebben erdsit meg benniinket. Azonban — ahogy
erre az elébbi kotetben is felhivjak a figyelmet — érkezhetnek ellenvetések az el-
méleti rokonitassal kapcsolatban. Smith ugyanis nem kap kiilonosebb figyelmet
Husserltél, aki Bevezetés az etikaba cimii eldadas-sorozataban épp csak megem-
liti a moralis érzék filozofusai kozott a skot gondolkodot, illetve mashol félre is
értelmezi Az erkolcsi érzelmek elméletét, minthogy szerinte Smith a moralis ité-
let végso birajanak istent teszi meg, jollehet ezt a Theoryban sehol sem talaljuk.
Azonban a hivatkozasszerli kapcsolatok keresésén tullépve rengeteg 6sszecsen-
gést talalunk: mindketten nagyon hasonloan kozelitik meg kdzponti témajukat,
az emberi tudast és a moralitast; mindketten kritikai reakcioval élnek Hume
szkepszisére; a megfigyelésnek, a szemlélonek mindkettejiik esetében kitiinte-
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tett szerep jut. ,,Mind Adam Smith, mind Edmund Husserl az objektiv itéletek
lehetségessége iranyaba kutat, mely itéletek forrasai az érzetek (perceptualis és
emocionalis) és a sajatos gondolati aktusok egysége.”* A kozos nevezd tehat
létezik, és ugy tlinik, nem mas mint az interszubjektivitas.

HOVA TOVABB?

Osszegzés helyett alljon a tanulmany végén egy elSretekintés a tovabbi le-
hetéségekre a fenomenologia és Smith munkassaganak egyiittes értelmezése
kapcsan. A tovabbiakban az interszubjektivitas nyujtotta osszefliggés azonosi-
tasan és a smithi rendszer rekonstrualasan tal eréfeszitéseket kell tenniink Hus-
serl transzcendentalis filozofidjanak feltérképezésére annak fobb, az elfogulatlan
szemlélet elméletéhez is illeszked6 fogalmai mentén (ilyenek lehetnek a beleér-
z¢€s, az éntudat, az 6nismeret, az onreflexio). Meg kell probalnunk pozicionalni az
interszubjektiv erkdlcsfilozofiat valahol a pszichologia €s transzcendentalis feno-
menologia teriiletén beliil, masrészrél meg kell vizsgalnunk, hogy hozzajarul-e,
mennyiben jarul hozza a Theory fenomenologiai értelmezése az elfogulatlan
szemléletre épitd interszubjektiven miikodo moralis itélkezés elméleti megerd-
sitéséhez, az azt ért kritikak és félreértelmezések kivédéséhez, semlegesitéséhez.
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Activities of the Ethos Scientific Association
and Current Studies of Impact

Within the activities of the Ethos Scientific Association, there has been an ex-
tended study on one of the most prominent figures of the Scottish enlightenment
Adam Smith (1723-1790), his work and its impact. It may be questioned how the
18th century system of moral philosophy and economy can be current and inter-
esting today. Several volumes prove that economists and social philosophers reach
back to Smith’s works while studying possible answers to major social issues.
Certain less acknowledged moral-philosophical parts in his works, according to
some renowned phenomenologists, account for prephenomenological theory. In
our study, we focus more on the impact of The theory of moral sense, and within
that we attempt to define the possibilities of phenomenological interpretations.

Key words: moral sense, sympathy, approval, impartiality, intersubjectivity,
phenomenology

Delatnost naucnog udruzenja Etos
i aktuelna istraZivanja istorije uticaja

U Nau¢nom udruzenju ,,Etos” se ve¢ godinama vrse sveobuhvatna istraziva-
nja vezana za stvaralastvo i uticaj jednog od najistaknutijih likova Skotskog pro-
svetiteljstva, Adama Smita (1723-1790). Namece se pitanje kako danas moze
da bude aktuelan i zanimljiv sistem nauke o ekonomiji, kao i filozofije morala
ovog mislioca iz 18. veka. Poprilican broj knjiga dokazuje da svi koji se bave
ekonomijom i drustvenom filozofijom, prilikom razmatranja velikih drustvenih
pitanja i mogucih odgovora na njih, redovno posezu za Smitovim zivotnim de-
lom, ¢iji se mozda manje poznati deo bavi filozofijom morala. Prema istaknutim
fenomenolozima tu se zapravo radi o prefenomenoloskoj teoriji. U ovoj studiji
se pre svega u prvi plan stavlja istorija uticaja Smitove teorije moralnih osecaja,
a u okviru toga se ¢ini napor da se odredi postoje li uslovi za njihovo fenome-
nolosko tumacenje.

Kljucne reci: moralni osecaj (moral sense), simpatija, potvrdivanje, nepri-
strasno shvatanje, intersubjektivitet, fenomenologija

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 14.
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A VERSENYSZORONGAS VIZSGALATA
A SPORTOLOK KOREBEN

Research on Anxiety among Athletes

Ispitivanje takmicarske anksioznosti u krugu sportista

Az atlétika is — mint minden sportdg — nagy fejlédésen ment keresztiil az elmult évtizedek-
ben. Fejlédott a technikai végrehajtas szinvonala, és ezaltal a kiemelkedd teljesitmények
eléréséhez a mentalis felkésziilés fontossagat sem hagyhatjuk figyelmen kiviil.

Az edz6k és versenyzok sikeres munkdjahoz hozzajarulnak a sportpszichologusok is, akik
a mai felkésziilési folyamatokban jelentds segitséget nyUjthatnak mind az egyéni, mind a
csapatsportagak versenyzoi szamara.

Jelen tanulmany a futdatlétak korében vizsgalja a versenyzdi szorongds pszichikai jellem-
761 kozotti osszefiiggéseket annak érdekében, hogy Osszegyfijtse azokat a pszichologiai és
pedagogiai eszkozoket, amelyek eldsegithetik a szorongas negativ hatasainak lekiizdését.

Kulcsszavak: versenyszorongas, pedagogiai nevelési modszerek, pszichologiai jellemzok,
versenyzdi kompetencia

A versenyszorongassal foglalkozo régebbi és jelenlegi kutatasok nagy része
arra helyezi a hangstlyt, hogy pszichologiai és pedagdgiai aspektusbodl értel-
mezze a szorongast és annak kivaltd okat, enyhitse, esetleg megsziintesse azt.

A versenyzok pszichikus jellemzdinek megismerése, a sport, a versenyzés
altal kivaltott pszichikus jelenségek létrejotte, azok teljesitményfokozo hata-
sanak kihasznalasa, a pszichés tartalékok mozgositasat kivaltdé modszerek al-
kalmazésa, a sportdgi specifikumok és az altalanos torvényszeriségek kozos
érvényesiilésének feltarasa, ismerete nélkiilozhetetlen a magas szintii sporttel-
jesitmények eléréséhez.

Napjainkat sokan a megprobaltatasok és a kihivasok szdzadanak tekintik. A
szakirodalom egyértelmiien azt bizonyitja, hogy a magas szintii sportteljesitmé-
nyekre valo felkészités kdzben Iétrejovo szorongds, helyzet specifikus.
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A KUTATAS CELJA

A kutatas célja, a szorongds értelmezése és kezelése, elsdsorban élettani
mechanizmusokra épiil, de a pszichologiai és pedagodgiai folyamatok ismeretét
sem nélkiilozheti. A sporttal foglalkozo szakemberek elsérendi feladatuknak a
sikerességhez sziikséges versenyteljesitmény novelését tekintik, ugyanakkor az
eredményesség érdekében nem szabad hattérbe szoritani a kedvezd személyi-
ségjegyek felismerését, majd érvényre juttatasat sem. Az igy kialakult tulajdon-
sagok eldsegithetik a verseny el6tti szorongas befolyasolasat, s ezaltal a ver-
senyteljesitmény novelését.

A kutatas a témat harom f6 iranybol kozeliti meg:

a) Célja feltarni a versenyszorongds jellemzdit s alaposan megismerni a ro-

vid-, k6zép- és hosszutavfuto atlétdk versenyszorongasi jellemzoit.

b) Célja a futoatlétaknal a versenyszorongasi skalak kapcsolatanak megal-
lapitasa, a kognitiv, a szomatikus szorongas, valamint a versenyteljesit-
ménnyel kapcsolatos dnbizalom mértékének mérése.

c) Célkitlizése tovabba, hogy a sport teriiletén dsszegyljtse a meglévo pe-
dagogiai és pszicholdgiai nevelési eszkdzoket ¢s modszereket, amelyek
pozitiv személyiségfejlodést eredményezhetnek a szorongas tekintetében.

A kutatas tdargydt a versenyszorongas feloldasa és kezelése képezi. A téma
azért is fontos, mert egy atléta palyafutasa soran gyakran keriil olyan verseny-
helyzetbe, ahol az adott versenyszituacio a szorongas allapotat idézi eld.

ANYAG ES MODSZER
Mintavalasztas

A kutatasunk a teljes mintara vonatkozoan tortént, amely 98 6 volt, 32 nd és
66 férfi futdatléta. A véletlen mintavétel alapjan valasztottuk ki a vizsgalatban
résztvevoket, ami azt jelenti, hogy a felkérés soran gyakran kaptunk elutasito
valaszt a kozremiikodésre, igy elére nem volt tervezhetd a vizsgaltak kore. A
kutatas korosztalyok szerint az ifjlisagi, a junior, az utanpoétlas és a felnétt ver-
senyzoket foglalja magaba.

A versenytav hosszanak figyelembevételével a rovid-, a k6zép- és a hosszii-
tavfuto atlétak versenyszorongas-szintjét vizsgaltuk (/. tabldzat).

81



Hajduné L. Z.: A VERSENYSZORONGAS...

LETUNK 2013/4. 80-93.

1. tablazat: A teljes minta megoszlasa

;’g;zz:/ymv Révidtavfutok | Kozéptavfutsk | Hosszatavfutok | o

, 100400 m 800-3000 m | 5000-10 000 m
Korosztalyok

No6k | Férfiak | Nok | Férfiak | Nok | Férfiak

Ifjusagi
(17 &v) 2 3 2 31 0 1 40
Junior
(1819 6v) 1 6 1 2 0 0 9
Utanpotlas
(20-22 &v) 16 5 2 2 0 2 25
Felno6tt
(22 6v felett) | > 2 2 3 7 24
Osszesen 22 19 7 37 3 10 98

A kutatasban a Magyar Egyetemi és Foiskolas Bajnoksagokon szerepelt Eot-
vOs Lorand Tudomanyegyetem (ELTE), a Semmelweis Egyetem (TF), a szegedi
Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola (Szeged), a szombathelyi Berzsenyi Dani-
el Tanarképzo Foiskola (Szhely), a nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanarképzo
Féiskola (Nyhaza), az egri Eszterhazy Karoly Tanarképzo Foiskola (Eger), va-
lamint a Pécsi Tudomanyegyetem (PTE) hallgatoi-futoatlétai vettek részt, va-
lamint az Ifjusagi, Utanpdtlas, Junior és a Felnott Orszagos Bajnoksagon részt
vevo sportegyesiiletek (SE) futoversenyzéi (1. dbra).

25

20

20

ELTE

Nyhaza

PTE

Szeged Szhely

F

SE

21

1. abra: A teljes minta intézmeényi és egyesiileti megoszlasa
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A VIZSGALAT IDEJE

A 2003. évi versenyidénytdl kezdédden éveken at tartd folyamatos vizsga-
latot végeztiink. A vizsgalat alanyai a veszprémi Utanpotlas Bajnoksagon sze-
repld, valamint a budapesti Ifjiisagi ¢s Utanpotlas Orszagos Bajnoksagon részt
vevd egyesiiletek futdversenyzoi, illetve a Debrecenben megrendezett Felnott
Orszagos Bajnoksagon versenyzé futoatlétak.

A VIZSGALATI MODSZER

A vizsgalat harom részre tagolhatd. Egyrészt a pszichovegetativ funkciok,
masrészt a pszichologiai jellemzok mérését végeztiik, harmadrészt a sportszak-
emberek véleménye alapjan a pedagogiai kutatasi modszerek koziil a kikérdezés
mindkét alapvaltozatat, az irasbeli és a szobeli kikérdezést alkalmaztuk a ver-
senyszorongas kezelésére vonatkozdan.

A pszichovegetativ funkciok mérése

A pszichovegetativ funkciok mérésére a Polar Team System™ PC-kompa-
tibilis pulzusméré-elemz6 rendszert alkalmaztuk. A pulzusméré alkalmazhato
edzéseken ¢és a versenyeken egyarant. A végzett edzésmunka, illetve a verse-
nyen torténd intenzitast, a szervezet faradasat mutatja. A Polar pulzusméré fo-
lyamatosan ¢és megbizhatéan méri a pulzusszamot, pontos informaciot bizto-
sitva az edzonek a versenyzd terhelésére adott reakcidirdl. A Polar pulzusmérd
alapjan azonnali visszajelzést kapunk arrdl, hogy a versenyz6 életkoranak és
edzettségi szintjének megfelelden az edzés, illetve a verseny céljanak megfeleld
pulzuszénaban van-e?

A pulzusszam mérése, a megfigyelések idopontja:

—nyugalmi pulzus;

—kozvetlen a versenyszam eldtt 5 perccel;

— kozvetlen a versenyszam utan 5 perccel, megnyugvasi pulzusszam;

—¢és a ,,rajt allapotban” mért pulzusszam alapjan tortént.

A pszichologiai jellemzok mérése

A pszichologiai jellemzék mérésére zart kérdéseket tartalmazo kérdéivet
hasznaltunk, az irasbeli kikérdezést alkalmaztuk.

1. A Martens-féle (Competitiv State Anxiety Inventory) CSAI-2 kérddivet
hasznaltuk. A méréseket a versenyszam elott 60 perccel végeztiik el.

— A verseny elotti szorongas vizsgalata tesztdiagnosztikai modszerrel tortént.
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A CSAI-2 vizsgalatokban valo felhasznalasat az indokolja, hogy az eszkoz
produkciofeliilete méri:

» a versenyzéssel kapcsolatos aktualis kognitiv szorongasallapotot
(A-State-K);

 a versenyzéssel kapcsolatos aktualis szomatikus szorongasallapotot, a
szorongas testi tliineteit (A-State-SZ);

« aversenyzéssel kapcsolatos énbizalom mértékét (OnB).

2. A Spielberger-féle versenyszorongas-mérd tesztet annak redukalt valto-
zataval, a Sanderson-féle (PRQ,, PRQ,) kérddivet hasznalva végeztiik el a ver-
senyszam elott 60 perccel, illetve a versenyszam befejezése utan 15 perccel.

— A versenyszorongds mérésére tesztdiagnosztikai modszert hasznaltunk,
amely a verseny el6tti és verseny utani pillanatnyi szorongas mérésére alkalmas.

* Pre-Prost Race Questionnaire (PRQ,);
* Post-Race Questionnaire (PRQ,).

Ot aktivacios és 6t nyugalmi helyzetre vonatkoztathato, valamint a verseny-
706 fittségi allapotara kérdez ra. Alkalmazasat rovidsége, gyors és pontos értéke-
1¢si lehetdsége indokolja.

A sportszakemberek véleménye
a versenyszorongdas feloldasarol, kezelésérol

Kutatasunk pedagogiai vonatkozasainak vizsgalata szerkezete szerint tobb-
csoportos, szintere szerint természetes. A kikérdezés modszerét alkalmaztuk,
amely a pedagogiai tényfeltaras szempontjabol a pedagogiai folyamatok koz-
vetlen elemzésén alapul.

1. Az irasbeli kikérdezést alkalmazva zart kérdéseket tartalmazo kérddivet
hasznaltunk, a jelenleg is aktivan tevékenykedd atlétikaval foglalkozo sport-
szakemberek (edzok, testneveld tanarok) véleményére voltunk kivancsiak.
Szazotven £6 (108 férfi és 42 nd) vett részt vizsgalatunkban.

A rétegzett mintavételt alkalmaztuk, amely a populaciot reprezentald minta
kivalasztasat szolgalta.

A kérdéseket az alabbi témakor koré csoportositottuk:

— a személyi azonositasra vonatkoz6 kérdések (életkor, nem);

—a tevékenységre vonatkozd kérdések (képesités, végzettségre, sportagra

utalo kérdések);

— problematikusnak mondhat6 sportoldi tipusokra vonatkozo kérdések;

— a versenyszorongas kezelésére és feloldasara vonatkoz6 pedagogiai neveld

modszerek és pszichologiai rahatasok.

2. A szobeli kikérdezés, interju a pedagogiai kutatasunk masik modszere. Az
interjiikat atlétaedzokkel (35 f6: 7 n6 és 28 férfi) készitettiik, az egyes interju
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id6tartama 30-40 percre tehetd. A szobeli kikérdezésnek, az interjunak kozds
sajatossaga, hogy a kérdezo és a kérdezett k6zott személyes interaktiv kapcsolat
alakuljon ki. Alkalmazasa akkor indokolt, ha a probléma feltarasa érdekében
arra van sziikség, hogy ebbdl a személyességbdl adodo sajatossagokat kamatoz-
tassuk. A kérdezd és a kérdezett kozott kibontakozo dinamikus interakcios kap-
csolat pozitivan befolyasolhatja az interju igazsagtartalmat, illetéleg mélységeét.
Ez az interakcios kapcsolat meghatarozd az informaciogyiijtés folyamatara és
eredményére. Ez a sajatossaga teszi lehetove, hogy a pedagogiai folyamatrol,
jelen esetben a versenyszorongasrol — mint folyamatvaltozokrol — viszonylag
teljes, torzitatlan informaciokat gytjtsiink.

Vizsgalatunkban jelenleg is aktivan tevékenykedd sportszakemberek, edzok
véleményére voltunk kivancsiak, akiktol elsé kézbol értestilhettiink azokrol a je-
lenségekrol, amelyekbdl a versenyszorongas tiineteire és azok kezelhetdségére
kovetkeztethettlink.

AZ ADATFELDOLGOZAS MODSZERE

A kutatas primer adatbazisat leir6 és kovetkeztetéses statisztikai modszerek-
kel elemeztiik, amelyhez az Excel és az SPSS-programcsomag nyujtott szoft-
verrel tamogatott segitséget. A véleménykutatds sordn a kérdéivek adataibol
létrejovo fliggetlen csoportositd valtozoknal kapcsolatvizsgalatok segitségével
teszteltiik a hipotéziseket.

A VIZSGALAT EREDMENYEI

Az eredményeket ¢és a kovetkeztetéseket parhuzamosan a harom vizsgalat
szerint kiilon-kiilon ismertetjiik.

1. A pszichovegetativ funkciok vizsgalatanak eredményei

A rovid-, kdzép- €és hosszutavfuto atlétak versenyszorongas-szintjének meg-
allapitasara vonatkozoan a teljes minta vizsgalatanal kétmintas t-probat alkal-
maztunk, a kdzvetlen a versenyszam el6tt 5 perccel mért pulzus és a kdzvetlen
versenyszam utan 5 perccel mért pulzusszam alapjan (2. tabldzat).
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2. tablazat: A révid-, kézép- és hosszutavfuto atlétak
versenyszorongas-szintjének megallapitasa
Kétmintas t-proba nem-egyenlo szordasnégyzeteknél

Kozvetlen Kozvetlen
versenyszorongas elott versenyszorongas utan

5 perccel 5 perccel

-X 123,1794872 116,9487179

Variancia 551,0582751 226,4908425

N 98 98

DS 131

t-érték 1,973445111

t kritikus egyszélii 1,656568649

*p<0,05

Az eredmény szerint az altalunk szamolt t-érték a teljes minta értékelésé-
nél a futoatlétak vizsgalatanal (1,973) a kritikus tartomanyba esik (1,656), ezért
p<0,05 szignifikanciaszint mellett kijelenthetd, hogy a versenyszorongas-szint
kozvetlen a versenyszam el6tt (123) 5 perccel mért és a kdzvetlen versenyszam
utan (116) 5 perccel mért pulzusszam alapjan — a két mért pulzusérték kozott
statisztikai kiilonbséget észleliink, amely a valos, 1ényeges eltérést mutatja. A
nyugalmi pulzus értékéhez (52,03) viszonyitva megallapithato, hogy a futoat-
1étak versenyallapot-szorongas mutatéjanak verseny el6tti mértéke lényegesen
emelkedik. A versenyszam befejezése utan mért pulzusértékek csokkend ten-
denciat mutatnak.

Adott esetben a versenyszorongas-szint alakulasa visszavezethetd arra, hogy
a szorongas forrasa a kozvetlen kornyezetben van. Ez megmutatkozhat az edzo-
versenyz0 nexusaban, az adott versenyszituacidoban, a versenyzok egymashoz
viszonyitott kapcsolatdban, és megvaltozhat embertarsaihoz fiiz6d6 érzelmi
kontaktusaban is.
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2. A pszichologiai vizsgalat eredményei

3. tablazat: A CSAI-2 versenyszorongdas-skala dsszeteviinek korrelacios értékei
és a verseny eldtti (PRQ ) és a verseny utdni (PRQ,) pillanatnyi versenyszorongds

kozotti korrelacio vizsgalata

Kognitiv Szoma- | Verseny-
SZoron- tikus onbi- PRQ, | PRQ,
gas szorongas | zalom
Kognitiv Pearson X ,030 -,493* ,178 | -,033
SZoron- Coorelation
gas N X 98 98 98 98
Szoma- Pearson ,030 X -,139 -,021 | -, 254"
tikus Coorelation
Szorongas N 98 X 98 98 98
Pearson -,493™ -,139 X 114 ,080
Verseny- lati
Snbizalom Coorelation
N 98 98 X 98 98
Pearson ,178 -,021 114 X ,222%
PRQ, Coorelation
N 98 98 98 X 98
Pearson -,033 =25 ,080 2227 X
PRQ, Coorelation
N 98 98 98 98 X

A kapott eredményekbdl kiolvashatd, hogy a pszichologiai Martens-féle
CSAI-2 versenyszorongés-skalak koziil a versenyzéssel kapcsolatos kognitiv
szorongas (CSAI-2/cog.) és a versenyeredménnyel kapcsolatos Onbizalom-
(CSAI-2/self-conf.) érték kozott negativ iranyl kdzepes erdsségii szignifikans
kapcsolatot észleliink (-, 493**), amely azt jelenti, ahogyan né a sportoldk ver-
senyeredménnyel kapcsolatos onbizalma, Gigy csdkken a versenyszorongas.

A 3. tablazat eredményei a tovabbiakban azt tiikkrozik, hogy a verseny el6tti
szorongas testi tiinetei, a szomatikus szorongas (CSAI-2/som.) és a verseny uta-
ni pillanatnyi szorongas (PRQ,) k6z6tt negativ iranyu, gyenge erdsségli szignifi-
kans kapcsolatot talalunk (-, 254%), ez arra enged kovetkeztetni, hogy a verseny-
szam befejezése utan a pillanatnyi szorongas lassan csokkend tendenciat mutat.

Ugyanakkor a verseny el6tti (PRQ,) €s a verseny utani (PRQ,) pillanatnyi
versenyszorongas-érték kozott pozitiv iranyu, gyenge erdsségll szignifikans
kapcsolatot talalunk (, 222*), mely igazolja, hogy a versenyszam befejezése utan
még mindig fennall egy enyhe, verseny utani pillanatnyi szorongas. A sportolok,
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akik szorongtak a verseny el6tt, azok szorongtak a versenyszam teljesitése utan
is. Ez a versenyz0k edzettségi allapotaval magyarazhato, az elvarasoknak vald
megfeleléssel, az elért eredménnyel.

3. A sportszakemberek véleménye
a versenyszorongdas feloldasarol, kezelésérol

Ogilve és Tutko (1966) problémasnak mondhatd sportoloi tipusai alapjan
standardizalt valaszlehetéségeket kiilonitettiink el.

A 2. abra a problémasnak mondhato sportoloi tipusok gyakorisaganak vizs-
galatat mutatja be, a 3. dbra pedig a problémasnak mondhaté sportoloi tipusok
kezelhetGségét.
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2. dbra: A sportoloi tipusok gyakorisaganak abrazolasa

A sportolok felkészitése soran elengedhetetlen az edz6 pedagogiai és pszi-
chologiai tevékenysége a sikeres eredmény elérése érdekében.

A problémasnak mondhato sportoloi tipusok koziil a tulzottan szorongo tipu-
st versenyzOk magas szdma a sportag jellegébdl is adodhat. Egyéni sportagrol
1évén szo, a kiilsé koriilmények (az id6jaras, a palya talaja) befolydsold ténye-
z0k lehetnek.

A sériilésre hajlamos tipust versenyzok szama szintén magas. Ez nem ma-
gyarazhatd a sportag jellegébdl, hiszen az atlétika nem tartozik azok kozé a
sportagak kozé — kiizddsportok, sportjatékok —, amelyek soran a test test elleni
kiizdelemben és a versenyszituaciok kdvetkeztében nagyobb a sériilésveszEly.
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3. dabra: A sportoloi tipusok kezelhetoségének rangsora

A problémasnak mondhat6 sportoldi tipusok koziil a legnehezebben kezel-
hetdk az edzo iranyitasanak ellendllo sportoldi tipus. Magas szamuk az edzo-
sportold viszonyanak mindségére, kolcsonhatasara vezethetd vissza.

Amennyiben a versenyz0 és az edz0 kozott olyan konfliktushelyzet alakul ki,
amely az edzésmunkara is kihat, valamint az egyiittes szandék, a torekvés és az
érdek mar nem egyezik, akkor ezt a problémat miel6bb kezelni kell.

A versenysportban az egyének intenziv fiziologiai és pszichikai hatasok
alatt allnak. Ez a fizikai teljesitoképességiik novekedése mellett erésen befo-
lyasolja személyiségiik alakulasat. A legkonnyebben kezelhetd sportoloi tipu-
sok koz¢ soroltak a megkérdezettek a visszahuizodo tipust versenyzoket, hiszen
ha csokken a sportold bizonytalansaga, akkor a visszahuzodas vagya, 6sztone
is oldodik. Minden valdsziniiség szerint, ha enyhiil a szorongas, akkor lassan
megsziinik az elfordulas az edz6tdl és a versenyzotarsaktol. E folyamatban az
edz6 pedagodgiai tevékenységének nagy szerepe van, mert meghatarozdja lehet
a tovabbi sikeres edzd-versenyz06 interakcioknak.

A sériilésre hajlamos sportoloi tipusok kozé azokat a versenyzoket soroljuk,
ahol a sorozatos stressz ¢s a ,,versenylaz” megnoveli a sportsériilések kockaza-
tat. Nem ismeretes azonban olyan személyiségtipus, amely szerint a sportolo
pszichikailag hajlamos a sériilésre.

A sportszakértok tapasztalata alapjan a kovetkezé megallapitasok tehetok a
versenyszorongas kezelését eldsegitd pedagogiai neveld modszerek esetében. A
4. tablazat ezt a megoszlast mutatja be.
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4. dbra: A versenyszorongds kezelését eldsegitd
pedagogiai neveld eljarasok a sportban

A versenyszorongas kezelését eldsegitd pszichologiai hatasokat az 5. abran
figyelhetjiik meg.
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5. dbra: A versenyszorongdas kezelését eldsegito pszichologiai hatasok
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A pedagogiai neveldeszkozok koziil az elsok kozott emlitik a motivaciot; a
kudarcélmény, a sikertelenség kezelését; az edzé személyes példajat és a neve-
1¢si célzata beszélgetéseket.

A motivaltsag nevelés utjan fejleszthetd, de ahhoz, hogy széleskortien jelle-
mezze a sportolot, egészen fiatal korban kell a teljesitménysziikséglet, igényni-
vo fejlesztését elkezdeni.

Ahhoz, hogy a versenyzd sokszor komoly lemondasok aran, egész életvitelét
a sportnak alarendelve kitartson a sporttevékenység mellett, magas szintl haj-
toerore, eltokéltségre van sziiksége. Ez a teljesitménymotivacid, ami a sportolot
minden szinten teljesitményfokozasra készteti. A teljesitménymotivacio fejlesz-
tésében az apro sikerek jatszhatnak szerepet.

A tovabbiakban a kudarcélményrdl, a sikertelenség kezelésének problémako-
rérol kérdeztiik a sportolokat.

A kudarc atélésének kezelése a teljesitményorientalt tevékenységben fontos
szerepet jatszik. Objektiv és szubjektiv meghatarozo tényezo a tovabbi teljesit-
mény szempontjabol.

Az objektiv tényez0 a teljesitményszintet egy adott értékskalahoz viszonyit-
va mutatja meg, mig szubjektive a feladatot megoldo személy élménye soran
nyilvanul meg. A kudarcként atélt élmény attol fligg, hogy a sportolonak meny-
nyire realisak az elvarasai dnmagéaval szemben. A sikertelenséget a sportolo
mint dnmagaval szembeni kudarcot és konfliktust éli meg, amely befolyasold
tényezo lehet a tovabbi sportpalyafutasara nézve.

OSSZEGZES

A vizsgalati eredmények azt mutatjak, hogy a versenyszorongas feloldasara,
kezelésére sziikség van az edzok kozremiikodésére, hogy segitsék a sportolokat
mentalis felkésziltséglikben a magas szintii sportteljesitmények eléréséhez. A
versenyszorongas-skalak (CSAI-2) elemzésével a versenyzok pszichés allapotat
vizsgaltuk, tovabbi eredményeivel ravilagitottunk a pillanatnyi szorongas ver-
seny el6tti (PRQ,) és verseny utani (PRQ,) szorongéasszint-mértékére.

A sportszakemberek elsdsorban az edzéseken alkalmazzdk — a versenyszo-
rongas feloldasara, kezelésére — azokat a pedagogiai nevelési modszereket és
pszichologiai rahatasokat, amelyek a versenyekre valo felkésziilés soran pre-
ventiv modszerként keriilnek elétérbe.

A versenysportban az egyének igen intenziv fiziologiai és pszichikai hata-
soknak vannak kitéve. Ez fizikai teljesitoképességiik novekedése mellett erdsen
befolyasolja személyiségiik alakulasat is.

A versenyszorongas-értékekre vonatkozoan elmondhato: ahogy nd a sporto-
16k versenyeredménnyel kapcsolatos dnbizalma, tigy csokken a szorongas.
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Az edzoképzésnek meg a gyakorld edzok onképzésének (tovabbképzésének)
is a jovOben megerdsitendd pontja lehetne ez a teriilet.

A vizsgalat eredményei ravilagitanak arra, hogy az egyéni sportdgakban a
sportolok versenyeztetésében ma mar elengedhetetlen a pszichés felkészités,
kiilonds tekintettel az atlétikara, azon beliil pedig a futd szakag sportoloira.

A vizsgalat eredményei hozzajarulhatnak a sportpedagdgia és a sportpszi-
chologia teriiletén a versenyszorongassal és azok kezelhetdségével kapcsolatos
kérdéseknek a pontositasahoz.
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Research on Anxiety among Athletes

Like any other sports discipline, athletics has also been going through a ma-
jor development in the past decades. The level of technical performance has
improved, but the importance of mental preparation for outstanding accomplish-
ments must also be kept in mind.

The successful work of coaches and competitors is aided by sports psycholo-
gists, who can give significant help in the process of preparation both for ath-
letes doing individual sports as well as team sports. This study looks at runners
and examines the connection between competition anxiety and psychical condi-
tion in order to find psychological and pedagogical tools to help athletes combat
the negative impacts of anxiety.

Key words: competition anxiety, pedagogical methods, psychological char-
acteristics, competitor competence
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Ispitivanje takmicarske anksioznosti u krugu sportista

Atletika, kao 1 sve druge sportske discipline, proteklih decenija je postigla
znacajan razvoj. Razvijao se nivo tehnickog izvodenja, medutim, kada se radi
u cilju postizanja istaknutih rezultata, ni znac¢aj mentalne pripreme se ne moze
zanemariti.

Uspesnom radu trenera i takmicara doprinose i sportski psiholozi, koji u da-
nasnjim procesima pripreme mogu da pruze znacajnu pomo¢ takmicarima kako
u pojedinacnim, tako i u timskim sportovima.

Ova studija istrazuje korelaciju psihickih karakteristika takmicarske anksio-
znosti medu atleti¢arima trkacima, 1 to u cilju sakupljanja psiholoskih i pedagos-
kih sredstava koja mogu doprineti savladavanju negativnih uticaja anksioznosti.

Kljucne reci: takmicarska anksioznost, pedagosko-obrazovne metode, psi-
holoske karakteristike, takmicarska kompetencija
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LEHET-E ES;MENYKEP PUSKAS
A FELSOOKTATASBAN?

A tanarképzd hallgatoi szamara

Can Puskds Be a Role Model in Higher
Education for Teacher Trainees?

Moze li Puskas da posluzi kao uzor u visokom obrazovanju?
(Za studente pedagoskih studija)

Az egész életet atfogo tanulas fogalma sziikségessé teszi a tanulds kiilonboz6 formainak
(formalis, nem formalis, informalis) értelmezését, jollehet mindharmat magéaban foglald
folyamatrol van sz6. Kiemelt figyelmet érdemel az informalis tanulds, amely ,,a mindennapi
élet természetes velejardja”, és nem csupan a ma jelensége, ezért indokolt tdrténeti vizsga-
lata, szintereinek feltarasa, elemzése. Ahhoz, hogy az iskola fel tudja késziteni a didkjait az

zott tanulas kialakitasara. Ebbol a szempontbol érdekes két kutatas eredményeinek ossze-
kapcsolasa: az egyik egyetemi hallgatok tanulasra vonatkozo nézeteit vizsgalja, a masik az
informalis tanulas szintereit €s hatasat kutatja Puskas — aki ugy ért el vilagsikert, hogy a
formalis oktatasban csak kevés id6t toltott el — mikrokornyezetén keresztiil.

Kulcsszavak: élethosszig tartd tanulds, informalis tanulds, dnszabalyozott tanulas, példa-
kép, Puskas, tanarképzés

HATTER
Két kutatasom eredményeinek dsszekapcsolasa révén keresek valaszt a cim-
ben feltett kérdésre. Az egyik (2009) egyetemi hallgatok nézeteit vizsgalta a
tanulasrol. A masik kutatas (2010-2011) 4j szempontbol, az informalis tanulas

nézOpontjabol tarta fel Puskas gyermekkoranak mikrokdrnyezetét. A két kutatas
kozott az 6sszekotd kapocs a tanulés.
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PROBLEMA

A tanulds napjainkban mindinkabb felértékelddik. Mi sem jelzi ezt jobban,
mint az élethosszig tartd tanulas (lifelong, life-wide learning) fogalma. Az egész
¢leten at tarto tanulas esély a folytonos és egyre gyorsulo technikai, gazdasagi,
tarsadalmi valtozasokra, a globalizalt vilag jelenségeire. A lifelong learning ok-
tataspolitikai koncepciobol pedagogiai paradigmava alakulasa az 1990-es évek
masodik felére teheté (OHIDY 2006). Az Eurdpai Kozosségek Bizottsaga Me-
moranduma (2000) mar a gyakorlatba valo atiiltetés lehetéségeivel foglalkozott,
szinten, a koz- és maganélet minden teriiletén torténd megvalositasa’-t vetette
fel. A dokumentum meger6siti Philip H. Coombs (COOMBS 1969: 18) tobb év-
tizeddel ezeldtti meglatasat: ,,A célnak mar nem a hagyomanyos értelemben vett
képzettségnek kell lennie, hanem a tanulasi képesség kialakitasanak és tovabb-
fejlesztésének azért, hogy az egyén egész ¢€lete soran képessé valjék a kdrnyezet
valtozasaira vald adekvat reagalasra.”

A felértékelddés mellett a tanulas 0 értelmezésérdl is beszélhetiink. Az 0j
tanulasfelfogasok nem cafoljak meg a korabbi alapvetést, hogy a ,.tanulés funk-
ciojat tekintve olyan pszichikus aktivitds, amelynek eredményeként a pszichi-
kumban tart6s valtozas kovetkezik be” (NAGY 2000: 118), de az Gjraértelmezés
soran sokkal gazdagabb, Gsszetettebb, jobban kifejtett képet adnak a folyamat-
r0l. Az 1uj megkozelitések koziil harom vonatkozast emlitlink:

1. Azt, hogy a tanulas korszerti értelmezése a tanulast nemcsak az emlékezet,
hanem minden pszichikus folyamat aktivitasanak, egyiittes miikodésének tartja.

2. A tanulds emocionalis oldalanak a hangsulyozasit (CSAPO 2008),
amely az agykutatasok eredményeire tdmaszkodik, hogy a kognitiv képessé-
gek az emociokkal egyiitt mitkodnek és valosulnak meg a tanulas folyamataban
(ILLERIS 2007).

3. Az dnszabalyozo tanulast, amely ,,r6viden Osszegezve azt jelenti, hogy a
tanuld képes célokat megfogalmazni a tanuldsaval kapcsolatosan, amelyek meg-
valosulasat figyelemmel kiséri, ellendrzi és értékeli a tanulasi folyamat végén”
(PINTRICH 2000 — idézi MOLNAR 2010).

A Memorandum formalis, nem formalis és informalis szintereken zajlo tanu-
last kiilonboztetett meg, s igy tagitotta a tanulds fogalmat. A tanulas szintereinek
a megkiilonboztetése teszi indokoltta, hogy ezeket a formakat, megvalosulasokat
alaposabban megvizsgaljuk, kiilonds tekintettel az eddig kisebb figyelmet ka-
pott informalis tanulasra. Sok kutatd az informalis tanulast a munkahelyhez mint
legjellemzdbb eléfordulasi formahoz kapcsolta, ebben a kdrnyezetben vizsgalta
(KNOWLES 1950, MARSICK 2009). Tehat az informalis tanulas ezeknél a meg-
kozelitéseknél a felndttkorhoz k6t6dott. Mas kutatok az informalis tanulast termé-
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szetes vagy hétkdznapi tanulasként értelmezik, amely jelen lehet az egyén minden
¢letkoraban és minden tevékenységében, és jelentds idot és teret tolt ki még a
magasan képzett személyek esetében is (COOMBS ¢s AHMED, 1974). Az infor-
malis tanulds nemcsak napjaink jelensége, ezért indokolt torténeti vizsgalata és
az is, hogy a felnéttek vilaga mellett a gyerekek és fiatalok korére is kiterjessziik.

Az iskolaiigy, az iskola napi gyakorlata (még) nem tudott megfelelden rea-
galni a felgyorsult valtozasokra. Keresi a helyét az 0j kornyezetben, ahol mar
nem a tudasszerzés elsddleges forrasa, ahol a technologiai, digitalis kommu-
nikacio tjabb és ujabb kihivasokat jelent szamara, ahol a tanarszerepet is Uijra
kell értelmezni. Egyre inkabb egyértelmiivé valik, hogy a tomegoktatast at kell
alakitani a 21. szazad kihivésaira inkabb valaszt adé személyre szabott oktatassa
(HALASZ 2008). Az iskolénak az is a feladata, hogy torekedjen a kiilonbozé
szintereken zajlo (formalis, nem formalis és informalis) tanulds integraldsara,
mert igy tudja segiteni a személyes igényeket ¢s sziikségleteket jobban figye-
lembe vevo egyéni tanuldsi utak kialakitasat.

Mindezekkel 6sszefiiggésben a tanarképzésnek és -tovabbképzésnek is Ujra
kell gondolnia a feladatait, miikodését. Ha a tanarképzésben 1évo hallgatokra,
leendd pedagoégusokra fokuszalunk, akkor tisztazandd, hogy mi a pedagogiai
alaphelyzet, hiszen ennek az elméletére és a gyakorlatara, a hatékony mikodte-
tésére kivanjuk felkésziteni dket. Zsolnai Jozsef (2010) gondolatat kdvetve azt
mondhatjuk, hogy a pedagdgiai alaphelyzet, a pedagogusi tevékenység funda-
mentuma az értékes dolog tanulasanak a segitése. A pedagogus ugyanolyan fon-
tos szerepet jatszik az értékvalasztas segitésében, mint a tanulds timogatasaban.
A megkozelitésben jelen van az a tételezés, hogy a pedagdgiai hatas a nevelési
folyamat alanyanak, a didknak az aktiv részvételével, kozremtikodésével, tanu-
lasaval érhetd el, lehet maradando és eredményes. Erdemes emlékeztetni Dewey
(1938) gondolatara: ,,Talan a legnagyobb pedagogiai téveszme az a vélemény,
hogy az ember csak azt tanulja meg, amit megtanitanak neki. A mintegy mellé-
kesen elsajatitott, tartos attitidok, kedvtelések és ellenszenvek gyakran sokkal
fontosabbak, mint a nyelvtanorak, foldrajzorak, vagy a megtanult torténelmi té-
nyek. Mert alapvetden ezek az attitiidok szamitanak késébb.”

A tanulas problematikajanak csak egy kiragadott korét jeleztiik itt, de mar ez
is joval nagyobb, mint amit a két kutatas at tud fogni, ezért a valaszaink sziik-
ségszeriien csak toredékesek lehetnek.

A KUTATAS MODSZEREI, KERDESFELVETESEI

Az egyik kutatas soran (2009) a BA-képzésben 1év6 hallgatokkal (N=79) —
akik felvették a pedagogiai-pszichologiai modult, s igy jelét adtak a tanari palya
iranti érdeklodésiiknek — tanulasi naplot készittettem. A naplo két részbdl allt:
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egy tablazatba foglalt szempontsorbol, amelynek alapjan egy hét tanulasi ese-
ményeit kellett leirniuk, illetve a bemutatott tanulasi folyamathoz fiz6d6 (mas-
fél, kétoldalas) reflexiobdl. A jelzett keretek kozott késziilt hallgatoi szovegeket
elemeztem kvalitativ eljarassal. A kapott adatokat csoportos beszélgetéssel egé-
szitettem ki, illetve pontositottam.

A masik kutatds (2010/11) Puskasra (és az egyik palyatarsara, Dedk Ferenc-
re), a sportklubjaikra, valamint az 6ket ,,felnevel6” telepiilésekre fokuszalt. A
teleptilések tarsadalom- és helytorténeti vizsgalataval, az egykori klubtarsakkal,
kortarsakkal, a csaladtagokkal, rokonokkal készitett interjuk (oral history) alap-
jan, valamint a helyi Gjsagok analizisével, az id6szakot abrazolo képanyagok
gytijtésével és ikonografiai elemzésével kivantam megragadhatova tenni a kis-
kozosségek nevelést és tanulast kinald helyszineit, az informalis tanulas kiilon-
b6z formait.

A két kutatas kapesan felvetodo kérdések:

* Mennyire tudatos a pedagoguspalya felé orientalodo egyetemi hallga-
tok tudasszerzése, tanulasa?

» Milyen segitséget kaptak altalanos és kdzépiskolaban a tudatos tanu-
lashoz?

* Milyen tanulasi stratégiakat kovetnek?

* Mennyire jellemzi 6ket az (6n)reflexi?

* Milyen szinterei voltak az informalis tanuldsnak a két vilaghédboru ko-
z06tti idoszakban?

» Milyen szerepe volt az informalis tanulasnak Puskas (és tarsai) karri-
erjében?

* Mennyire lehet(ett) példakép a formalis oktatasban csak rovid idot el-
toltott Puskas?

Az itt targyalt két kutatdsban nem vetddott fel expressis verbis a példakép, az
eszménykép kérdése, azt egy jelenleg folyd vizsgalatom érinti, amelybdl néhany
— kutatas kdzbeni — adatot segitségiil hivok.

AZ EREDMENYEK BEMUTATASA
Néhany tény a BA-hallgatok tanulasarol

A formalis keretek kozott mar 13—15 éve tanuld egyetemi hallgatok koziil
kevesen mondtak, hogy tanulasmodszertant kinalt korabbi iskolajuk, vagy mas
formaban kaptak volna segitséget az intézménytol.

Azért érdemel figyelmet ez a tény — jollehet tavolrdl sem reprezentativ a
minta —, mert a meglévd emberi képességilink a tanulasra donmagaban mar nem
elég ahhoz, hogy eligazodjunk és hatékonyan tanuljunk napjaink informacio-
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aradataban. Azzal, ha az iskola nem figyel a tanulas fejlesztésére, hatékonnya
tételére, romlik a diakok esélye az egyéni boldogulasban, kdzvetett modon rom-
lik az orszag gazdasagi versenyképessége, miként a tarsadalmi mindsége is, ha
abban novekszik a kudarcokkal terhelt, sikertelen személyek szama. Nagy ivét
véazoltam a varhato kdvetkezményeknek — mikdzben az antropologiai vonatko-
zast, a ki nem hasznalt lehetdséget még nem is emlitettem —, de tigy gondolom,
hogy ezt a kérdést nagyon komolyan kell venni.

A tanulas — legtobbjiik szamara — az olvasottak megjegyzése, memorizalas. A
vazlatkészités, a fontosabb dolgok kiemelése is a memorizalast szolgalja, mint-
sem az Osszefliggések feltarasat, az elemz6 értelmezést. (Pl.: ,,Bekezdésenként
tanultam a tételeket, ha Ggy éreztem, megvan, most mar tudom, még kétszer
felmondtam magamnak a bekezdést, hogy biztosan rogziiljon. Ezutan tértem
csak at a tobbi bekezdésre, majd a tobbi tételre.” bal4; ,,Probalom a Iényeges
dolgokat kiilonbozo szinekkel kiemelni, és vizualizalni.” ba39)

Emlékeztetniink kell arra, hogy a tanulas 0j értelmezése — mint arra mar fen-
tebb utaltam — sokkal dsszetettebb modon azonositja €s lattatja a folyamatot. Ma
mar a tanulds nem adatok, ismerethalmazok memorizalasa, hanem készségek,
képességek elsajatitasa, foként olyanoké, amelyek ,,a kdvetkezo teriiletek koré
szervezOdnek: informacids és kommunikacios technologiak, gondolkodas és
problémamegoldas, interperszonalis €s dnszabalyozo készségek” (YELLAND,
LEE, O’ROURKE és HARRISON 2008 — idézi MOLNAR 2010). Nagyon nem
mindegy, hogy milyen kép ¢l a hallgatokban a tanulasrol, milyen feladatként
értelmezik a maguk szdmara, mert ez befolyasolja az attitiidjiiket és egyben a
sikerességiiket is. Raadasul a tanari palya iranyaban orientalodo fiatalokrol van
sz0, ezért kiilondsen nem elhanyagolhatd tényezd, hogy a tanulasrol alkotott
felfogasuk hatéassal lesz/lehet majd az altaluk oktatott didkokra. Lathat6, hogy
a felséoktatasnak is van feladata abban, hogy formalja a hallgatok nézeteit a ta-
nulasrol, s6t segitse dket a tanulasi technikak, stratégiak megvalasztasaban, fej-
lesztésében. A csoportos beszélgetés soran rakérdeztem a szinekkel torténd ki-
emelésre, tobben meg is mutattak az ilyen jegyzetiiket. Vannak, akik tobb szint
is hasznalnak, és allitasuk szerint jol segiti a munkajukat. A kiemelések jellemz6
modon teljes mondatokat, bekezdéseket jeloltek. Nem az volt a benyomasom,
hogy valdban a lényeget sikeriilne ,,vizualizalni”.

A vizsgalt BA-hallgatok korében ritka a kérdésfeltevés, a miértek kutatasa.
(PL: ,,Nem jellemzd, hogy kérdések vetddnek fel bennem.” ba28.)

Mindennapi egyetemi oktatdi gyakorlatom is azt erdsiti meg, hogy kivételes
esetnek szamit, ha egy eldadason felmeriil egy hallgatoi kérdés. Tapasztalatom
szerint a szemindriumokon sem sokkal mas a helyzet. Pedig a hallgatéimmal
nemegyszer beszéltiink arrol, hogy a tanulas velejaroja, hogy kérdések adodnak
a tanul6 egyénben, s6t a konstruktiv pedagdgia felfogasa szerint elengedhetet-
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lenek a kérdések, hiszen ezek nélkiil nem teljes az interakcid a kdrnyezettel,
nem kellden dinamikus a folyamat, ami neheziti a konceptualis valtast, azaz a
tanulast NAHALKA 1997). Alljon itt azért egy pozitiv példa is: (,,Annak elle-
nére, hogy bolcsész vagyok, nem tudok gy megtanulni dolgokat, ha nem értem
oket. Kell, hogy talaljak benne valami logikat.” ba43.) Meg kell emliteni annak
a lehet6ségét is, hogy nagy csoportban, masok elott nem mernek kérdezni a
hallgatok. A csoportos beszélgetés alkalmaval kaptam ilyen jelzéseket. Nyilvan
problémas, ha szégyenérzet kapcsolodik a kérdezéshez, aminek a hatterében az
iskolai tapasztalatok és a kortars csoport értékrendje, attitidje is megtalalhato.

A tanulasi modszereket illetéen gy latszik, hogy tobben nincsenek telje-
sen tisztdban azzal, hogy mit is jelent ez a kifejezés, amit az is bizonyit, hogy
a tanulasi kornyezetet, a tanulas koriilményeit irtak le a modszer helyett. (PL:
,Altalaban agyban kényelembe helyezkedve tanulok, ha a késziilés nem jar iras-
sal, feladatmegoldassal.” bal8.) Természetesen vannak pozitiv példak is. Van,
aki megtervezi a tanulasat, €s érzi is ennek a hozadékat. (,,Sikeriilt betartanom
a tervezett menetet és ennek segitségével tobbet tanulni, mint eddig. Nem iz-
gulok annyira, hogy nem késziiltem fel kelléen.” ba31.) Olyan is akad, aki a
tanulasi naplo kapcsan értelmezte, hol vannak gondok a tanuldsaban, de azzal a
konkltzidval zarta a kérdést, hogy (,,bar tisztan latom a hibaimat, de valahogy
ezek mar hozzam kotodtek™ ba27.) Az egyik hallgatd egy izgalmas dilemmat
vetett fel, amikor azt irta: (,,Gyenge munkat nem akarok kiadni a kezeim koziil,
igényesre meg nincs kapacitasom.” ba08.) Nem egyértelmil, hogy a ,kapacitas”
alatt pontosan mit ért, de igy is jol érzékelteti a feszitett idokeret és a mindségi
munka kozotti ellentmondast.

INFORMALIS TANULAS PUSKAS KORABAN

A két fovaros kozeli telepiilés, Kispest, ahol Puskas és Pestszentlérinc, ahol
a palyatars, Deak Ferenc élt, szoros kapcsolatban allt egymassal. Igy a tarsadal-
mi Osszetételiikben, telepiilésszerkezetiikben sok kdzds vonds talalhato, miként
az informalis tanulasi szinterekben is, amelyek koziil a grund, a sportklub és a
vendéglo néhany vonatkozasat targyaljuk.

Jellemzden kispolgari és munkascsaladok éltek a két vizsgalt telepiilésen. A
két vizsgalt familiaban a csaladfok altisztek voltak, a kispolgarsagnak ahhoz a
rétegéhez tartoztak, amely csatornat képezett a ,,lent” és a ,,fent(ebb)” kozott: az
altisztek fiai magasabb rétegbe, jobb egzisztencialis koriilmények kozé toreked-
tek, ami tobbnyire sikeriilt is (GYANI és KOVER 2005). A gyerckek szamara
magatol értetddo volt, hogy a grundokon jatszanak, ahol lényegében nem voltak
felnott feliigyelete alatt. Ez nem jelentette azt, hogy a sziilok nem térddtek volna
a gyermekeikkel, de a lakas- és munkakdoriilményekbdl adodott ez a helyzet.
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A grundon 1izott foci nemcsak kivald szabalyozo jatékként mikodott, hanem
sok gyerek hamarabb megértette a szabalyokat és fogadta el azokat maga fo16tt
allonak (GIDDENS 2008). Az egyén a jaték, a gyakorlas soran egyre iigyesedik
(pontosabban passzol, erésebben 16, iigyesebben cselez stb.). Az egyéni tanu-
lasok mellett és annak kovetkeztében kompetensebbé valik az egész csoport
(kialakul a szabalyok alkalmazasanak a gyakorlata, 6sszeszokottabba valnak az
egy csapatban kiizdok, a technikai csiszolodasuk kovetkeztében izgalmasabb
lesz a jaték folyamata és végkimenete). Ez a gyakorlat tematizalja a beszélgeté-
seket, vagyis ha éppen nem csinaltak, akkor focir6l beszéltek. A fiuk foci iranti
elkdtelezddését, szenvedélyét mi sem mutatja jobban, mint az, hogy hetente leg-
alabb otven 6rat forditottak erre a tevékenységre (HORVATH H. 2011).

A sportegyesiiletek a 20. szdzad meghataroz6 civil szervezddései voltak
(GLATZ 2003), amelynek hatterében a szabad ido novekedése allt, és annak
eltoltésében pedig a sport. A sport tomeges méretivé valasanak jo mutatdja a
sportlétesitmények szamanak alakulasa. Az els6 vilaghaboru el6tt kb. 700 ilyen
objektumot tartottak szamon, az 1935-ben késziilt (elsd ilyen) statisztika mar
6822 létesitményt rogzitett Magyarorszagon. Meg kell jegyezni, hogy a leg-
népszerlibb sportagga a labdartgas valt, amelyet 1étesitmények nélkiil is tiztek
(ROMSICS 2005). A klubok megalakulasaval az adott telepiilés(rész)en élok
identitasa nyert kifejezodést, az egyesiiletek pedig a mikodésiikkel formaltak
tovabb a helybelick identitasat.

A vendéglok fontos szerepet toltéttek be Kispest életében. 1927-ben, Puskas
sziiletésekor 123 ilyen egység miikodott. A vendéglok alapfunkciojuk mellett
kulturalis, szorakozasi és szakmai szerepet is jatszottak. Helyet adtak eldadas-
nak, jotékonysagi, ipartestiileti vagy sportkori baloknak. Természetesen meg-
hatarozo terei voltak a szabad id6 eltdltésének is: ide iiltek be beszélgetni az
emberek. (A beszélgetés az informalis tanulas meghatarozo kozege.) Néhany
froccs elfogyasztasa mellett szivesen mulattak is. A cigdnyzenés mulatozas jel-
lemz6 volt a korszakra. Ezt a mintazatot kovették az Aranycsapat jatékosai is.
A vendégld szakmai szerepvallalasa ugy értendd, hogy azoknal a kluboknal,
ahol nem volt székhaz, az intéz0k a fogaddoraikat valamelyik népszerli ven-
dégloben tartottdk, ahogy a Kispest AC faradhatatlan intézéje, Mayer Béla is.
Sokszalt kapcsolat allt fonn a vendéglok és a sportklubok kozott. A vendéglo-
sok szponzoraltak a klubot, helyet adtak az egyesiileti baloknak, a klub nem-
egyszer hozzéasegitette kioregedett jatékosait ahhoz, hogy vendéglétulajdonos
legyen. Rendszeres volt a két telepiilés vendéglései kozott a baratsagos foci-
mérkdzés, ahol a jatékvezetoi feladatokra ismert labdartigot kértek fel. Palyajuk
elorehaladtaval Puskas és Dedk is vezetett ilyen mérkdzéseket.

A grundokon jatszo fiuk szamara nagy orom volt, ha bekeriilhettek a tele-
piilés sportklubjanak kolyokcsapataba. Még nagyobb 6rom és megtiszteltetés
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volt, ha ifiként a felndttek gardajaban — a példaképeikkel egyiitt — jatszhattak. A
focicsapatok 61t6z6jében szigort rend és hierarchia uralkodott. A fiatalok ma-
gaztak a naluk hét-nyolc évvel iddsebb jatékosokat (BORSI-KALMAN 2008),
¢és természetes volt, hogy a zuhanyozasnal hatrébb sorolodtak, és gyakran nem
is maradt szamunkra meleg viz. Természetes volt az is, hogy kisebb-nagyobb
szivességek megtételére ugrasztottak 6ket az idosebb tarsak. Megtiszteltetésnek
szamitott, ha a fiatal kipucolhatta a mar befutott jatékos cip6jét, vagy vidéki
mérkdzés alkalméaval vihette annak ttitaskajat (BORSI-KALMAN 2008). Az,
hogy a fitikk ebben a befogadasi-beilleszkedési folyamatban, informalis tanulés-
ban hogyan vettek részt, a késobbi karrierjiikben is fontos szerepet jatszott.

Puskas zoksz6 nélkiil viselte az Gjoncok sorsat, amiben megmutatkozott el-
tokéltsége, céltudatossaga, hiszen 6 vilaghiri jatékos szeretett volna lenni, ami-
hez az Gjoncok utjat is be kellett jarnia. Esetében ez azért sem volt egyszert,
mert onmagat is le kellett gy6znie. A grundon mar kivivott maganak elismerést,
vezetd helyzetet a csoportban annak ellenére, hogy fiatalabb és alacsonyabb volt
a tobbieknél. Bar harsanysagaval, kivagyisagaval is igyekezett kitlinni a fitk
patban, majd az ifik k6zott is annyira kitlint, hogy a korosztalyos valogatottban
jatszott. A felnéttek kozott ellenvetés nélkiil a sor végére allt, és kezdte elolrol
a bizonyitasat annak, hogy 0 jo jatékos. (Formailag ugyanezt a metodust csinal-
ta végig Spanyolorszagban, amikor harmincévesen Uj karrierbe kezdett a Real
Madrid csapatanal, de ott még nagyobb jellem- és akaratbeli tulajdonsagrol tett
tantibizonysagot, mert akkor mar vilaghirti jatékos volt.) Puskas viszont hitt ma-
gaban, hitt a tehetségében.

ADALEKOK EGY MOST FOLYO KUTATASBOL

A 2013 6szén zajlo kutatas soran 66 levelezd egyetemi hallgatot vontunk be
egy kérddives felmérésbe. A valaszadok atlagosan tobb mint 18 évet toltottek
el a formalis oktatds keretei kozott. Két kérdést emeliink ki, amely fontos ki-
egészitése az eddig elmondottaknak. Az egyik arra keresett valaszt, hogy van-e
példaképiik a hallgatoknak. A masik arra kérdezett ra, hogy lehetne-e példakép
az On szamara Puskas? Mindkét esetben indoklast is kértiink.

A valaszadok mindegyike rendelkezett példaképpel. Az indoklasok alapjan
tipusokat lehetett megallapitani, amelyek koziil a Tanar, a Sziil6 és a Sok tipu-
saba volt besorolhato a legtobb. (Azonosithato volt még a Kolléga, a Rokon, az
Onmagaban keresd tipus.) Tbben is utaltak arra, hogy elsésorban a kozeliikben
lévé személyek koziil valasztanak, akik vagy személyes vonatkozasban, vagy
szakmai téren adnak mintat. Az elsd helyre a gyakorisag alapjan a Tanar tipus
keriilt, ahol jellemzden a szakmai felkésziiltséget, a tiirelmet, a modszert és az
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onzetlenséget emlitik. A masodik helyen a Sziil6 tipus all, ahol szeretetteljes,
segitokész, kitarto és szorgalmas jelzOk szerepelnek elsdsorban. A harmadik
tipus a Sok, vagyis nem egy személy, hanem egyes tulajdonsagok (akar tobb
személyhez kapcsoléddan) nyujtanak kovetendd példat, vagy ahogy az egyik
hallgaté megfogalmazta: az ,¢letem teriiletein mas-mas ember” (026) jelenti a
példaképet.

Azok, akik tigy valaszoltak, hogy szamukra nem lehet példakép Puskas, az-
zal magyaraztak, hogy nem igazan ismerik, hogy nem érdekli oket a futball,
vagy azért ,,nem, mert nem vagyok kimagaslo tehetség” (020). Akik szamara
példakép lehet, azok ,,a masok szolgalata”-t (031) vagy a ,,hozzaallas és oda-
adas” (027) értékét emeltek ki. Volt, aki azt hangstlyozta, hogy szamara Puskas
¢letutja azt jelenti, hogy ,,csinald azt, amihez igazan jol értesz” (017). Tehat
nemcsak a személyes életiikre, hanem a szakmai hitvallasuk vonatkozasaban is
értelmezték Puskas példajat.

KOVETKEZTETESEK

A tanari palya felé haladok tanulasi gyakorlatan, tanulni tudasan nem latszik,
hogy tisztan latnak a tanulas jelent6ségét a sajat életiik, illetve a valasztott hiva-
tas tekintetében. A tanulds 11j értelmezése nem jelenik meg a valaszaikban, ami
egyfeldl jelzés arra vonatkozoan, hogy milyen tanulasképet hoztak magukkal
az eddigi iskolaztatasukbol, masfeldl arra, hogy a felsdoktatasnak — kiilondsen
a tanarképzésnek — nagy figyelmet kell forditania a tanulas tanulasara, hogy a
hallgatok a sajat gyakorlatukon keresztiil fejlesszek azt.

A tanulas tanulasanak elésegitése folyaman elképzelhetd, hogy a tanaroknak
tobbet kell tanulniuk, mint a tanuloknak (MOLNAR 2010). Azt kell elérni, hogy
a leendd pedagogusokban kialakuljon az dnszabalyozo tanulas és az a képesség,
készség, hogy ezt a folyamatot a sajat diakjaikkal is véghez tudjak vinni.

A vizsgalt hallgatoknal nem érzékelhetd jelent6s tudatossag, kevés a
metakognicid, nem jellemz6 az onszabalyozott tanulds, amely strategikus és
metakognitiv gondolkodast is igényel (WATKINS és mtsai 2007). Az 6nszabalyo-
zott tanulds kialakitasdban az iskolaztatas minden szintjének fontos feladata van.

Az informalis tanulas a multban is jelentds szerepet jatszott, szinterei azono-
sithatonak, hatdsa az egyéni életutakban kimutathaténak bizonyult, miként azt
Puskas mikrokornyezetének vizsgalata is alatamasztja.

Az informalis tanulas napjainkban oriasi lehetdségekkel rendelkezik — gon-
doljunk csak az internetre —, ami 6nmagaban is felveti azt az igényt, hogy az ok-
tatasiigyben, az iskolai gyakorlatban célként jelenjen meg a kiilonb6z06 tanulasi
formék integralasa. Az is feladat, hogy az informalis tanulds Gtjan megszerzett
tudasok elismertetésének, beszamitasanak a menete kidolgozast nyerjen.
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A tanari palyara késziilok szinte kivétel nélkiil rendelkeznek példaképpel. A
példakép a személyes ismerettségi korbol keriil ki, de ez nem jelenti azt, hogy ne
lennének nyitottak hires személyiségek kovetésére. Ezért is fontos, hogy minél
tobbet tudjanak a hires magyarokrol.
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Can Puskas Be a Role Model in Higher
Education for Teacher Trainees?

The concept of life-long learning calls for a necessary interpretation of dif-
ferent forms of learning (formal, non-formal, informal), thus producing a pro-
cess comprising of all the three. Informal learning, which is a ‘natural ingre-
dient of every-day life’, deserves special attention and it is not only a current
phenomenon; that is why its historical examination, analysis and insight are well
founded. In order to achieve that schools prepare students for life-long learning,
the integration of the three forms should be implemented, and self-regulated
learning developed. From this aspect, it is interesting to connect the results
of two studies: one study researches the views of students regarding learning,
while the other looks at the fields and effects of informal learning through the
microenvironment of Puskds — who became a global success by having spent
only little time in formal education.

Key words: life-long learning, informal learning, teacher training, self-reg-
ulated learning, role model, Puskas, teacher training

Moze li Puskas da posluzi kao uzor u visokom obrazovanju?
(Za studente pedagoskih studija)

Pojam ucenja tokom ¢itavog zivota nalaze objasnjenje razlicitih formi ucenja
(formalno i neformalno), iako se radi o procesu koji obuhvata obe vrste. Posebnu
paznju zasluzuje neformalno ucenje, koje je ,,prirodan deo svakodnevnog Zivo-
ta”, i ne predstavlja samo pojavu danasnjice, te zbog toga je opravdano njegovo
istorijsko sagledavanje, razotkrivanje njegovih pojavnih mesta, kao i njegova
analiza. Da bi Skola mogla da pripremi svoje dake za ucenje tokom citavog
zivota, potrebno je da se trudi da integrise obe pomenute forme ucenja radi for-
miranja navike samoregulisanog ucenja. [z tog aspekta interesantno je povezati
rezultate dobivene u toku dva istrazivanja: u jednom od njih su ispitivani stavovi
studenata u vezi ucenja, a u drugom sagledavani prostori i uticaji neformalnog
ucenja kroz mikrosredinu Puskasa, koji je stekao svetsku slavu, uprkos tome §to
je u formalnom obrazovanju proveo veoma malo vremena.

Kljucne reci: ucenje tokom citavog zivota, neformalno ucenje, samoreguli-
sano ucenje, uzor, Puskas, obrazovanje nastavnika

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 10.
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A KUTATASMODSZERTAN METODIK AJA

Methodology of Research

Metodika nastave metodike naucnog istrazivanja

Az egyetemi kurzusrendszer bolognai oktatdsi modellje az Gjvidéki Bolcsészkar Magyar
Tanszékén a valaszthato szaktargyak mellett modszertani targyak felvételére is kételezi a
hallgatokat. A magyartanar-képzés egyik ilyen metodikai kurzusa a kutatdsmodszertan,
amely a dokumentumismeret, a tudomanyos informaciok felkutatasanak a jartassaga mel-
lett a szakdolgozatirds modszertanara képesit.

A kutatomunkahoz sziikséges ismeretanyag, készségek, modszerek oktatasa, kialakitasa
fejleszti a hallgatok problémaérzékenységét, egyéni kreativitdsat, hozzajarul a csapatmun-
kat megalapozo tulajdonsagok, készségek, indittatasok kialakitasahoz. Fontos tudatositani,
hogy a kutatdi egyiittmiikddés, a teammunka az alapja az interdiszciplinaris kutatasoknak,
de egy-egy ,,0tletborze”, a folyamatos tapasztalatcsere, esetenként tarsszerzoségi viszony
minden tudomanyos probléma megoldasat gyorsabba, sikeresebbé teszi. A kitlizott oktatasi
célok megvalositasat a frontalis oktatas mellett terep- és csapatmunka, beszamolok, prob-
lémaorientalt 6nallo kutatas, szakdolgozatiras tamogatja.

Kulcsszavak: kutatasmodszertan, metodika, frontalis oktatas, terepmunka, csapatmunka,
beszamolo, 6nallo kutatas, szakdolgozatiras

1. KUTATASMODSZERTANOK

A kutatds (képletesen szolva) két labon jar, az egyik az informacioszerzés
megfigyeléssel, kisérlettel, a masik a szerzett informaciok értelmezése, értéke-
lése. Az egyikkel kifelé, a vilag megismerésébe lép a kutato, a masikkal befelé,
sajat gondolatainak vilagaba. Az minden szakmadban mas, ahogy a kiilvilagot,
akar a természetet, akar a tarsadalmat, vizsgalja. Masképpen kutat a mezo-
gazda, a torténész, a kémikus. De minden szakmdban hasonlo a tudomdanyos
gondolkodas maodja, akar a kiilvilagot értelmezi, akdar 6nmagabol hoz létre 6t-
leteket. Mindez primer kutatasnak, az addig nem ismertbdl valo uj ismeretalko-
tasnak tekintheto.

A szellemi alkotomunka azonban nemcsak uj adatokon és uj dtleteken ala-
pulhat, de kisarjadhat masok adataibol és kozzétett eredményeibdl is. Ezt nevez-
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ziik — a marketingbdl tanulva — szekunder kutatdasnak. A filozofusok is gyakran
masok elméleteit elemezve hoznak létre ujat. Kepler a bolygopalyak torvényeit
a Ticho de Brache altal mert megfigyelési adatokra épitette fel. A kozzétett ered-
mények ismerete nelkiil ujat nem hozhatunk létre, mert (hasonlatként) a falra uj
teglat csak az tehet, aki a fal tetejére felér. Az ujdonsag pedig csak a meglévotol
valo megkiilonboztetéssel bizonyithato be. Kell6 ismeretanyag hijan ritka kive-
tel a tudomdnyos eredmény, mert az mindig a szerzett tuddsnak és kreativitasnak
gyermeke” (TOMCSANYT 2001).

A primer (jorészt kisérleti) kutatasnak konnyen értékelhetd, latvanyosan
hasznosithato, piacképes eredménye van.

A szakirodalmat vizsgald szekunder kutatasrol nem mondhato el ugyanez.
A szekunder informaciok kombindlasaval, a bel6lik kovetkezo 1) felismerések
segitségével is létrehozhatd azonban uj ismeretanyag. A sajat kutatasi eredmény-
nyel kiegészitett szintézis diszciplinaris kutatas, melynek manapsag sajnos, nem
tul nagy a becsiilete ,,egy alapkutatasi részeredmény tarsszerzékkel torténd kiil-
foldi publikaciojahoz viszonyitva” (TOMCSANYI 2001).

A szekunder kutatas (kreativ szakirodalom-kutatas) modszerei, technikaja
a kiilonboz6 tudomanyagak tertiletén nem mutat tul nagy eltéréseket, ezért az
altalanos kutatasmodszertanok alapja.

A kutatasmodszertanok specidlis tanulasmodszertanok. Somogyi Sandor ja-
vasolja, a fiatal kutatokat célratoréen neveljik (SOMOGY]1 2002). Nem szabad
arra kényszeriteni 6ket, hogy sajat hibaikat megszenvedve jarjanak be olyan uta-
kat és szerezzenek olyan tapasztalatokat, amelyeken elddeik mar atestek. Ezt a
szandékot, az intézményes ¢és fakultativ tanulast segitik a modszertani utmutatok.

A specialis kutatasmodszertanok egy-egy tudomanyteriilet!, tudomanyag?
munkamodszereit, eljarasait 6lelik fol praktikus, szakszerti formaban. Gyakori-
ak a még sziikebb tematikaji metodikak?, a szellemi alkotas technikai, amelyek
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egy diplomamunka, szakdolgozat, tudomanyos munka létrehozasaban, megira-
saban segitik a fiatal kutatokat.

Nehéz olyan altalanos kutatas-modszertani* anyagot dsszeallitani, amely tu-
domanyteriilett6] fliggetleniil a tudomanyos kutatasnak a teljes folyamatat> fel-
oleli. Ezek a szakmunkak elméletibb sikon foglalkoznak a tudomany fogalma-
val, a tudomanyossag kritériumaival, a tudomany torténetével, intézményrend-
szerével, az altalanos kutatasi modszerekkel, a kutatas folyamataval, s gyakran
igen gazdag témabibliografiaval segitik a tanulni vagyok tovabbi tajékozodasat,
6nallo munkajat (ISPANOVICS CSAPO 2009).

2. OKTATASI-NEVELESI CEL, TANANYAG, MODSZER

Tomesanyi szerint az altalanos kutatasmodszertan és a szellemi alkotastech-
nika ismeretei megtanulhatok, tantargyként tanithatéak (TOMCSANYT 2001).

Az egyetemi mester- és doktorképzés interaktiv kurzusaiként megjelend kuta-
tasmodszertanok oktatasi célja a fiatal kutatojeloltek (mesterek, doktoranduszok)
kreativ alkotokészségének, kutatoi kompetencidjanak a kialakitasa, fejlesztése.

A kutatasmodszertani kurzus nevelési vetiilete a tudomany—tarsadalom—eti-
ka kapcsolatrendszerére hivja {6l a figyelmet.
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Az egyes tudomanyteriiletek (pl. a matematika), -agak, diszciplinak tilhang-
stlyozasa szellemi sznobizmust sziil (CANNON 1945). Gyakori probléma az
elméleti kutatasok miiveldinek a sznobizmusa, indokolatlan (6n)tomjénezése.
Az ilyesféle karos vélekedések a megismerés természetét meghazudtolva hite-
tik el a fiatal kutatoval, hogy noha a megismerés gyakorlati és elméleti ténye-
761 a megismerés folyamatdban megbonthatatlan, szerves egységet alkotnak,
valamiféle rejtélyes oknal fogva mégis az elmélet ,,a hab a tortan”. A kutatas-
modszertani utmutatas soran tanacsos folhivni a jeldltek figyelmét, keriiljék el
a fenti vélekedés igéretesnek tiind csapdajat, hiszen: ,,A gyakorlati tevékenysé-
get a gondolkodasnak kell iranyitania, mert tudatos gondolat nélkiil a cselekvés
vak és céltalan. A teljesen elméleti tevékenységnek is redlis objektiv alapra van
sziiksége a valos emberi tevékenységben, hogy ne legyen iires meditalas” (SO-
MOGYI-NOVKOVIC-KAJARI 2002: 28).

Az egyetemi tantargyként megjelend kutatdsmodszertan tananyaga a cirku-
laris kutatasi folyamat szakaszaihoz igazodik. Fazisai a kovetkezok:

— dokumentumismeret, az informacios kozpontok tipusai, allomanya, szerke-

zete, mikddése, szolgaltatasai;

— kreativitasfejlesztés, problemafelvetés és -megfogalmazas (témavalasztas,
a téma és a munkacim megszovegezése, tartalomjegyzék-vazlat, kivonat);

—a kutatasi folyamat megtervezése (a kutatds menetének terve, idébeli le-
bontas)

— a primer szovegek, a szekunder forrasok felkutatasa (hozzaférhetdség);

— a dokumentumok tartalmi feltardsa (jegyzetelés), ismeretelemzes, az isme-
retek rendszerezése (targyszavazas), alkoto ismeretgazdalkodas;

— a felvetett tudomanyos probléma megoldasa;

— a kutatasi folyamatban generalodott esetleges 0j problémak kezelése;

— a tudomanyos irasmiivek (a disszertacio) szerkezeti felépitése, megszove-
gezese (stilus, terminologia — a szaknyelvhasznalat és -fejlesztés kérdései,
szaklektoralas, nyelvi lektoralas, korrektura);

—a kutatasi eredmények és a kutatomunka értékelése, szobeli megvédése
(beszédtechnika), publikdlasa,

A tananyag elsajatitasat kiilonféle metodikai eszkozokkel tehetjiik valtozato-

sabba, vonzobba. Kreativitasra nevelni kreativ eszkozokkel.

A modszerek egyike a mentor-didk kapcsolaton alapulo egyéni, 6nalldo mun-
ka. A hallgat6 (kozvetlen, kozvetett, virtualis) konzultaciok, részfeladatok meg-
oldasa (ismerkedés a dokumentumtipusokkal, informacios kézpontokkal), besza-
molok (pl. a téma kutatastorténetérdl), valamint onallo kutatdbmunka utjan szerzi
ismereteit, alakitja ki a kutatashoz sziikséges jartassagokat (primer és szekunder
forrasok felkutatasa, témajegyzék Osszeallitasa), készségeket (olvasas, jegyze-
telés, szovegszerkesztés). A fenti munka eredménye lehet a vizsgafeltételként
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megjelend szakdolgozat vagy (és) a kiilonféle diakkori konferenciak, palyazatok,
tudomanyos tanacskozasok alkalmaira dsszeallitott szintetizalo szakdolgozat.

Alkalmazhatok a csoportdinamikara épiild kreativitasnovelés formai: brain-
storming (tapasztalatcsere, Otletvihar kotetlen megbeszélés formajaban), cso-
portmunka, egyéni vagy csoportos terepmunka. Ezek az oktatasi formak meg-
alapozzak a heurisztikus technikdk csoportos alkalmazasat, mert ezekre a tech-
nikakra nem csak személyek tanithatok meg.

A tudnivalok frontalis eléadasa mellett j6 eszkdz a problémak megyvitatasa, a
beszélgetés, a tanultak gyakorlati alkalmaz(tat)asa.

Az idealis megoldas a két modszer vegyitése, rovid idokdzokben torténd
valtogatasa, a hagyomanyos elméleti/gyakorlati modell feloldasa. A 15-30 per-
cenkénti valtas esélyt ad a hallgatok gyakoribb megszolal(tat)asara, lehetség ez
az azonnali visszacsatolasra.

A bolognai oktatasi modell fontosnak tartja a tanulashoz sziikséges forras-
munkak, a primer ¢és szekunder olvasmanyok elérhetdségének a biztositasat. A
szakkonyvkiadas piacorientalt intézménye sajnos, inkabb profitorientalt, nincs
tekintettel a tarsadalmi, oktatasi sziikségletekre. A tankdnyvek sokszor késnek,
nehezen elérhetdek (kis példanyszam, nehézkes terjesztés) és tobbszor dragak. A
felsorolt problémak a kozgyljtemények, a szakkonyvtarak felél sem teszik ’lat-
hatova’ a kiadvanyt. Nem elhanyagolhat6 sziikséglet a tananyag digitalis adat-
hordozon vagy a virtualis térben torténd megjelenése, ill. a sokszorositas kérdése.

A tandran elhangzott ismeretek, elméleti és gyakorlati tudnivalok hagyo-
manyos rogzitési modja a hallgatok jegyzete. Idedlis esetben ehhez tarsulnak
a forrasmunkak, a tanar vagy a hallgatok mellékletei (handoutjai). Hasznos a
kulcsfogalmak, vezérgondolatok kiemelése.

A multimédias (prezentacios) formaban is megjelend tananyag széveg—kép—
hang harmas alkalmazasaval hatékonyabban mozgosithatja a hallgatosag figyel-
mét. A tobbcsatornas, aktiv ismeretszerzés eredményességét az ujabb kutatasi
eredmények is megerdsitik: ,,Tudomanyos vizsgalatok kimutattak, hogy altala-
ban a hallottak 20%-at, a latottak 30%-4t, a hallottak és latottak 50%-at, sajat
kimondott szavaink 70%-at, sajat aktiv cselekvésiink 90%-at jegyezziik meg”
(OROSZLANY 1998: 58).

Az egyes tanitasi egységek prezentacioi az elmetérképekhez hasonloan a vo-
natkoz6 anyagrészek vezérfonalat, kulcsszavait emelik ki, szervezik rendszerbe
és kozvetitik.

A prezentaciok multimédias tavoktatasi anyagként is felhasznalhatok.

Az elektronikus tanulas lehetdséget teremt a kiilonféle digitalis, virtualis sza-
mitdgépes feliiletek (CD, DVD, internet, kdzdsségi oldalak, blog) bevonasara a
tanul6 onallo ismeretszerz6 munkajaba. A tanar mentori, tanacsadoi, ,,jelenléti
tutori” szerepe ebben az esetben is sziikséges. Az e-learning optimalis lehet6ség
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a tanulas individualizalasara. A nappali képzéssel ellentétben az elektronikus
eszkozokkel torténd interaktiv tavoktatas elényei motivald hatastiak lehetnek.
A hallgato egyrészt rendszeres és mély kapcsolatot épit ki a tutorral, masrészt
elmaradnak a csoport, a tanulétarsak esetleges zavaré megnyilvanulasai, meg-
jegyzései, itéletalkotasai (KOVACS 2007).

Az egyes problémak megoldasa mellett egyre inkabb az élethosszig tartd
tanulas motivacidjan, kompetencidinak a kialakitidsan van a hangsuly (nemcsak
Htanitva tanulunk”, hanem ,,tanulva tanitunk™).

Az egyetem nagyon jo terepe lehet a szaktudomanyok tapasztalatcseréjé-
nek. A kutatds-modszertani targyak keretében kivanatos lenne a tudomanykozi
(transz-, multi- és interdiszciplindris) analogiak alkalmazasa, ,hiszen gyakran
més szakmakbol vett hasonlatok adjak a megoldast” (TOMCSANYI 2001). A
tudomanyko6zi megkozelités sziikségességének, lehetdségeinek a felismertetése
nyitott, kreativ vilaglatasra nevel. Praktikus haszna a leendd kutatok korai kap-
csolatépitése a hatékonyabb, szinvonalasabb kutatdomunka érdekében.

Egy a fenti elveket szem el6tt tartd metodika az emberi eréforras konnyen el-
kallodo kapacitasait mentheti, 6rizheti meg szamunkra, mert a szellemi alkotas
»nemcsak a rendkiviili elmék ritka terméke lehet, hanem az értelmiség tanulhato
munkéja és kenyere is” (TOMCSANYI 2001).
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Methodology of Research

The system of university studies according to the Bologna model compels
the students of the Faculty of Philosophy, Department of Hungarian Studies, in
Novi Sad to take up subjects in methodology apart from optional disciplines. In
the studies of Hungarian-teacher training, one of such methodological courses
is Methodology of Research, which gives skills in document knowledge, skills
in scientific data research, as well as academic writing skills.
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Teaching research skills necessary for factual knowledge, skills, methodol-
ogy, and skills improvement develop students’ sensitivity to problems, personal
creativity, facilitates teamwork skills, characteristics and impetus. It is crucial
to raise awareness that teamwork in research is a basis of interdisciplinary re-
search, and that a ‘market of ideas’, a continuous exchange of experiences, and
occasionally co-authorship, can help in solving any scientific problem in faster
and more efficient way. Reaching set teaching objectives are facilitated via fron-
tal lecturing, fieldwork, teamwork, presentations, individual problem-oriented
research, and writing research papers.

Key words: research methodology, methodology, frontal lecturing, fieldwork,
teamwork, presentation, problem-oriented research, research paper writing.

Metodika nastave metodike naucnog istraZivanja

Plan i program rada bolonjskog modela nastave na Katedri za madarski jezik
i knjizevnost Filozofskog fakulteta u Novom Sadu obavezuje studente da pored
izbornih predmeta slusaju i obavezne metodicke kurseve. Metodika nau¢nog
istrazivanja je jedan od metodickih kurseva u obuci profesora madarskog je-
zika 1 knjizevnosti. Kurs kvalifikuje studente za prepoznavanje raznih tipova
dokumenata, osposobljava za snalazenje i obradu naucnih informacija kao i za
metodiku izrade stru¢nih radova.

Nastava raznih znanja, sposobnosti i metoda potrebnih za nau¢ni rad formira
sposobnost prepoznavanja nau¢nih problema, kreativnost kao i osobine, spo-
sobnosti, motivacije potrebnih za zajednicki rad studenata. Vazno je naglasavati
da osnova interdisciplinarnih istrazivanja je rad u timu, da saradnja, razmena
ideja i koautorstvo olakSava, ubrzava reSavanje nau¢nih problema. Ostvarivanje
gore navedenih ciljeva obrazovanja pored frontalne nastave sluzi terenski rad,
rad u grupi, seminarski rad i samostalan istrazivacki rad, individualno resenje
pojedinih nau¢nih problema.

Kljucne reci: metodika nau¢nog istrazivanja, metodika nastave, frontalno
obrazovanje, terenski rad, rad u grupi, seminarski rad, pisanje stru¢nog rada

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 14.
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KREATIV-PRODUKTIV GYAKORLATOK
AZ IRODALOMTANITASBAN

Creative-Productive Exercises in Teaching Literature

Kreativno-produktivne vezbe u nastavi knjizevnosti

A szovegnyelvészeti alapozast gyakorlatok kitiinden fejlesztik a formaérzéket, a szoveg
nyelvi Osszetevdinek, a vizualitds jelentdségének felismerését a jelentésteremtésben. A
kreativ-produktiv gyakorlatokban a szoveg ismeretlenségével operalnak, s az ismeretlen
sz6veg komponenseinek at- és ujrarendezésével generalnak megfigyeléseket a nyelv mi-
kodését illetden a jelentésteremtés folyaman. A kreativ-produktiv (kivalasztd és 1étrehozo)
megkozelités harom fotipusa: a versek teljesen szabad Iétrehozasa; az adott verssel analog
vers létrehozasa, valamint egy (nem ismert) vers Un. anticipatorikus megkozelitése. Az
irodalomban levéssel az olvaso belép a mi vilagaba, felismeri magat benne, adott esetben
atrendezi maganak ezt a vilagot, jatszik a sz6veg elemeivel. Olvasni mindig azt jelenti: szét-
szedni és dsszerakni. Ennek soran az olvasé megismeri a nyelv kétiranyu exploziv erejét.

Kulcsszavak: szoveg, szovegnyelvészet, kreativ megkozelités, kreativ-produktiv gyakorla-
tok, élménypedagogia, dromolvasas

A kreativitas leginkabb a folyamat, a produktum, a személyiség és a komye-
zet oldalardl ragadhatd meg. E tobbiranyu megkozelitésnek az az oka, hogy a
kreativitasnak mind a mai napig nincs altalanosan elfogadott definicioja, mivel
egyetlen olyan elmélet sincs, amelyik teljes képet adna (alkotna) réla. Mind-
egyik felfogas csak egy részt képvisel az egészbdl, az integracio pedig egyelore
varat magara (TOTH 2009).

A kreativitas fejlesztéséhez figyelembe kell venni, hogy a kreativitas elfoga-
dasaval kezdddik; az értékelés megakasztja a kreativ folyamatot; a kreativ gon-
dolkodas ellensége a tiirelmetlenség, az idobeli korlatok; a kreativ folyamat nem
vezet biztosan megoldashoz; a pedagdgus szerepe kettés, egyrészt konformissa

1 Torteli Telek Marta mentorai dr. Josip Ivanovi¢ és dr. Horvath Futo Hargita
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tesz, mikdzben nyit a nonkonformizmus fel¢ (GYARMATHY 2007). Valtozott
a magyartanar szerepe azaltal, hogy napjaink pedagogiaja az interaktivitast, a
reflektiv tanitast, a tanari szerep ujraértelmezését sugallja. A tanar szervezoként
belatja, hogy az oktatasi folyamatban nem a kiils6 tananyag elsajatitasa a tani-
tas/tanulas célja.

A tanar mindig célra orientalt, odafigyel6 és megfigyeld. Pontosan tisztdban
van a tanuld igényeivel, azonban inkabb moderatorként van jelen az ismeret-
szerzés folyamataban (GYARMATHY 2007). Az anyanyelvtanitas iskolai tan-
targyként a kreativ nyelvhasznalatot batorito, a jatékossagot, a talalékonysagot
0sztonzd kreativ foglalatossagga kell, hogy valjon (NAGY L.~PENTEK 2000).
Azért all ott a pedagdgus, mert kdzvetiteni akar, merthogy kozvetitenie kell vala-
mit, ami nélkiil ,,meggorbiilne a vildg tengelye” (GORDON GYORI 2003: 17).

A vers mint komplex egység hat a hangzasvilag elemeivel, zeneiségével; de
az érzelmi mellett intellektualis megkdozelitést kivan. ,,A verstanitas legnehezebb
mozzanata az ¢lmény megragadasa ¢s megfogalmazasa. Kulcsot kell talalnunk a
vershez. [...] Miivenként kell mérlegelniink a megkozelitési modot. Kiilondsen,
ha élménykozpontt akar lenni a verstanitis” (KOMAROMI 2001: 286).

A problémamegoldd csoportmunka aktivva teszi a tanulokat, megvaltozik
az ora lendiilete, a disputa fragmentumai is felvillannak. A befogadas-kozpontt
irodalomtanitas az dnismereti-hermeneutikai képesség kialakulasat, fejlesztését
teszi lehetévé, ha az emlitett csoporttevékenység a tanulok életkori élményeihez
is kapcsolodik (HOZSA 2006).

,»A versolvasas egyetlen helyes modja nem létezik. [...] Mert akar masképp
is elmondhatjuk, amit ir, vagy visszafelé olvashatjuk, [...] vagy tovabbirhatjuk,
vagy lefordithatjuk. [...] Olvasni mindig azt jelenti, hogy szétszedni [...] szét-
szedni és jbol Gsszerakni. Es ennek soran mindig létrejon valami 4j” (NAGY
L—PENTEK 2000: 113).

Szovegek kreativ megkozelitésérdl akkor beszéliink, ha az analitikus megko-
zelitést megel6z6en vagy magan az elemzendo szovegen, vagy annak egy vagy
tobb atalakitott valtozatan az elemzésiink targyaul kivalasztott jelosszetevore
vonatkozo gyakorlatot hajtunk végre (BENKES-PETOFI S. 2006). ,,A szoveg-
nyelvészeti alapozast gyakorlatok igen jol fejlesztik a formaérzéket, a szoveg
nyelvi 0sszetevdinek, a vizualitas jelentdségének felismerését a jelentésterem-
tésben, am tobbnyire a szoveg ismeretlenségével operalnak, s az ismeretlen
szoveg komponenseinek at- és Gjrarendezésével generalnak megfigyeléseket a
nyelv mitkodését illeten a jelentésteremtési aktusokban” (G. GODENY 2008).

A kreativ gyakorlatok két f6tipusa, az (egyszeresen és tobbszordsen atalaki-
t0) un. kaleidoszkop gyakorlatok és az Gn. kreativ-produktiv (kivalaszto-alakitd
¢s létrehozo-alakito) gyakorlatok azt a célt szolgaljak, hogy a vizsgalt szovegal-
koto tényezdre vonatkozoan mozgasba hozza az azzal a tényez6vel kapcsolatos
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meglévo szovegtani/szovegnyelvészeti ismereteket, valamint feltevéseket, elva-
rasokat. Kreativ-produktiv gyakorlatokat olyan szovegekkel célszerti végeztet-
ni, amelyeket az elemz6k nem ismernek, kaleidoszkopgyakorlatok pedig bar-
mely szoveggel végezhetoek. ,,Ezek a gyakorlatok csupan megelézik bizonyos
nyelvi kérdések rendszeres targyalasat, illetve egy bizonyos szoveg elemzését,
de nem helyettesithetik azt” (ARATO 2006).

A kaleidoszkop- és a kreativ-produktiv gyakorlat valojaban egy és ugyan-
azon tipus két kiilonboz6 megjelenési formaja. Kaleidoszkopgyakorlatok soran
az eredeti szovegeket alakitgatjuk annak érdekében, hogy ravilagitsunk, mi val-
tozik e szovegek formai és jelentésbeli megformaltsagaban az alakitgatasok ko-
vetkeztében, majd az ennek soran nyert ismeretekre tdmaszkodva hajtjuk végre
az eredeti szoveg analitikus elemzését. Ezzel szemben a kreativ-produktiv gya-
korlatok soran elézoleg mar atalakitott szovegeken végziink miiveleteket annak
érdekében, hogy azokbol szamunkra elfogadhatd széveget tudjunk 1étrehozni/
kivalasztani, majd az ennek soran nyert ismeretekre tamaszkodva hajtjuk végre
az eredeti szoveg analitikus elemzését (NAGY L—PENTEK 2000).

Mind a szdvegértésben, mind a szovegalkotasban az eddigieknél nagyobb
teret kell biztositanunk egyrészt a kreativ-produktiv — s nem csupan analitikus
— feladatoknak, masrészt pedig a kooperativ tanulasszervezési technikaknak. ,,A
kreativ-produktiv feladatok [...] a verseket, elbeszéléseket elészor nem részek-
re tagoljak és elemzik, hanem Osszekevert vagy hianyos részeikbél megalkot-
tatjak, ujraalkottatjak, azaz a didkokat bevonjak a poiészisz tevékenységébe”
(ARATO 2006: 159).

A kreativ-produktiv megkozelités esetében az elemzoknek az értelmezendd
szoveggel kapcsolatban, de annak ismerete nélkiil kell bizonyos el6gyakorlato-
kat végezniiik. Ennek a megkozelitésnek az egyik altipusa a létrehozo, amely-
nek soran az értelmezendé szovegnek valamilyen modon atalakitott (atrendezett
vagy hianyossa tett) valtozatabol kell szamunkra elfogadhaté szoveget Iétrehoz-
nunk. A kivalaszté altipus soran az értelmezendd szovegnek néhany teljes vagy
részleges variansabol kell a szamunkra leginkabb elfogadhatot kivalasztanunk;
természetesen célszer(i, ha a variansok kozott az eredeti is jelen van (NAGY
L-PENTEK 2000).

A kreativ-produktiv megkozelitésnek a kdvetkezd harom fotipusat kiilon-
boztetjiik meg: versek teljesen szabad Iétrehozasa; adott verssel analog vers
létrehozasa; valamint egy (nem ismert) vers Un. anticipatorikus megkdozelitése.
,»Az elsd esetben a tanulok mind a vers témajat, mind a vers formajat szabadon
valaszthatjak meg, a masodik esetben egy adott vers elemzése utan probalnak
meg egy ahhoz tartalmilag, formailag vagy tartalmilag és formailag hasonld
verset létrehozni, a harmadik esetben egy olyan (altaluk nem ismert) vershez
végeznek eldzetes »ujjgyakorlatokat«, amit majd e gyakorlatok elvégzése utan,
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annak tapasztalataira timaszkodva kezdenek el elemezni” (PETOFI S.-BEN-
KES 1992: 20).

Az a szovegtan, amelynek keretében a kreativ gyakorlatok megfogalmazdd-
tak, nem vagy nem csak az irodalmi szovegek szovegtana, azaz ezek a gyakor-
latok tetszOlegesen valasztott szovegekkel is elvégezhetdek. A kreativ gyakor-
latok jellegébdl kovetkezik, hogy egyidejlileg szolgalhatjak mind az irodalmi,
mind az anyanyelvi ismeretek elsajatitisat, elmélyitését (ARATO 2006).

Az anticipatorikus megkozelitésnek szdmtalan formaja van, a részleges sza-
bad versalkotéstol egy csaknem teljes vers hidnyzo elemeinek potlasaig. Mieldtt
egy verset dolgoznank fel, arrdl folytathatunk beszélgetést a tanulokkal, hogy
6k milyen témakat dolgoznanak fel az adott cimii versben; hasonlatokat, meta-
forakat, mas természetii koltdi képeket, esetleg verskisérleteket fogalmaztatunk
meg veliik.

Ami végrehajthato egy vers témajaval kapcsolatban, az végrehajthato a for-
majaval is, azaz megtargyalhatok a népdal, a szabad vers, a képvers stb. tulaj-
donsagai, illetve 1étrehozhatok ,,formakisérletek™ is. Ha a késobb targyalando
vers valamilyen specialis kompozicioelvre épiil, 1étrehozhatunk a tanulokkal
az adott vers kompozicidelvét alkalmazo kompoziciokisérleteket (PETOFI S.—
BENKES 1992).

Egy hagyomanyos (vagy attol eltérd) vizualis megjelenési formaban adott
vehikulum (ismeretlen eredeti szoveg) atalakitott, atrendezett valtozatanak lexi-
vizudlis megjelenési forma(k)ba rendezhetjiik at a kdzpontozas (vagy annak hia-
nya), valamint a makro- és mikro-szovegosszetevok sorrendjének/konfiguracio-
janak érintetleniil hagyasa mellett (PETOFI S.-BENKES 2002).

Kérhetjiik tanuldinkat valamilyen versszaktagolas, sorelhelyezés megkisér-
lésére. Amikor vizualis vers- (vagy proza-) vehikulumok Iétrehozésa torténik
semlegesitett vizualis szovegvehikulumok alapjan, feladatul adhatjuk, hogy
részletesen indokoljak meg, hogy az adott szoveg véleményiik szerint proza
vagy vers szovege-e. A valaszuknak megfelelden irjak le az adott szoveget az
altaluk elképzelt formaba! Részfeladatként cimet is adhatnak az altaluk megal-
kotott szovegnek (uo.).

A képversszerliség szempontjabol semlegesnek mondhatd egytombii
vehikulum alapjan megkisérelhetjiik a szoveg tartalmanak megfeleld képverssze-
i vehikulumok létrehozasat ugy, hogy képverseik megalkotasakor, ha szeretnék,
a szavakat tetszésiik szerint fel is darabolhatjak, vagy kiilonféle tipografiat alkal-
mazhatnak. Cimet is adhatnak a létrehozott képversnek. A cimek szarmazhatnak
kozvetlen modon magabdl a sz6vegbdl; tematikusan jeldlhetnek anélkiil, hogy
betli szerinti részét alkotnak a szovegnek; lehetnek a szovegtdl betii szerint job-
ban eltavolodo interpretaciot tikrozok vagy metanyelvinek mindsithetok. Arrdl
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is beszélhetiink, hogy melyik cimtipus érdekesebb, talalobb, hatasosabb, illetve
ki miért adta azt a cimet, amelyiket adta (BENKES—PETOFI S. 2006).

Ugyanakkor lehetséges ismeretlen eredeti (mar atalakitott, atrendezett) szo-
veg lexikai anyagéanak eltérd tagoldsa a szovegmondatok (szovegmondatként
értelmezett szokapcsolatok) eredeti sorrendjének megtartasa mellett, és/vagy bi-
zonyos szovegmondatok dsszetevoinek kiilonféle sorrendekbe valo atrendezése.
A kivalaszto tipusu gyakorlat soran elemezhetjilk a mondatdsszetevok szoveg-
mondatokon beliili sorrendjét. A vers els6 sorat valtozatlanul hagyjuk, a tobbi
sornak létrehozzuk valamennyi lehetséges elrendezését. A sorvaridnsokat aztan
ugy keverjiik 6ssze, hogy az eredeti sor a variansok tombjeiben ne keriiljon min-
dig ugyanarra a helyre. A tanulok a sorok eredeti sorrendjének megfelelden el-
rendezett tomboket kapjak meg, és ennek megfelelden kell megkisérelniiik sza-
mukra elfogadhaté versvehikulumokat létrehozni (PETOFI S.—BENKES 2002).

Elhagyhatjuk (vagy megvaltoztathatjuk) az adott versben az abban alkalma-
zott mondattagold és mondatzaro irasjeleket, és azokat potoltathatjuk a tanulok-
kal. Kérhetjiik, hogy fogalmazzak meg, hogyan valtozik mindennek hatasara a
szoveg jelentése (PETOFI S.—BENKES 1992).

Lehetséges egy (hagyomanyos vagy attol eltérd) vizualis megjelenési forma-
jaban egy adott szoveg lexikai anyagdban szavak/szocsoportok kicserélése mas
szavakkal/szocsoportokkal és/vagy a koltoi én kommunikativ szerepének meg-
valtoztatasa és/vagy a szovegben utalt allapotok, torténések idejének megvaltoz-
tatasa. A kivalaszto tipust gyakorlat esetén a szoveg hidnyossa tett valtozatdban
az iires helyekre a tanulok valasztanak egy mellékelt lista valamelyik oszlopabol
egy kifejezést tigy, hogy eredményiil a maguk szamara elfogadhato verset kap-
janak. A létrehozo tipust gyakorlat esetén pedig megkisérlik az {ires helyeket
odaill6, grammatikai és poétikai szempontbdl optimalis nyelvi elemekkel kit6l-
teni, ligyelve a jelentést érintd osszefiiggésekre, a szintaktikai jolformaltsagra és
a szovegkornyezet hangzasstruktirajara (NAGY L.—PENTEK 2000).

Ez a valtozat igen jo lehetoséget ad annak elemzésére, hogy az eredeti vagy
ez a valtozat ny(jt nagyobb lehetdséget egy Osszefiiggd, szerves, szimbolikus
jelentés létrehozasara, mert a koltdi képek végsé soron ennek a jelentésnek a
létrehozésat (1étrehozhatdsagat) szolgaljak.

Mas kreativ-produktiv gyakorlatok soran a lokalis és globalis koherencia
megvaltoztatdsa, makrokompozicios egységek sorrendjének megvaltoztatasa
torténhet. Egy szoveg lexikai anyagaban a makroegységek (versszakok és/vagy
szovegmondatlancok stb.) sorrendjét cseréljiik fel és/vagy a cimeket helyette-
sitjik mas cimekkel és/vagy a kezd6 vagy befejez6 szovegosszetevoket helyet-
tesitjiik mas szovegosszetevokkel. Ebben az esetben is végezhetiink kivalaszto
vagy létrehozo tipust gyakorlatokat (BENKES—-PETOFI S. 2006).
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Kreativ-produktiv gyakorlatokat elsésorban olyan szovegrokonsagi kap-
csolatok esetén hozhatunk 1étre, amikor a hivo szoveg a hivott szévegre ,,Ad
notam” kezdetll cimmel vagy pedig szovegidézettel utal. A kivalaszto tipust
gyakorlatok soran pl. a tanulok kezébe adhatunk 6t szoveget. Feladatként ki-
valasztjak a valamilyen — klasszikus vagy tipologiai — szempont alapjan rokon
szovegnek tarthatd szovegeket, és megokoljak valasztasaikat. A létrehozo tipusu
gyakorlatoknal a tanulok kezébe adhatunk pl. két széveget, és arra kérhetjiik
oket, hogy e két szoveghez rendeljenek hozza legalabb harom olyan széveget,
amelyek e két szoveggel kiilonféle — klasszikus vagy tipologiai — szovegrokon-
sagi kapcsolatot létesitenek (uo.).

Természetesen tetszdleges modon kombinalhatjuk is a felsorolt feladatokat,
lehetséges a szoveg lexikai anyagan tobb jeldsszetevét érintd mivelet egylittes
elvégzése is, valamint a formai és a jelentésbeli szovegfelépitést meghatarozo
kovetkezményeik vizsgalata. A gyakorlatokat kovetden megbeszéljiik a tanu-
l6kkal, hogy milyen modon valtozott meg a szoveg jelentése az adott jeldssze-
tevok megvaltoztatasanak kovetkeztében.

Mindezen gyakorlatok soran a tanuld ,,megismeri a nyelv kétiranyu explo-
ziv hatoerejét, majd a nyelv hatoerejével flirkészi a tudat labirintusait” (NAGY
L-PENTEK 2000). Ilyen gyakorlatok utan a tanulok sokkal élénkebb érdekls-
déssel vesznek részt az eredeti feldolgozando szoveg elemzésében, és az elem-
z6 munka eredményeit sikeresebben fogjak fel (és 6rzik meg emlékezetiikben),
mint abban az esetben, ha a munka koézvetleniil a szoveg analitikus elemzésével
kezdodik.

A versfeldolgozas egyik legnehezebb mozzanata az elemzés. ,,A gyermek
¢letkori sajatossagaibol adodoan az atélés, a vers hangulataval, érzelmeivel valo
azonosulds a jellemzd a befogadora. A legfontosabbra képes, de az értelmi, az
intellektualis megkozelités csak lassu, fokozatos munka eredménye lehet. Ez
nem jelenti azt, hogy el kell vetniink a mtielemzés lehetségét a kisiskolaskor-
ban. Minddssze iigyelniink kell a megkdzelités egyes fazisaira, és ligyelniink
kell a befogadora” (KOMAROMI 2001). A versélmény belsévé valasihoz, a
szovegtani fogalmak elsajatitasahoz, tudatositasahoz nyujtanak segitséget a szo-
vegnyelvészeti alapozast kreativ-produktiv gyakorlatok, mikdzben jatszunk a
szoveg elemeivel, mikroegységeivel ismeretleniil.

A kreativ gyakorlatok elonye a cselekvésorientaltsag és élménykozpontisag.
A csoportmunka a tanul6 szamara valtozatos, cselekvéssel, tanari magyarazattal
teli, mikozben a beszédkészség fejlodését is lehetové teszi. A résztvevok (gya-
korlatvégzdk) aktivva valnak.

Beavatkozunk a vers szovegébe, manipulaljuk azt. Ertelme: a vers szovegét
is problémava tessziik; kiemeliink egy adott problémat. Mikzben problémava
tessziik a verset, a tanulok szamara érdekessé valik. Egészen a szavak szintjén, a
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hangokig vizsgaljuk a verset. Az alkotdi szabadsag egy tagas eldszoba a gyerek
szamara, jol érzi magat ebben a folyamatban.

Mindezek utan megbeszéljiik a verset, eljutunk a verselemzéshez. Az efféle
feladat megoldasakor az értékelésnél fokozatosan alakul ki a lehetséges (helyes)
megoldasok fogalma; és nem az egy, kizardlagos megoldas. A zard, dsszegz0,
Osszefoglalo részben nem kész mondattd, tétellé formaljuk a versre, tematikara,
motivumkincsre, rimekre, tagolasra stb. vonatkozo6 tudnivalokat, ismereteket.
Ugyanakkor a versnek tobb értelmezése lehet, rdgzités és nyitva hagyas egysége
kell, hogy érvényesiiljon.

Az ilyen gyakorlatok altal ,,olyasfajta olvasasi készségeket tudunk kialakita-
ni [...] ajelenben, amely a j6voben majd nem a kételezd, hanem az 6romolvasas
felé visz [...]” (FUZFA 2012: 115). Az ilyen jellegii olvasis soran az irodalom
szeretete a meghatarozo, hiszen nekiink, pedagoégusoknak a legfobb célunk,
hogy az iskolai irodalomtanitasban verset szeretd ¢s értd, a vers kdzegében €16
felndttet neveljiink (KOMAROMI 2001).

Bence Erika ¢s mas szerzok is az élménypedagogia jatékos-kreativ oktata-
si modszerét nem a megvizsgalando tantervi anyag helyett képzeli el, hanem
annak folyamataként, azaz egyfajta oktatasi modellként (BENCE 2011). Az
irodalomtanitas nemzetkdzi tendencii egyértelmiien jelzik az irodalomtorté-
net hattérbe szoruldsat a magyartanitasban, s az irodalomnak elsdsorban mint
kulturalis kozegnek — beszédmodnak — a hasznélatara vonatkoz6 tanitadsi mod-
szerek, tananyagok sziikséges és elengedhetetlen el6térbe keriilését. Legfobb
ideje, hogy megtorténjen az elszakadas az irodalomtorténet-tanitastol a tema-
tikus, problémacentrikus és/vagy élménykdzpont oktatas — az élménypedago-
gia — felé (FUZFA 2012). Csak igy sziilethet meg az olvasas soran valamiféle
latvany, ,,amit »szemléletnek« (Anschaung) neveziink. Ez a nyelv evokativ ere-
jének és a koltdi szo evokativ erejében vald beteljesedésének csoddja. Azt is
mondhatnank, hogy a kolt6i sz6 autondmiajat éppen ez az erd bizonyitja, [...] a
nyelv evokativ ereje elvezet a szemlélet szemléletéig, ami az dnallitasnak egye-
nesen rejtélyes jelenlétével rendelkezik” (GADAMER 2001: 131).
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Creative-Productive Exercises in Teaching Literature

Exercises based on text linguistics develop a sense of form, an ability to rec-
ognize linguistic elements and the significance of visuality in meaning creation.
Creativeproductive exercises generate observations regarding the way language
works in the process of meaning creation, through arranging and rearranging the
components of an unknown text. The three main types of creative-productive
(selective and generative) approach are: creating poems completely freely; cre-
ating a poem to be analogous to another, given one, and the socalled anticipatory
approach to an unknown poem. While being in the realms of literature, the read-
er enters the world of a given text, recognizes himself in it, possibly rearranges
that world, plays with the elements of the text. Reading always means taking to
pieces and then putting together. During this process the reader gets to know the
twodirectional explosive power of language.

Keywords: text, text linguistics, creative approach, creative-productive exer-
cises, experiential education, reading for pleasure

Kreativno-produktivne vezbe u nastavi knjizevnosti

Vezbe zasnovane na tekstologiji odlicno razvijaju osecaj za oblik, kao i pre-
poznavanje vaznosti jeziCkih komponenata teksta, vizuelnosti, prilikom formi-
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ranja znacenja istog. U kreativno-produktivnim vezbama se operiSe nepoznatim
u tekstu i preraspodelom, odnosno ponovnim rasporedom komponenata nepo-
znatog teksta generiSu zapazanja u smislu funkcionisanja jezika u toku formira-
nja njegovog znacenja. Tri glavna tipa kreativnog pristupa su: slobodno stvara-
nje pesama, stvaranje analogne pesme na osnovu date, kao i anticipativni pristup
(nepoznatoj) pesmi. Citalac putem knjizevnosti ulazi u svet dela i prepoznaje se
u njemu, u datom slucaju preureduje ovaj svet sebi i igra se elementima teksta.
Citati uvek znadi: rastaviti i sastaviti. Na osnovu ovoga, Gitalac upoznaje dvo-
smernu eksplozivnu snagu jezika.

Kljucne reci: tekst, tekstologija, kreativni pristup, kreativno-produktivne ve-
zbe, pedagogija dozivljaja, zadovoljstvo Citanja

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 11.
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A GYERMEKKONYV ES ILLUSZTRACIOJA:
A JANIKOVSZKY-REBER-, KEPESKONY VEKROL”

The Children’s Book and His Illustration:
About "Picture Books” of Eva Janikovszky and LaszIé Réber

Knjiga za decu i njena ilustracija: o ,,slikovnicama”
Eve Janikovski i Lasla Rebera

A dolgozat Janikovszky Eva és Réber Laszlo kozosen alkotott ,, képeskonyveivel” foglalko-
zik. Az iron6 mindig egy adott korosztalyt megszolito képeskonyvei vilagsikert arattak (pl.
ha én FELNOTT volnék, Kire iitott ez a gyerek?), mintegy harmincdt nyelvre forditottak
le 6ket. A tanulmany egyrészt megkisérli kijelolni ezeknek a miiveknek a helyét az opu-
son beliil, masrészt a benniik egy egységként megjelend szoveg és rajz, valamint a réberi
illusztracié jelentdségére is rdmutat. A szerzé — tobbek kozott — arra is keresi a valaszt,
miben rejlik ezeknek a kényveknek maig nem lanyhul6 hatalmas sikere.

Kulesszavak: gyermekirodalom, illusztracio, ,,képeskényv”, Janikovszky Eva, Réber Laszlo

Janikovszky Eva — Csukas Istvan és Lazar Ervin mellett — kortars gyermek-
irodalmunk egyik legismertebb és legjelentdsebb prozairdja. A nagy tridszként
emlegett harmas egyetlen nétagjanak miivei példaul harmincot nyelven hozza-
férhetdk; a vilagsikert elsdsorban ,képeskonyveinek” koszonheti, de a kama-
szokat megszolitd alkotdsai, valamint lanyregényei is figyelmet érdemelnek.
Janikovszky ,képeskonyveit” tart kapukkal fogadta a nagyvilag, rokon 1élekre
talaltak benne az antiautoriter hullaim éveiben. Szinkronban volt a nagyvilag
gyermekirodalmanak hangvételével, abrazolasmodjaval — allapitja meg Koma-
romi Gabriella (KOMAROMI 2012). Komaromi egyébként jelenségnek? tartja
Janikovszkyt, akinek ,,hangja, dbrazolasmodja, vilaga dsszetéveszthetetlen ma-
sokéval” (KOMAROMI 2001: 230).

I Utasi Aniko mentora dr. Hozsa Eva
2 A kiemelés Komaromié, U. A.
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Tiz évvel a halala utan a még mindig toretlen népszertiségli, gyermekiro-
dalmunk ma mar ikonikusnak (WITTMANN 2012)3 tartott szerz6jér6l ennek
ellenére kevés szo esik, szinte alig foglalkoznak vele. A Janikovszky-¢életmi
kritikai recepcidja is meglehetdsen szegényes, sot az 6t bemutatdé monografia
sem sziiletett még meg ez idaig.

S habar egy lezart, viszonylag nem terjedelmes é€letmiirél van szd, Jani-
kovszky Eva irasainak preciz miifaji behatarolasa sem tortént még meg mind-
eddig. Egyrészt talan azért sem, mert a gyermekproza hagyomanyos miifajai-
ba sem tudjuk beerdszakolni munkassagat, ahogyan ezt Rigd Béla is leszdgezi
(BORBELY, KOMAROMI szerk. 2001: 145), masrészt viszont talan azért sem,
mert sokszor nehéz kiilonvalasztanunk, mely miivek szolnak pontosan a gyere-
kekhez, és melyek a felnéttekhez.

Az életmiiben kiilon helyet foglalnak el az altalunk ,,képeskonyveknek” ne-
vezett alkotasok. A képeskonyv szavunk hallatan elsdsorban a leporellok, la-
pozok jutnak az esziinkbe, olyan kiadvanyokra asszocial a kifejezés, melyek a
kisgyermekek szamara készitett, tobbnyire kemény lapokbol all6 kdnyvek len-
nének, sok képpel és rendszerint rdvidebb — tobbnyire verses — kiséroszovegek-
kel. Viszont Janikovszkynal nem errél van sz9, ezért is hasznaljuk az idézojelet.
Janikovszky szinte minden konyve Réber Laszlo, a zsenialis grafikus, az avant-
gard karikatura mesterének illusztracioival jelenik meg. A forditasokat is szinte
kotelez6en az 6 rajzaival adjak ki.

A szerzSparos Janikovszky Eva opusan beliil egy teljesen 1j miifajt hozott
létre, mely egyedi irodalmunkban, ahol a kép és a sz6veg egyenrangq, at- meg
atszovik egymast, az illusztracio mintegy kiegésziti, hozzaad a textus jelentésé-
hez. S ahol a rajzolo grafikai nyelve ugyanolyan velds és tiszta, mint amilyen
friss, modern és plasztikus a gyerekekhez kozel allo irdi nyelv is.

Janikovszky mindig egy adott korosztalyhoz szol, s szinte kizarolag mindig
monolég formajaban. Janikovszky Eva ,.képeskonyvei” négy-, tiz-, sot tizenhé-
rom éveseknek valok, amilyen idések kiilonben az irond hdsei is. Janikovszky
Eva , képeskonyveiben” mindig a gyermeki nézépont uralkodik; a gyermek vi-
laga szemben all a felndttével. Jobban mondva a felnéttek vilagat és a gyerme-
kekhez valo6 viszonyat mi is a gyermek szemén keresztiil latjuk.

Tehat a Janikovszky-opuson beliil kiilon, kiemelt helyet képviseld, altalunk
»képeskonyveknek” nevezett miivek, melyekben a kép és a szoveg teljesen egy-
befonddik, a kovetkezék lennének: Te is tudod?, ha én FELNOTT volnék, Akdr
hiszed, akar nem, Jo nekem!, Felelj szépen, ha kérdeznek!, Velem mindig torté-

3 Wittmann I1diko6 nevezi igy Janikovszkyt, s & is felhivja figyelmiinket arra, hogy ,,ismert-
sége, olvasottsaga ellenére kevés sz6 esik a hetvenes—nyolcvanas évek gyermekirodalma-
nak ikonikus szerzgjérol és konyveirdl”.
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nik valami, Kire iitott ez a gyerek?, Mar megint. (S két felndtteknek szant mi
tartozna még ide: az Oriilj, hogy fiui! és az Oriilj, hogy lany!)

Bizvast kijelenthetjiik, hogy Janikovszky Eva jocskan megeldzte korat, ami-
kor elkezdte irni a ,,képeskonyveket”. Hiszen felismerte a gazdagon illusztralt,
kevés szovegli, gyors cselekménylefolyasu konyvek iranti gyermeki sziikség-
letet (amely manapsag joval kifejezettebb, mint amikor ezek a miivek megszii-
lettek — hiszen a ma gyermekét sokkal tobb vizualis inger éri, mint harminc,
negyven évvel ezelotti tarsait).

,»Olyan konyvet képzeltem el, amelyben a szoveg és a rajz kiegésziti egy-
mast. Amit képpel lehet jobban elmondani, azt tigy kell, amit szavakkal, azt
tigy” — vallja Janikovszky a Dési Janosnak adott interjuban (DESI 2012).

Réber Laszlo a ,.képeskonyvek™ illusztralasakor altalaban tusrajzot készit, a
fekete vonallal koriilhatérolt feliiletek egyes részleteit néha szines akvarellal festi
ki (példaul: Velem mindig torténik valami, 1972), néha pedig a vonalrajzot szines
ceruzés, gyermekrajzokat idéz6 , firkdkkal” egésziti ki (példaul: ha én FELNOTT
volnék, kilencedik kiadas, 2008). Janikovszky Eva Akdr hiszed, akdr nemjében
pedig (negyedik kiadas, 2006) a rajzok mellé fotokat is applikalt a grafikus.

Alkotasaira egyébként a kiforrott, érett stilus jellemzd, munkai emblemati-
kusak. Réber ,,rajzainak legfobb jellegzetessége a vazlatszerliség, a szikar, zart
vonal, illetve a vonal altal koriilhatarolt sikfeliilet, amelyet ¢1énk szinekkel tolt
ki, a szemlélé szamara térérzetet csak a targyak ritmikus felsorolasa kelt. Réber
Laszl6 mellézte a részleteket, az arc néhany egyszerii jelzés, amelyet sapka,
sal vagy haj keretez. Figurainak gesztusai lecsupaszitottak, jol érthetdek, éppen
ezért kivaloan alkalmasak gyermekkonyvek illusztralasara” — fogalmazza meg
Bartos Karoly (BARTOS 2012).

A grafikusmiivész sokszor ¢l kontrasztokkal, legyen szdé akar szinekrdl,
akar figurakrol, alakzatokrol. ,,A Réber-rajzok egyik f0 iitGereje tomdorséglikbol
ered. [...] Rajzaiba stiritett pozitiv-negativ, sotét-vilagos paradoxonai miivésze-
tének egészén nyomot hagytak” (REVESZ 2012).

Mindent egybevetve, Réber Laszlo, ,,az ugynevezett legintellektudlisabb
karikaturista-grafikus anyanyelvi szinten szélitotta meg a gyereklelket” (Gor-
gey Gébor), rajzai rogton megtalaltak az utat a legkisebbekhez (WIDENGARD
szerk. 2003: 8).

A Janikovszky Eva egyik konyvébél a masikba vandorld szerepldk is mindig
jol felismerhetdek, elkiilonithetdek a rajzokon. A grafikai megoldasok is igen
otletesek, azt is mondhatnank, hogy a két humor, az ir6¢ és a grafikusé igen sze-
rencsésen talalkozik a kozosen készitett , képeskonyvek” lapjain. A Janikovsz-
ky-szovegekbdl kiilonleges, helyenként nonszensz humor arad, melynek forrasa
lehet akar szojaték, akar valamilyen vicces szituacio, akar a torténet végi poén.
Ezt a grafikus igen jol érti, és kitlinden tudja interpretalni.
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Az illusztracio hatalmas jelentdsége a gyermekkonyvekben vitathatatlan.
D. Udvary I1diko szerint természetébdl adodoan az illusztracio leginkabb a gyer-
mek- ¢és az ifjusagi irodalomban van jelen, s ezért mindsége rendkiviil fontos.
Hiszen a jo illusztracio kedvet csinalhat az olvasashoz, fejlesztheti az olvasok
esztétikai érzékét. Sokakat éppen a megrajzolt figurak, kompoziciok karaktere
indit el az olvasmanyélmény kibontasaban, mondja tehat a mivészettorténész
(D. UDVARY 2012).

Az ugynevezett ,képi fordulat” beallta utan viszont a textualis és a vizualis
tobbé nem kiilonithetd el egymastol, hiszen minden aktualis reprezentaciéban
teljesen egymasba olvadnak.

Példaul W. J. T. Mitchell mind ez idaig leghatasosabb konyvében, a Picture
Theoryban arra a megallapitasra jut, hogy valdjaban nincsenek csak tisztan vi-
zualis és csak tisztan verbalis mivészetek, minden médium kevert médium va-
16jaban (MITCHELL 1994: 94-95).

Miceke Bal, a vizualis kultira kutatasanak masik vezetd teoretikusa is arra
hivja fel figyelmiinket 7wl a szo-kép oppozicion cimi tanulmanyaban, hogy a
kép és sz6 elvalaszthatatlanok egymastol, tehat a képiség éppolyan szerves ré-
sze a verbalis mlivészetnek, mint ahogy a szdbeliséget sem nélkiilozhetjiik a
vizualis miivészetben (BAL 1998: 135).

Tehat a Janikovszky—Réber-,,képeskonyveket” szemlélve is egy dsszefiiggd
egységnek kell tekinteniink a képet és a szoveget.

A, képeskonyvekben” a szoveg és rajz egylittesen egzisztal, a vizualis és a
verbalis reprezentacio teljesen dsszefonodott, egyszerre jelenik meg a szemiink
eldtt. Sokszor a szoveg egyszeriien hianyzik, helyette csupan a rajz lathato, in-
nen olvassuk le az adott informaciot. Vagy olykor a verbalis reprezentacioban
csak utalasszertien emlitettek a vizualis reprezentacioban teljesednek ki, jutnak
tobblethez. Példaul a Felelj szépen, ha kérdeznek!-ben a felnéttek szajabol el-
hangzik az 6rok ,,mi leszel, ha nagy leszel?” kérdés. Viszont a gyermek-narrator
nem tudja, hogy mit feleljen, mert: ,,akar azt mondom, hogy // akar azt mondom,
hogy // akar azt mondom, hogy // biztos, hogy nevetnek rajta”. Valojaban a kisfiu
valaszait csupan a rajzokrol tudjuk ,,leolvasni”, mivel a szoveg nem tartalmazza
Oket. Igy elészor egy tengerészt latunk, jobb kezében vasmacskaval, bal kezével
a szajabol kilogo fiistolgo pipat tartja; azutan egy szakallas feltalalo kovetkezik,
amint kétcsovii puskajara timaszkodik éppen, nyakaba egy hatalmas krokodilt
kanyaritott; s végiil egy futballistat abrazol az illusztrator, aki viddman csipdre
tette egyik kezét, mig a masikban ott a labdaja.

Vagy a Velem mindig torténik valamiben a f6hds novérét, Borit a sziilok
,beiratjdk mindenhova”, s ez a mindenhova csupan az illusztraciobol deriil ki,
mivel a szoveg nem tesz rola emlitést: a rajzokbol tudjuk meg, hogy a lany rajz-
orara, zongoraleckére és gimnasztikara jar.
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Megemlithetjiik a Jo nekem! (6todik kiadas, 2004) cimi ,.képeskonyvet” is
akar, ahol a fohos kisfia a kovetkezoket mondja: ,En szeretnék apukamnak 6r6-
met szerezni, / de igazan nehéz kitalalni, / hogy apukdm annak oril, [...] ha /
nem / ugralok / kettesével / lefelé / a 1épcson [...]”; az illusztracion az dsszevont
szemoldokd, dithos sziilot 1atjuk, mellette egy 1épcsésort egyetlen vonallal meg-
rajzolva, ezen ereszkedik le a gyerkdc a fent idézett szavakkal egyiitt, melyek
tehat egyiitt ugralnak vele lefelé 1épcsdfokrol 1épcsdfokra.

A grafikusmilivész sokszor olvas a sorok kozott is, s valdjaban ezt a koz-
tes tartalmat abrazolja a rajzon, amely magéaban a szovegben nem olvashato. A
Velem mindig torténik valami egyik jelenetén Borit azonnal felismerjiik, csak
ezuttal fiatalabb kiadasban, piros ruhajarol, zold harisnyajarol, kék cipdjérdl és
hosszi, fekete hajarol. ,,En nem tudom, hogy a Bori 6riilt-e neki, amikor test-
vére lett neki” — irja a szerzd, az illusztracion aztan azt latjuk, hogy a kislany
erételjesen ringat egy babakocsit, szinte folforditja, a polyas majd kiesik beléle,
s kozben tovig 6lti a nyelvét kisdccsére.

Keresztesi Jozsef ugy véli, hogy Janikovszky Eva messze meghaladta kor-
tarsait a gyerek fohost beszéltetd konyvek ,,szinte szokratészi filozofidjaval, csil-
logd nyelvi szillogizmusaival” (LAIK 2012). Janossy Lajos pedig Janikovszky
hangjat ,,kvazi-platonistanak” tartja. Az ir6 parbeszédeit, ezeket a ,,szellemesen,
sajatos tempoban pattogéd dialogusokat” anyanyelviink részeinek tekinti, olyan
orokérvényii-meghatarozoan, ,,ahogyan Kosztolanyi minden sorat sem kell ol-
vasni, mégis kosztolanyiul értiink, beszéliink, miképp adyul és jozsefattillaul”
(JANOSSY 2012).

Valojaban Janikovszky elérte a szamara kitlizott célt: ,,hogy olyan kdnyve-
ket, olyan gyerekkonyveket irjak, amelyek a kicsiknek is és a nagyoknak is tet-
szenek” (DESI 2012).

Miben rejlik Janikovszky Eva ,,gyermekprozajanak™ hatalmas sikere? — kér-
dezhetnénk a végén. Kalman C. Gyorgy azon a véleményen van, hogy az irénd
»sztereotipiakrdl ir, de viccesen, s hogy nyelvi paneleket helyez at mas szoveg-
kornyezetbe, a felnéttektdl a kisgyerekek altal atvett, am nem feltétlentil értett
szofordulatokat hasznalja a gyermeki beszédben, igy kiforgatva, parodizalva
azt”. Kalméan C. Gyorgy a nyelvi panelek felhasznalasi modja és a kiilonféle
nyelvi regiszterek alkalmazéasa révén parhuzamot von tobbek k6zott Esterhazy
Péter, Nadas Péter és Kukorelly Endre irdasmiivészetével is (PETHO 2012).

Keresztesi Jozsef tovabba az ir6 legnagyobb erényét abban latja, hogy a
szekvencialis szovegszerkezetei folytan Iétrejon egy leleplezé hermeneutikai
tavolsag ,,a feln6tt vilag gesztus- €s szabalyrendszere, illetve a mindezt elfo-
gulatlan pillantassal feltérképez6 gyerektekintet kozott”, s ez a tavolsag mind
a feln6tt, mind pedig a gyerekolvaso szamara egyarant belathatova valik (KISS
2012).
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Tehat, tegyiik hozza, Janikovszky ir6i vilaga mindenkihez kozel all, legyen
az gyermek vagy felndtt, s mindenki felismerheti magat az irond remekbe sza-
bott kdnyveiben, illetve a Réber Laszl6 pompas rajzaiban, hiszen az illusztrator
hatalmas érdeme is egyben ez a vilagsiker, s err6l sem szabad megfeledkezniink.

FORRASMUVEK

JANIKOVSZKY Eva 1972. Velem mindig torténik valami (Réber Laszl6 rajzaival). Buda-
pest

JANIKOVSZKY Eva 1977. Kire iitott ez a gyerek? (Masodik kiadas, Réber LaszI0 rajzai-
val). Budapest

JANIKOVSZKY Eva 1983. Oriilj, hogy fiii! (Réber Laszlo rajzaival). Budapest

JANIKOVSZKY Eva 2004. J6 nekem! (Otodik kiadas, Réber Laszl6 rajzaival). Budapest

JANIKOVSZKY Eva 2006. Akdr hiszed, akdr nem (Negyedik kiadas, Réber Laszl6 rajzai-
val). Budapest

JANIKOVSZKY Eva 2007. Felelj szépen, ha kérdeznek! (Otodik kiadas, Réber Laszl6 raj-
zaival). Budapest

JANIKOVSZKY Eva 2007. Mdr megint (Negyedik kiadas, Réber LaszI6 rajzaival). Budapest

JANIKOVSZKY Eva 2008. ha én FELNOTT volnék (Kilencedik kiadas, Réber LaszIo raj-
zaival). Budapest

JANIKOVSZKY Eva 2010. Oriilj, hogy lany! (Nyolcadik kiadas, Réber Laszl6 rajzaival).
Budapest

JANIKOVSZKY Eva 2010. Te is tudod? (Negyedik kiadas, Réber Laszl6 rajzaival). Buda-
pest

IRODALOM

BAL, Mieke 1998. Tul a szo-kép oppozicion (forditotta Simon Vanda) = Enigma 1998/14—
15. 132-165.

BARTOS Karoly. Egy Réber-kdtet iirtigyén, http://csodaceruza.hu/?p=107, a letdltés ideje:
2012. IV. 5.

BORBELY Sandor, KOMAROMI Gabriella szerk. 2001. Rigd Béla: Janikovszky Eva. Kire
iitott ez a gyerek? = Kortars gyerekkonyvek. Budapest, 143—152.

DESI Janos. Mdkis kényvei. Janikovszky Eva az unokdkrél, a konyvekrél, a hirnévrdl,
http://www.jm.bme.hu/old/9707/makis.htm, a letdltés ideje: 2012. VI. 11.

JANOSSY Lajos. A lemez két oldala, http://www.litera.hu/hirek/a_lemez ket olda-
la-71435, a letoltés ideje: 2012. XII. 2.

KISS Noémi blogja. Janikovszky Eva, http:/kissnoemi.freeblog.hu/archives/2012/01/24/
Janikovszky Eva/, a letoltés ideje: 2012. XII. 2

KOMAROMI Gabriella szerk. 2001. Komaromi Gabriella: Janikovszky Eva = Gyermekiro-
dalom. Budapest, 230.

KOMAROMI Gabriella. Mi a helyzet a kortdrs magyar gyermek- és ifjiisagi irodalom-
ban? http://ki.oszk.hu/3k/2012/09/mi-a-helyzet-a-kortars-magyar-gyermek-es-ifjusagi-
irodalomban/, a letdltés ideje: 2012. XII. 1.

126



Utasi A.: A GYERMEKKONYV... LETUNK 2013/4. 121-128.

LAIK Eszter. Kire iitétt ez az iré? Kdaddr-kor és azon tilmutaté siker: Janikovszky Eva,
http://www.irodalmijelen.hu/node/12704, a letoltés ideje: 2012. XII. 1.

MITCHELL, W. J. T. 1994. Picture Theory: Essays on Verbal and Visual Representation,
University of Chicago Press, Chicago

PETHO Anita. Kiliigozott vildg. Kerekasztal-beszélgetés Janikovszky Eva miivészetérdl,
http://kulter.hu/2012/02/kilugozott-vilag/, a letdltés ideje: 2012. VI. 11.

REVESZ Emese. Mesék az emberrdl, Réber LdszIé viliga,

http:/www.revart.eoldal.hu/cikkek/kortars-muveszek/reber-laszlo.html, a letdltés ideje:
2012. VIII. 23.

D. UDVARY 11diko. Kortdrs magyar illusztrdaciomiivészet,

http:/www.jamk.hu/ek/folyoirat/folyoirat/art_limes/2004_3.pdf, a letoltés ideje: 2012. VIL. 25.

WIDENGARD Krisztina szerk. 2003. Gérgey Gabor: Réber-tartds = Réber antoligia, Bu-
dapest, 7-8.

WITTMANN I1diké. Janikovszky Eva rézsaszin szemiivegen keresztiil, http://csodaceruza.
hu/?p=6866, a letoltés ideje: 2012. VI. 11.

The Children’s Book and His lllustration:
About “Picture Books” of Eva Janikovszky and Laszlo Réber

This paper deals with “picture books”, as common works of the writer, Eva
Janikovszky and the illustrator, Laszl6 Réber. These books, which always ad-
dress a certain age-group, became world-famous (e.g. If I Were a Grown-Up,
Who Does This Kid Take After?), and has been translated into thirty five lan-
guages. The study, on the one hand, tries to determine the place of these “picture
books” in the entire ceuvre of Eva Janikovszky, on the other hand, however,
points to the importance of Laszlo Réber’s illustrations in general, and to the
relationship of text and illustrations as inherent parts of these books. The autor,
among others, tries to decipher what’s the secret of the great success of these
books, which, it seems, till now, continues unabated.

Key words: children’s literature, an illustration, “picture books”, Eva Jani-
kovszky, Laszl6 Réber

Knjiga za decu i njena ilustracija: o ,,slikovnicama”
Eve Janikovski i Lasla Rebera

Rad ce bavi zajednicki stvorenim ,,slikovnicama” spisateljskog-ilustrator-
skog tandema, Eve Janikovski i Lasla Rebera. Ove knjige, koje se uvek obracaju
odredenom de¢jem uzrastu, postigle su ogromnu svetsku slavu (na primer da
sam ODRASTAO, Na koga se umetnulo ovo dete?); one su prevedene, inace, na
trideset i pet jezika. Studija, sa jedne strane, pokusava da odredi mesto ovih ,,sli-
kovnica” u celokupnom opusu Eve Janikovski, a sa druge strane, pak, ukazuje i
na znacaj ilustracija Lasla Rebera uopste, te na nerazdvojivu celinu ilustracije i
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teksta u ovim knjigama za decu. Autorka studije, izmedu ostalog, trazi odgovor
1 na pitanje u cemu je tajna velikog uspeha ovih ,,slikovnica”, koji, eto, do dana
danasnjeg ne jenjava.

Kljucne reci: literatura za decu, ilustracija, ,,slikovnica”, Eva Janikovski, La-
slo Reber

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 4.
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AZ EPESAVIONOK ES A NEM IONOS
FELULETAKTIV MOLEKULAK VEGYES
MICELLAI

Mixed Micelles of Bile Acid Ions
and Non-lonic Surface Active Molecules

Mesovite micele jona zucnih kiselina
i nejonskih povrsinski aktivnih molekula

A fazisszeparacios (phase separation model) és a RST-(regular solution theory) elmélet
alkalmazasaval az epesavionok és nem ionos feliiletaktiv molekulak binaris elegyére kap-
hatok olyan termodinamikai fiiggvények, amelyekbdl kiszamithato a realis vegyes micella
Osszetétele, stabilitasa és az épitdelemei kozotti interakceio. A Na-7-oxodeoxikolat ¢s Tween
40 realis vegyes micellai a H-kotések miatt stabilabbak mint az idealis micellak.

Kulcsszavak: vegyes micella, kémiai potencial, Na-7-oxodeoxikolat, Tween 40, stabilizacio

1. BEVEZETO

Az epesavionok szteroid vazas amfifil molekuldk, amelyek a kritikus
micellaris koncentracio kornyékén aggregatumokat — micellakat képeznek. A
micellak magja hidrofob, a kiils6 feliiletiik pedig hidrofil. A micellak hidrofob
magja képes befogadni a szintén hidrofob vendég molekulakat, ilyenek pl. a
vizben rosszul oldodé gyogyszerek.!2 Orvosi-gyogyszerészeti kutatasra kiilono-
sen alkalmasak a kolsav, deokszikolsav és a kenodeokszikolsav oxoszarmazékai,
ugyanis ezeknél az epesavszarmazékoknal kisebb a molekuldk hidrofob feliilete,
azaz a sejtmembran roncsolo-toxikus hatasa.’# Az epesavion-micellak csak né-
hany épitéelembdl allnak, ezért a méretiik is kicsi, és igy csak 1-2 vendégmoleku-
la befogadasara alkalmasak. A természetben (gerinces allatoknal) az epesavionok
micellainak a koleszterin (hidrofob vendégmolekula) iranti befogadoképessége
(koleszterin micellaris oldhatosaga), novelése miatt, az epesavionok a foszfolipid
molekulakkal nagyméretii vegyes micellakat alkotnak.!
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Hasonlé meggondolasbodl vizsgaltuk az epesavionok és néhany nem ionos
feliiletaktiv molekula vegyes micellait (tween 20, tween 40, tween 60, triton
100x).5-7

2. A FELULETAKTIV MOLEKULAK SZERKEZETE
ES A MICELLAKEPZODES

A feliletaktiv molekulak — amfifil molekuldk — kozos jellemzdje, hogy a
vegyiilet egyarant tartalmaz hidrofob és hidrofil részt. A klasszikus feliiletaktiv
molekulak hidrofob része altalaban alifatikus szénhidrogénlanc, mig a hidrofil
része valamilyen ionos csoport: karboxilat, szulfat, terciérammonium-ion stb.,
vagy pedig nem ionos csoport, amely leginkabb polioxietilén csoport. A fenti
molekulak altalanos szerkezeti jellegzetessége a dinamikailag mozgékony apo-
laris farok és a polaros fej. Az amfifil molekulak kiilén csoportja a biplanaris
feliiletaktiv molekula, melynek szerkezetében egy hidrofob és egy hidrofil sik
jelenik meg.!-3 Ebbe a csoportba tartoznak az epesavionok (epesavsok), ame-
lyek szteranvazanak konvex sikja a hidrofob, mig a konkav sikja a hidrofil rész.
kor ezek a molekulak folyamatosan a viz-levegd hatérfeliiletébe épiilnek, gy,
hogy a hidrofob résziik a leveg6 fazisaba lokalizalodik. Ennek kdszonhet6en az
amfifil molekula hidrofob részénél 1év hidratacios rétegébdl a nem stabilizalt
vizmolekuldk az oldat belsejébe vandorolnak, novelve a teljes rendszer rende-
ciojat, a hatarfeliilet telitodik, a rendszer entropiaja pedig csak ugy névekedhet,
ha az amfifil részecskék aggregatumot — micellat — képeznek.!-2 A micella belsé
domenje hidroféb, mivel az amfifil molekuldk hidrofob részei képezik, kiilso
feliilete pedig hidrofil. A micella képzddésekor a rendszer arra torekszik, hogy
az amfifil molekula (épitéelem) hidrofob része minél kevésbé hidratalodjon,
azaz minél jobban illeszkedjen az aggregatum hidroféb domenjébe a maximalis
entropia elérése végett. Ha az oldat tobbfajta feliiletaktiv molekulat tartalmaz,
akkor vegyes (kevert) micellak keletkeznek.
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2. abra: Az amfifil molekulak (monomérek)
a viz/levegd hatarfeliilet telitodése utan micellakat képeznek

3. A MICELLAK ES VEGYES MICELLAK
KEPZODESENEK TERMODINAMIK AJA

Ha a vizes oldat a feliiletaktiv anyagot tekintve egykomponensii rendszer,
akkor az i amfifil molekula kémiai potencidlja (a vizes oldat csak az i molekulat
tartalmazza):

W= +RTInx, (1)

ahol y* a tiszta i kémiai potencialja (nem tul nagy nyomason megfelel a stan-
dard kémiai potencialnak), R univerzalis gaz allando, T a rendszer (vizes oldat)
hémerseklete, x, pedig az i moltdrtje a vizes oldatban. Az amfifil molekula ¢s
micellajanak rendszerében a termodinamikai egyensuly legegyszer(ibben az
ugynevezett kiilonallo (szétvalo) fazisok elméletével — fazisszeparacio — (phase
separation model, PSM) irhato le. A PSM szerint a hatarfeliilet 1étezésétol elte-
kintlink, a micellakat pedig 6nall6 fazisként (pszeudofazis) kezeljiik (3. abra). A
PSM hatranya, hogy nem irhatjuk le a micella nagysagat, alakjat és toltését. Vi-
szont a PSM alkalmazasaval megbecsiilhetjiik a binaris komponenst (i,; amfifil
részecskéket tartalmazo aggregatum) micella dsszetételét, a kiilonbozo tipust
épitdelemek kozotti interakeid nagysagat (micella stabilitasa). Ha a micellaris fa-
zisban — amelyet csak az i molekula képez, valojaban az i micellaja — az i feliilet-
aktiv részecske kémiai potencialja 4, akkor egyensuly esetén fennall (3. dbra):
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=)
az (1) figyelembevételével az i részecske micellajanak kémiai potencialja:
w =4 +RTIncme, (3),

ahol a cmc=x, az i feliletaktiv molekula kritikus micellaris koncentracioja
(crittical micellar concentration). Tehat ha a rendszer (vizes oldat) csak egy ti-
pust amfifil molekulat tartalmaz, akkor az i molekula micellaris kémiai potenci-
alja megegyezik a micella mint 6nallé részecske kémiai potencialjaval (1 mol i
feliiletaktiv anyag micellaris fazisanak a szabad entalpija).
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3. dbra: A rendszer (vizes oldat) csak egy tipusu amfifil molekulat tartalmaz,
a szabad amfifil részecskéket monoméreknek nevezziik

A binér feliiletaktiv elegy (i és j amfifil molekulakat tartalmazé rendszer)
vizes oldataban valamely feliiletaktiv komponens (mint monomér) kémiai po-
tencialja:

=1 +RTInx, (4).

A binaris vegyes micella fazisaban (PSM, 4. abra) valamely feliiletaktiv
komponens kémiai potencialja:

™ =@ + RTIn fx™ (5),
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ahol yM az i komponens kémiai potencidlja, ha i tiszta micelldris fazisban van
(3 egyenlet), x™M az i komponens micellaris (bindris vegyes micella) moltortje,
mig f, az i komponens micella fazisbeli aktivacios koefficiense.

Egyenstlyi allapotban a binaris feliiletaktiv elegy i és j komponenseinek
mint oldatbeli monoméreknek, a kémiai potencialjai egyenléek az i és j kompo-
nensek micellaris fazisbeli kémiai potencialjaival, M= u:

(& +RTInx, =" +RTIn £x™ (6).

l

Ha a (3) egyenlettel kifejezziik a fenti egyenletbdl a uV, akkor:

/11./+RT1nxl. =/ll./+RTlncmcl.+RTlnﬁxi’”M,

x, =cme, fx"™ ().

A fenti egyenlet akkor is igaz, ha moltdrtek helyett molaris koncentraciokat
hasznalunk:

¢, =cme, fx™ (8).

Ha a binaris feliiletaktiv elegy vizes oldatanak kritikus micellaris koncentra-
cioja cme, , akkor az oldatbeli monomérek koncentracioja:

¢, =a,eme,; (9),

ahol . az i komponens moltdrtje a binaris feliiletaktiv elegyben. A (8) és (9)
egyenletekbdl kovetkezik:

a,cme; .
a,cme; ;= cme, fx" = x" =——=L (10).
" cm, f;

Mivel a binaris komponensii micellaris fazisra igaz a kdvetkezo egyenlet:

mM mM
X+ X =1,

igy a (10) kovetkezik:

ocl.cmcl.,]._'_ozjcmci’j_1:> 1« N Q; (a1,

cme, f,  cme,f; - cme, - cme, f,  cme,f;

Ha a binaris micellaris fazis idealis elegyként viselkedik, akkor f; » f,=1:
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lzai+aj

cmc”  cme,  cme,;
1]

(12).

A (12) egyenlet a Clint féle egyenlet amely Valamely binaris felﬁletak-
micellaris fazis idealis elegyként viselkedik>-7 — idealis kritikus mlcellarls kon-
centracié cmc”,

Ha a blnarls micellaris fazisra mint redlis elegyre tekintlink (binaris
pszeudofazis), akkor alkalmazhatjuk az RST- (regular solution theory) elméle-
tet, amely szerint az aktivacios koefficiensek kapcsolatot teremtenek az interak-
cids paraméterrel (ﬂw.):

fi=exp,Bl.J<l—ximM)2 (13)
f.—exp,b’”( '”M)2 (14).

Ha az interakcios paraméter értéke negativ, akkor a vegyes micella kiilonbdzo
tipusu épitdelemei kdzott vonzo kolesonhatasok érvényesiilnek — szinergetikus
kolcsonhatas — a realis vegyes micella stabilabb mint az idealis vegyes micella.
Mig a pozitiv §, értekek repulzios kdlesonhatasra utalnak, az idealis vegyes
micella stabllabb mint a realis.>”7 A (10) egyenletbdl az aktivacios koefficiens:

P a.cme, 15)
" emex™

A (13), (14) és a (15) egyenletekbdl kovetkezik:

i \2 | aeme, 1 | a,cme;
expﬂi,j (1_ i ) i = mM :ﬂi,j = M 2 n mM (16)’
cmce,X, (1 _— ) cmce, X,
2 a.cme, . 1 a.cme, .
mM \* _ ij _ J irj
xp ﬂ” (x[ ) ~ eme . x™ ﬂ” (M) In cme . x™
s, (x,- ) i,
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Lo (1-a;)eme,, 1 | oeme,,
2 mM\ 2 M °
(xl.”’M ) cme, (1 — X ) (1 —xm™ ) Cmc;x;

2
M M
(x,.’" ) ln(aicmc[j/cmc[x[’" )

(1 —x" )2 ln((l -a, )cmci,_]./cmcj (1 —x"™ ))

(17).

A (17) egyenletbdl az x"M megkaphatd Newton-féle iteracios modszerrel’,
mivel ismeretes az . (a kisérletez6 szabalyozza a bindris feliiletaktiv elegy 0sz-
szetételét) valamint az i €s j komponens kritikus micellaris koncentracioi (cmc,
és cmcj), mig az a Osszetételli feliiletaktiv elegy kritikus micellaris koncentraci-
ojat (cme,) kisérleti uton hatdrozzuk meg (5. dbra). Az x"M ismeretében a (16)
alapjan kiszamithat6 az interakcios paraméter (ﬁ[J). Most mar ismerjiik az xM és
a ﬂz;/ igy az RST-s képletekkel (13), (14) ismeretesek az aktivacios koefficiensek
értekei, melyek segitségével meghatarozhatjuk a realis binaris vegyes micella-
tobblet szabad entalpidjat (a realis micella szabad entalpidjanak és a hipotetikus
idealis micella szabad entalpiajanak a kiillonbsége):

AG,..=RT[x"™Inf+1-x")Inf,]| (183

Az Na-7-oxodeoxikolat (7-OD) és Tween 40 (T-40) binaris feliiletaktiv elegy
realis kritikus micellaris koncentracidja kisebb mint az idealis kritikus micellaris
koncentracié (1. tablazat) minden vizsgalt osszetételnél. Ez arra utal, hogy a
7-OD/T-40 realis vegyes micella termodinamikailag stabilabb mint a hipoteti-
kus idealis 7-OD/T-40 vegyes micella. A negativ tobblet szabad entalpia szintén
alatamasztja a stabilizaciot a realis 7-OD/T-40 micellaban. A negativ f,; értékek
a vegyes micella épitdelemei kozotti szinergikus kolcsonhatasra utalnak. Mi-
vel az RST-elmélet szerint a tobblet szabad entalpia entalpia eredetii (a tobblet
entropia nullaval egyenl0), igy a tobblet entalpia — szinergetikus kdlcsonhatas —
az épitéelemek polaros csoportjainak a kdlcsénhatasabol szarmazik.>7 Mivel a
xmM sokkal nagyobb mint a T40 moltortje a binaris elegyben, ezért valosziniileg
eloszor a T40 képez szferikus — ellipszoid micellakat, amelyre érint6legesen
ékelddnek be a 7-OD ionok. fgy lehetségesek a H-kotések a szteran vaz OH- és
oxocsoportjai, valamint a T40 etilénoxi és OH csoportjai kozott. Ezek a H-koté-
sek valdjaban a redlis vegyes micella stabilizal6 faktorai.
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1. tablazat: Az Na-7-oxodeoxikoldat (ionos) és Tween 40 (nem ionos)
vegyes micella termodinamikai paraméterei

&% eme,, emc”,, i 8 ) 7 excess

Tween 40 (mM) ' Y ' ! (Jmol-1)
0 60.5

0.1 0.196 | 0.294 | 0.8172 | -6.17 | 0.8137 | 0.0162 | -2284.7

0.2 0.11 0.147 | 0.8538 | -6.33 | 0.8734 | 0.0099 | -1958.5

0.3 0.073 | 0.098 | 0.8568 | -6.99 | 0.8665 | 0.0059 | -2125.8
0.4 0.060 | 0.074 | 0.8866 | -6.69 | 0.9176 | 0.0052 | -1667.0
0.5 0.051 | 0.059 | 0.9104 | -6.46 | 0.9494 | 0.0047 | -1307.6

4. OSSZEGZES

A fazisszeparacios és az RST-elmélet szerint a 7-OD/T-40 vegyes micellak
termodinamikailag stabil rendszerek, amelyek az épitéelemek kozott kialakult
hidrogén kotéseknek koszonhetdek.
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Mixed Micelles of Bile Acid Ions
and Non-lonic Surface Active Molecules

Using the phase separation model and RST (regular solution theory), with
the binary blend of bile acid ions and non ionic surface active molecules there
can be obtained such thermodynamic functions that may be used to calculate
the composition of real mixed micelles, their stability, and the interaction be-
tween their elements. Due to H-binds, the Na-7-oxodeoxicolate and Tween 40
are more stable than the ideal micelles.

Key words: mixed micelles, chemical potential, Na-7-oxodeoxicolate, Tween
40, stabilization

Mesovite micele jona Zucnih kiselina
i nejonskih povrsinski aktivnih molekula

Primenom teorije fazne separacije (phase separation model) i RST (regular
solution theory) za binarni sistem jona zucnih kiselina i nejonskih povrsinski
aktivnih molekula mogu se dobiti termodinamicke funkcije za karakterizaci-
ju mesSovitih micela (sastav, stabilnost, interakcije izmedu gradivnih jedinica).
Realne meSovite micele Na-7-oksodeoksiholata i Tweena 40 su stabilnije od
idealnih meSovitih micela zbog prisustva vodoni¢nih veza.

Kljucne reci: meSovita micela, hemijski potencijal, Na-7-oksodeoksiholat,
Tween 40, stabilizacija

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 8.
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A UGOSZLAVIAI MAGYAR IRODALOM
ES A GEOKULTURALIS IDENTITAS VISZONYA
AZ OTVENES EVEKBEN (1951-1961)

The Connection between Hungarian Literature in Vojvodina and
Geocultural Identity in the 1950s (1951-1961)

Odnos izmedu knjizevnosti jugoslovenskih Madara i geokulturalnog
identiteta u pedesetim godinama (1951-1961)

A konferencian a PhD-dolgozat egyik leendd fejezetét szdndékozom bemutatni. A tanul-
many ilyen értelemben részeredményeket mutat fel egy nagyobb, az 1945 és 2010 kozé
helyezked6 idészakra kiterjedd kutatasbol. Ez alkalommal a kollektiv szubjektum dtvenes
évekbeli topografidjaval foglalkozom azon terek alapjan, amelyek a jugoszlaviai magyar
irodalomban megjelennek. Az érdekel, melyek azok a terek, amelyek az el6z6 és rako-
vetkezd idészakokhoz képest bekeriiltek az azonosulasi haloba, illetve kikeriiltek onnan,
miként keriiltek be Gjak a régiek helyére, hogyan er6sodott fel egyes terek hasznalata, mig
masikak gyengiiltek. Az irodalmon egyrészt végigkovethetjiik a kollektiv identitas valtoza-
sait, masrészt annak is tanti lehetiink, hogy az miként hatott vissza ra. Az irodalom tarhaza
annak, hogy egy adott narrativaba miként agyazodik be a tenger, a folyok, a varosok, a
tajegységek, de egyuttal azt is latjuk, hogy a narrativa mit nem tartalmaz. A tanulmany egy
kozosségi identitds sajat terének imaginacidjat, valamint annak elemekre bontésat célozza
meg. A kutatds a jugoszlaviai magyar nyomtatott sajtoban megjelend, irodalmi igényi sz6-
vegekre alapszik (drama, lira, proza).

Kulcsszavak: jugoszlaviai magyar irodalom, geokulturalis identitas, tvenes évek
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,Alatta, 1.500 méter mélyen, aranylo tarlok s zéld
kukoricatablak surrannak visszafele.

Pazar szinvaltozatok gyonyorkodtetik. Messze délen

a Duna csillog, keleten, oldalt a tavolban a Karpatok kéklenek. !

BEVEZETO

Az elbeszélés, néhany bekezdéssel késobb egy korabeli aktualpolitikai rész-
lettel is szolgal: ,,Hatha iranyt tévesztett, hatha Romania f61é keriilt, akkor pe-
dig... S eszébe jut S. oktato esete, aki eltévedve, kényszerleszallast hajtott végre,
s az udvarias szomszéd ugy lezarta, hogy hét napig még levegd is alig jutott
hozza.”? A tanulmany a jugoszlaviai magyar irodalmi megnyilatkozasok azon
korszakan alapszik, amely a negyvenes évek, vagyis a vilaghaborubdl valo fel-
eszmélés és szamvetés utan kovetkezett, és azt vizsgalja, ahogy az irodalomban
reprezentalt térrel a szoveg szubjektuma azonosul. A kozosségi térbeli identitas
irodalmi lenyomata all kézéppontban, az a topografia, amelyet a kor ir6i és kol-
t61 kozvetitettek az olvaso felé.

Ebben az évtizedben hosszl tdvl oktatdsi, gazdasagi és miivelddéspolitikai
reformokat hajtanak végre, tobbek kozott ekkor vezetik be a nyolcosztalyos al-
talanos iskolat, kiadohazakat, miivelodési intézményeket, miivészeti és kultu-
ralis rendezvényeket inditanak utjukra. Ekkor alapitjak az Ujvidéki Egyetemet
¢s azon belill a jugoszlaviai magyarsag egyik csucsintézményének szamitdé Ma-
gyar Nyelv és Irodalom Tanszéket. Ezekben az években épiil fel a Forum saj-
topalota. Az el6z6ekt6l merdben kiilonbozo irodalmi mozzanatok, a tarsmiivé-
szetekre helyezett fokozott hangsuly, illetve a vildgirodalmi tajékozodas ujabb
hullamanak igényére vald valaszként az évtized végére mar 11 mellékleteket
kell inditani. Nem mellékes, hogy a késobb sikertelennek mondott, am a korban
széleskoriien timogatott kozigazgatdsi mddosuldsokra (kommunak), kontinen-
seken ativelé hathatds diplomaciai tevékenységre, valamint egy 56-os forrada-
lomra is sor kertil. Jugoszlavia és Tito fogalmi szinten ebben az iddszakban forr
0ssze, ilyen értelemben a testvériség—egység diskurzusa, a szocialista Onizgatas
¢s a személykultusz is ekkor veszi fel azt a format, amely a rakovetkezd évtize-
dekben jellemezni fogja. Nem utolsdsorban az Gtvenes években erdsodik meg
az a kozOsségi azonossagtudat, amely a negyvenes évek masodik felében alakult
ki, és amely a JSZSZK felbomlasaig majdan a valosagmegismerés viszonyitasi
keretéiil szolgal.

A kutatas két végpontja egyik oldalon az 1951., a masikon pedig az 1961.
év. A két évszam viszont nemcsak egy évtized szambeli kozrezarasa, illetve

1 Szirmai Karoly: Viharban = Hid, 1952. jan. 1.
2 Szirmai Karoly: Viharban = Hid, 1952. jan. 4.
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egy-egy Uj évtized kezdete, hanem tobb olyan esemény egyiittes bekovetkezése,
amely gyokeres valtozasokat vont maga utan. 1951-t6l a Hid élére Majtényi
Mihaly kertil, akit Herceg Janos, majd Major Nandor kovet a felelds szerkesztoi,
foszerkeszt6i székben, aminek kdszonhetden a lap fokozatosan a part mindenes
periodikajabol egy igényes (természetesen a tobbi sajtotermékkel egyetemben
tovabbra is szigort megfigyelés alatt allo) irodalmi szakfolyoiratta alakul. A
héaborut kovetd évek merev mitvelddés- és irodalompolitikdjanak hatasait tiik-
1020, sokszor visszarettenten agitpropos hangnemtl és a szocialista realizmus
jegyében ir6dé miivekkel szemben az Stvenes évek irodalma mar egy szélesebb
szinskalan mozog, és bar a tematikai soksziniiség még nincs azon a szinten,
mint a — tobb tekintetben is sokkalta szabadabb — hatvanas, hetvenes években,
tobb dologrol lehet irni tobbféleképpen. 1950-t61 tovabba a szociokultura-
lis kontextus olyan értelemben is megvaltozott, hogy a nyilvanossagban és a
(mivelddés)politikai felszolalasokban egyre hangstlyosabb szerepet tolt be az
a (magyarorszagi magyarsaggal szembehelyezkedd, ahhoz képest parhuzamos
jelenlétet képviseld, és minden tekintetben mellérendeld viszonyban levd) ,,ju-
goszlaviai magyarsag” szodsszetétel, amely andersoni elképzelt kozosségként
az évszazad végéig — s6t még azon is til — egy jol kdrvonalazhato jel616-jeldlt
viszonyt fed. Ehhez képest 1961-t6l is sok minden megvaltozik. A Hid egyre
szakszerlibbé valo megnyilatkozasi feliilete, valamint a heti- és napisajto lap-
jain elszort versek és tarcanovellak mellett két olyan rovat bukkan fel, amely
valodi erejét majd csak a 60-as és 70-es években fejti ki. Az [fjiisdg cimi hetilap
1961. december 21-én inditja itjara azt a Symposion cimii irodalmi rovatot,
amelynek néhany évre rakovetkezé onallosodasaval jon 1étre az Uj Symposion.
Emellett a Magyar Szo hétvégi szamaiban, 1961. december 3-an indul meg a
maig is megjelend Kilato. Nemzetkozi politikai és diploméciai viszonylatban
Jugoszlavia elsé nagyobb Iépése szintén 1961-hez és az el nem kotelezettek
mozgalmanak els6, Belgradban megszervezett értekezletéhez kothetd. A jugo-
szlav irodalom nagykorusitdsanak, nemzetkozi elismertetésének és az orszag
presztizsének, valamint a bel- és kiilfoldi szemléld szdmara egyarant nagy hatést
gyakorl6 imazsalakitasanak szempontjabol nem mellékes, hogy 1961-ben Ivo
Andri¢ kapja meg az irodalmi Nobel-dijat.

A kutatés a jugoszlaviai magyar, irodalmi igényl szévegeket kdzl6 nyomta-
tott sajton alapszik (Hid, Magyar Szo, 7Nap, Dolgozok, Ifjusag), és a kollektiv
szubjektum otvenes évekbeli topografiajat veszi goreso ala. Az érdekel, melyek
azok a terek, amelyek az el6z6 és rakovetkez6 idoszakokhoz képest bekeriiltek
az azonosulasi haloba, illetve kikertiltek onnan, miként kertiltek be ujak a régiek
helyére, hogyan erdsodott fel egyes terek hasznalata, mig egyebek gyengiiltek.
Az irodalmon egyrészt végigkovethetjiik a kollektiv identitas valtozasait, mas-
részt annak is tanti lehetiink, hogy az miként hatott vissza ra. Az irodalom va-
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16di tarhaza annak, hogy egy adott narrativaba miként agyazodik be a tenger, a
folydk, a varosok, a tajegységek, de egytttal azt is latjuk, hogy egy narrativa mit
nem tartalmaz. A tanulmany egy k6zosségi identitas sajat terének imaginaciojat,
valamint annak elemekre bontasat célozza meg.

(MUVELODES)TORTENETI TAMPONTOK

,, Van egy orszag a vilagon,
alakjara kicsit furcsa.
Szabadkatol Bitoldig,

Negotintol Goricdig
vérontozte minden utja

Jugoszlavia miivel6déspolitikdjara természetesen az évtizedet egyébként is
fémjelz6 belfoldi torekvések és kiilfoldrdl beszivargd nemzetkozi aramlatok
gyakoroltak hatast. A korabeli magyar kisebbségi allapotok tekintetében, ilyen
értelemben tobbszor modosult a pozitiv €s negativ megitélés kozotti mutato. Az
Otvenes években sokszor valtozott a jugoszlaviai magyar intézmények szama,
orszagon beliili elhelyezkedése, allamapparatuson beliili helye, tovabba tobb-
szOr csokkentették és novelték ugyanezen intézmények anyagi tamogatasat is.
Ennek fliggvényében keriilt tobb vagy kevesebb szinhazi eldéadas a deszkakra
vagy kiadandd konyv a nyomdaba. Nem utolsdsorban a politikai dontések és
anyagi juttatasok kozjatékaiban déltek el az intézményalapitasok idopontjai is.

Az dtvenes években csontosodik meg a hideghabort formajaban a nyugati és
keleti blokk kozotti viszony. Jugoszlavia mindazonaltal az USA-val és a Szov-
jetunioval egyarant egyezményeket kot, kolcsonoket, katonai segitséget kér és
kap, ugyanakkor egy meglehetésen semleges kiilpolitikat folytat. A kort emel-
lett egy sor olyan vilagpolitikai jelent6ségli esemény fémjelzi, mint Sztalinnak,
a Szovjetunio6 allamféjének 1953-ban bekdvetkezett haldla, amely a szovjet—ju-
goszlav viszony enyhiiléséhez, valamint Hruscsov 1955. majus 26-1 belgradi
latogatasahoz vezet. Fontos kiilpolitikai dontések sora zajlott le az 1956-0s ma-
gyar forradalom napjaiban Belgradban és a budapesti jugoszlav nagykdvetségen
is. A politikai semlegesség szempontjabol az sem mellékes, hogy az 1955. majus
14-én ratifikalt Varso6i Szerz6désbol az orszag kimarad, ugyanakkor egy olyan
széles korl diplomaciai tevékenységet folytat, amelynek eredménye a mar em-
litett, 1961. szeptember 1-jén megszervezett el nem kotelezett orszagok elsd
talalkozoja lett.

Az 6tvenes évek — eurdpai viszonylatban — elsdsorban abban kiilonbdznek a
negyvenes évektdl, hogy sem habort, sem mar a habort altali rombolas eltaka-

3 Galamb Janos: Az én hazam = 7Nap, 1954. aug. 29. 6.
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ritasa és az ujjaépités nem all fokuszpontban. Amit épitenek, leginkabb mar nem
azért épiil, mert a habort aldozata lett, hanem mert kozlekedési, ipari, mezdgaz-
dasagi, demografiai, adminisztrativ sziikségletként jelenik meg. Ugyanigy, amit
alapitanak, legtobbszor nem a habortiban szlint meg, hanem az adott allapottol
fiiggd 01j rend igényeinek részproblémait hivatott orvosolni. Jugoszlavia ilyen
értelemben beilleszkedik azokba az eurdpai tendencidkba, amelyek az dtvenes
évek gazdasagi stabilizaciojaban a keleti és nyugati orszagokat egyarant jellem-
zik. Mindkét blokkban tobbek kozott gyarak, lakasok, kozlekedési Gtvonalak
éplilnek, kozmiivel6dési, oktatasi, tajékoztatasi és gazdasagi intézmények ala-
pittatnak. A lakossagstruktura valtozasai pedig a negyvenes évek utolsé negye-
dében kialakitott képlet alapjan kdvetkeznek be. Az 6tvenes évek soran a popu-
lacio altalanos novekedésével tovabb csokken a mezdgazdasagban foglalkozta-
tottak aranya, a lakossag egyre szamottevobb részének a kiilonféle gazdasagi,
ipari és miivel6dési kozpontokba vald koltozésével pedig a varosi lakossag is
fokozatosan novekszik. Ez hosszl tivon megvaltoztatta a csalad(alapitas)i, koz-
lekedési, munkavallalasi, termelési viszonyokat, tovabba a kultira termelését
¢és fogyasztasat, az urbanus kultara fejlodési vektorait is. Az évtized folyaman
tovabb ndvekedett az eurdpai atlagéletkor, az életszinvonal nvekedésével és
az egyre hatékonyabb tarsadalombiztositasi és betegellatasi mechanizmusok se-
gitségével pedig Europa-szerte, keleten és nyugaton egyarant, megvaltoznak az
¢letkoriilmények. Jugoszlavidban — bar a nyugati allamoktol joval kiilonbozik
—ezzel 0sszhangban zajlanak a dolgok. Emblematikus modon ebben az idészak-
ban is kelet és nyugat kozott helyezkedik el, valahol féluton. Példanak okaért,
1953-ban a kiilonféle iskolareformok, tanfolyamok, 6sztondijprogramok mellett
Jugoszlavia lakossaganak 27%-a irastudatlan, 6,6%-anak van kozépiskolai, mig
csupan 0,6%-anak egyetemi végzettsége. Ugyanekkor az iskolakételes gyer-
mekek 78%-a jart iskolaba. Vajdasag lakossaganak ekkor 11%-a irastudatlan,
a kozel félmillié foldmiiveldbol pedig 150 000 semmiféle iskolai végzettséggel
nem rendelkezik.*

1953 marciusaban népszamlalas is zajlott, az adatokat viszont csak az évti-
zed utolso negyedében hoztak fokozatosan nyilvanossagra, a nemzetiségi dssze-
tételre vonatkozo Osszesitett adatokat pedig csak 1959-ben. Ezek szerint Vajda-
sagban 435 345 személy vallotta magat magyar nemzetiséglinek (25,42%), mig
az egész orszag teriiletén ez a szam 502 000 (vo. Vékas 2011: 287). A Magyar
Kiiligyminisztérium jugoszlav referatirajanak egyik hivatalnoka viszont az
adatok helyességének tekintetében statisztikai manipulaciora hivatkozik, ami-
kor a jugoszlaviai magyarok szamat ennek kétszeresére vagy legalabbis 700—
750 000 fére becsiili (vo. Vékas 2012: 365. és i. m. 378). Ugyanebben az évben

4Vékas: 2012. 1955. febr. 4. 18.
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emellett éles biralat éri jugoszlav részrél Hruscsov egyik lipcsei beszédét, ahol
a XI. 6ssznémet munkaskonferencian ezt nyilatkozza: ,,A masodik vilaghaboru
utan a régebben Magyarorszaghoz tartozo teriilet egy részét Jugoszlavia kapta
meg; ezen a teriileten korilbeliil egymillio magyar é1.”3

Az Otvenes és hatvanas évek gazdasagi fellendiilése egy sor demografiai,
urbanisztikai, kulturalis modosulassal jart, és bar bizonyos értelemben a magya-
rokra nézve kiilonbséget lehet tenni az 1956 elotti és utani jugoszlav kisebbség-
politika kozott, a fokozatos integralodas tekintetében inkabb folyamatossagrol
mintsem diszkontinuitasrol beszélhetiink. Az Gtvenes években egyrészt atala-
kulnak a negyvenes években rogténdzve alapitott és a szerény lehetdségekhez
szabott intézmények, masrészt jakat alapitanak. Vajda Gabor, a jugoszlaviai
magyar kulturalis termelés tekintetében kulcsfontossagu szerepet tulajdonit
1956-nak. S szerinte az 0j jugoszlav elit soraiban egyre erdsebbé valo délszlav
nacionalista erdvonalak igyekezete kovetkezetesen a magyarsag elnyomasara
iranyult, amely majd csak a szomszédos orszagban lezajlott forradalomra valo
reakcioként liberalizalddik annyira, hogy azt kévetden a kultartermékek mutatoi
mennyiségileg és mindségileg is szinte robbanasszertien feljavuljanak (vo. Vaj-
da 2006: 187). Az ilyen jellegi 1956 utani, valoban jelentdsebb megnyilvanula-
sok, valamint az azt kdvetd 1960/70-es évekbeli kiemelkedd kultiripar viszont
nem kothetdk feltétleniil egy el6z6 korszakra vald visszahatasként. Még akkor
sem, ha tekintettel vagyunk az allamvédelmi szervek fokozott ellenérzésére, a
nacionalizmus huszadik szazadi strukturalis jelenlétére, vagy ha a haboruban
val6 szerepvallalasra val megtorlds tovagytriizéseként értelmezziik.

Az dtvenes évek folyaman olyan intézményekkel gazdagodott a jugoszlaviai
magyarsag, mint a Magyar Sz6 Lapkiado Vallalat (1951), a Testvériség-Egység
Lapkiado Vallalat (1951), a Forum Koényvkiadd (1957). Egy sor miivésztelep,
irodalmi tibor bukkant fel Csantavéren, Topolyan, Zentin, Obecsén, Magyar-
kanizsan, emellett félhivatasos és hivatasos szinhazak mukodtek Zomborban,
Topolyan, Nagybecskereken és Szabadkan. Nem mellékes, hogy az els6, 1956.
aprilis 13-a és 28-a kozott zajlo, orszagos jellegli Sterija Jatékoknak mar van
magyar résztvevoje a szabadkai Népszinhaz Magyar Tarsulata képviseletében,
amely A felfuvalkodott tokfej cimii vigjatékaval allt kozonség elé Ujvidéken.
Fontos 4llomés az 1952-ben megszervezett Magyar Unnepi Jatékok Palicson,
valamint az 1959-ben alapitott Hid-dij is. Ujvidéken és Szabadkan egyarant
mivel6dési és miivészeti forumok 1étestilnek, ezek a Szép Szo irodalmi szemle
(1956) és az Eletjel irodalmi é16tjsag (1958). A kulturdlis vagy inkabb az iro-
dalmi élet egyik legfontosabb intézménye, a Forum sajtopalota épitése 1956.

5 Veékas: 2012. 1959. mérc. 7. 353.
6 Jovan Sterija Popovi¢: Pokondirena tikva
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majus 15-én kezdodik meg, amelybe a kiilonféle sajtotermékek szerkesztdségei,
valamint a nyomda 1957-ben mar be is koltozik. A kortarsak bevallasa szerint a
nyomda minden tekintetben egyenrangti volt a belgradi Borbaval és Politikaval,
a zagrabi Vjesnikkel és a szarajevoi Oslobodenjevel (vo. Kalapis: 1994. 119).
A Magyar Sz6 példanyszama és az Ujvidéki Radié magyar nyelvii miisorainak
szama is az évtized alatt fokozatosan novekszik. Egy, a kdderhiany potlasara,
majd egy 0j kulturalis vezet6i réteg kinevelésére 1étesitendé magyar tanszék
megnyitasa pedig mar a negyvenes évek utolsé harmadatol teritéken van, de
csak az évtized végén, 1959-ben, Sinko Ervin oktober 21-i székfoglalojaval va-
16sul meg Ujvidéken.

IRODALOM, FOLYOIRAT, TER

., Es mig vonatja elhagyja a bécsi dllomdst, kicsit meghatottan

és emiatt szégyenkezve gondol az elmult honapokra, a varosokra és
emberekre, akiket otthagyott. Farawell, Au revoir, Aufwidersehen,
Viszontlatasra!

Aztan elalszik. Ismerds hang ébreszti fel: Putne isprave molim.
Passkontrol bitte! Maribor! Hazaérkezett.”

Az dtvenes évek jugoszlaviai magyar irodalma a fentiekkel 6sszhangban ala-
kul. A magyar irodalmi alkotasok ilyen értelemben Jugoszlavia egyéb nyelvein
irod6 mitvek mellé sorakoznak fel. Az irdk és koltok lassan integralodnak abba a
masrészt intézményesitett kulturalis javakat, harmadrészt pedig (pl. igazgato-
vagy szerkesztoként) egyfajta szerepvallalast kinal. ,,A »jugoszlaviai« magyar
ir6 nem geografiai meghatarozast jelent, és nem azt jelzi, hogy a magyar ir6 hol
¢l, a magyarorszagi magyar ir6 hazajatol északra, keletre vagy délre, hanem
tartalmat jelent: félre nem értheté modon €s megmasithatatlan érvényességgel
azt kozli, hogy létezik egy magyar irodalom a vildgon, egy nyelvében magyar
¢s tartalmaban jugoszlav irodalom, amely ir6i altal magyar nyelven fejezi ki és
szolaltatja meg a jugoszlav népek szellemi és miivészeti torekvéseinek [ényegét,
¢s a jugoszlav népek egyenrangl kozosségében szabadon és minden kotottség
nélkiil fejlédik és valosul meg jugoszlaviai magyar irok miiveiben.”8 Herceg Ja-
nos is, aki a Kalangya haboru alatti szerkesztése utan meglehetésen tavol marad
a keletkezofélben levo rendszertdl, aki majd csak 1955 és 1957 kozott — akkor
is valoszintileg felsobb nyomasra — fogadja el a Hid f6szerkesztdi posztjat, bar
sokkal tartozkodobban, de igy szol az Ujvidéki Radi6 Irodalom és miivészet

7 Damjanov Adrienne: Két vilag kozott = Hid, 1956. febr. 116.
8 B. Szabo Gyorgy: Naplo és feljegyzések II. = Hid, 1960. maj. 388.
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cimi musoraban: ,,A valddi értéket hordozo alkotas elsopor maga eldtt minden
akadalyt. S hogy mi: romanok, szlovakok és magyarok, Jugoszlavia legkisebb
irodalmi egységei nem jutottunk még el a megismerésig, annak nemcsak az az
oka, hogy magyarul vagy romanul vagy szlovakul irunk. Az ajté el6ttiink is
nyitva all, s nem egy koziiliink mar nem csak a sajat anyanyelvében ¢é16 olva-
soknal talal kozonséget.” Emellett nem mellékes, hogy Gal Laszlo és Fehér
Ferenc 1956-t6] a Jugoszlav {roszovetség elsé magyar tagjai lesznek — késibb
masok is kovetik 6ket. Ezzel parhuzamosan, a konyvkiadas és a kéziratok aram-
lasa tekintetében érdekességként megemlithetd, hogy Sinké Ervin olyan magyar
emigransokkal van kapcsolatban, mint Aczél Tamas, Nagy Kazmér, Ignotus Pal,
Teleki Mihalyné, Faludy Gyorgy és masok.

Az 6tvenes évekre megszilardul az a politikai nézet, mely szerint a jugoszla-
viai magyarsag ligye, a tobbi kisebbséghez hasonlé modon jugoszlav beliigy,
ahogy a magyarorszagi délszlav kisebbségek iigye is a magyar allam beliigye
— ez természetesen a kultar- és azon beliil az irodalompolitikara is vonatkozik.
Az egyértelmi kiilonfejlodés elso jelei a Tajékoztato Iroda 1948. évi hatdroza-
ta, majd az 1956-os forradalom szimptomatikus pillanataiban érhetdk tetten, az
otvenes évek masodik felétdl viszont ez is kész, vita targyat mar gyakorlatilag
nem képez6 tényként kezelendd.

A jugoszlaviai magyar folyoirat-kultiira, tovabba a nyomtatott sajtd 6tvenes
évekbeli képe mennyiségileg és mindségileg is modosul. Alapvetd kiilonbség,
a negyvenes évek masodik feléhez viszonyitva a szélesebb tematikai spektrum,
emellett — 1évén, hogy a papirhidny csak az 6tvenes évek elso felére jellem-
76 — tobb szoveget is lehetett kozoIni, és igy (bar megmaradnak a szocialista
realizmus kotelezé mifajai és kotott tematikai vilaga) tobb olyan, leginkabb el-
besz¢lés és vers jelenik meg, amely egy sokkalta személyesebb hangfekvésben
irodik. Ez még korantsem olyan tomeges, mint az a Symposion mellékletben és
a rakovetkezo évek irodalmaban tapasztalhato, viszont egy olyan tendenciaként
mutathaté ki, amely folyamatossagot képvisel a negyvenes évek masodik fele
¢s hatvanas évek kozott. A szépirodalmi vagy a szépirodalom jegyeit is magan
viseld szovegeket koz16 sajto ilyen értelemben mashogy viszonyul az iréhoz, az
olvasohoz és magéahoz az irodalmi megnyilvanulashoz egyaltalan. Nem mell¢-
kes az sem, hogy az dtvenes évek végére részben dontéshozoi helyzetbe kertil-
nek azok, akiknek miivészet- és irodalomfelfogasaban kifogasolnivalot latott a
hatalom az 6tvenes évek elején (NB ,,aprilisi Hid”).

A Hid az 6tvenes évek alatt, mikdzben fokozatosan egy igényesen szerkesz-
tett irodalmi, miivészeti és kritikai szakfolyoirattd alakul, harom szerkesztoval-
tast ¢l meg. Majtényi Mihaly bizonytalan els6 1épéseit a mondhatni kényszer-

9 Vékas Janos: 2012. 54.
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helyzetbe hozott Herceg Janos koveti, akinek helyét az évtized utolsé harma-
daban Major Nandor veszi at. A lapban egyre tobb vers, novella, regényrészlet,
drama lat napvilagot, 1étjogosultsagot nyer a konyvekrdl, szinhazi eldadasokrol
¢és filmekrol szol6 kritika, a kultarpolitikai kérdéseket boncolgatd esszé és a
kiilonféle fesztivalbeszamolok (Pulai Filmfesztival, Sterija Jatékok...) is. A
Major-féle szerkesztés alatt egyre tobb oldalt t6lt meg a forditasirodalom, a
vilagirodalmi aramlatokra val6 kitekintés és a jugoszlav miivészetre iranyuld
fokozott figyelem is. Ezzel parhuzamosan elmaradnak azok a nem az irodalom
¢és tarsmiivészetei korébe tartozo irasok, amelyek a lapban az agitprop szem-
pontjabol azeldtt ugyanolyan fontos szerepet toltottek be, mint a szépiroda-
lom. A Magyar Szo példanyszama kozotti kiilonbség az dtvenes évek elején és
végén tizezrekben mérhetd (1951: 18 000, 1961: vasarnap 58 338, hétkdznap
27 076)10, emellett — a papirellatas fiiggvényében — terjedelmében is sz&lsdsége-
sen ingadozik, egy rovid ideig igy csak két, majd az évtized végének linnepi sza-
maiban akar harminckét oldalon jelenve meg. Tartalmilag, természetesen a hi-
vatalos allampolitikat képviseli, lapjain viszont megszaporodnak a tudositasok,
jegyzetek, karikaturak és a negyvenes évek hirforditasi gyakorlatatol eltéréen
elsdsorban eredeti, szerzoi szovegekre épitenek. Az irodalmi szovegek szama is
megnovekszik. A habora utani évek tematikajanak versei mellett egyre tobb sze-
mélyes hangvételii lirai mii jelenik meg benne, megszaporodnak az elbeszélések
¢s tarcanovellak, olykor egy-egy révidebb szinmiivel, bohdzattal vagy radiodra-
maval is talalkozhatunk. Leginkabb talan a Dolgozok cimi szakszervezeti lap
alakult at. A negyvenes évek egyik legszigorubban kordaban tartott mozgalmi
lapja szinte csaladi hetilappa alakul, hirekkel-riportokkal a hazai hétkéznapok-
bol, érdekességekkel a nagyvilagbol, fozési, kertészeti és haziorvoslasi tana-
csokkal. 1951-ben és 1952-ben csak havonta jelenik meg, majd késébb visszatér
a hetilapok soraba. Irodalmi rovataban versek, novellak, folytatasos regények,
dramarészletek jelennek meg, emellett tovabbviszi annak a szépirodalmi és
publicisztikai keverékmiifajnak a gyakorlatat, amely valahol a riport és tarca-
novella kozott helyezkedik el, és amelyet tobbek kozott olyanok irnak, mint
Herceg Janos, Major Nandor, Németh Istvan, Petkovics Kalman vagy Szirmai
Kéroly. Az 1953 marciusatol Szabadkan szerkesztett 7Napban hasonlo tenden-
ciak mutathatok ki, és irodalmi rovatuk is sok tekintetben megegyezik. A nagy
formatumu hetilap elsésorban hazai riportokra és vilagpolitikai kommentarokra
specializalodik. Oldalain egyre tobb fénykép €s olyan karikatiira jelenik meg,
amelyet mar nem mas 0jsagbol vesznek at, hanem felkért karikaturista (pl. Sze-
les Kéroly) rajzol. Az egyik legérdekesebb sajtoorganum az orszag ifjisagpoliti-
kéjanak magyar kozvetit6jeként mikddos, majd az id6k soran egyre szabadabba

10V, Vékas: 2011. Vékas: 2013.
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valo Ifjusdg Szavabol lett [fjiisdg. Az irodalmi, 61tozkodési, miszaki divatok
valtozasat kovethetjiik végig ebben a hetilapban, ahol példaul a rock’n’rollt és
a ndi frizuraként ismert l6farkot biralo cikk is megjelenhet az évtized kdzepén.
Ezekben az irasokban a fontossagukra, a veliik érkezd veszélyekre, a szocia-
lista erkdlesi kanonban bet6ltendd szerepiikre kérdeznek ra. Az évtized végére
megjelend cikkekben ugyanezekre (rock’n’roll, l6farok, rovidiild szoknya) mar
érdekességként, a szabadsag jeleként, a nyugati vilaghoz valo felzarkozasként
tekintenek. Osszehasonlitasképp, ilyen értelemben érdekes az 1964-ben kiadott
Kontrapunkt cimii, a Symposion mellékletben publikalt irdsok valogatasanak
¢és a csak négy évvel korabban megjelent Vajdasagi ég alatt cimii, az Stvenes
évekre visszapillantd antologianak az dsszevetése. A két kotet tartalma a be-
valogatott szerz6k névsoran tal, a versek formai megoldasaiban, témavalaszta-
saban, miifaji ujitasaiban, szohasznalataban, a prozai megszolalas mikéntjében
gyokeres valtozasokat mutat. Az évtized alatt lezajlott ideoldgiai atstrukturalo-
das, a politikai és tarsadalmi iranyelvek megvaltozasa, a nyugati értékek lassu
beolvasztasa, a miivelddési €let fokozatos liberalizalodasa egyben az irodalmi
divatokra is attevodott. Az évtized végére igy szinte természetes, hogy két, maig
jelentds médiummal kellett boviilnie a kinalatnak. Ennek igénye viszont mar
régota része volt az irodalmi és miivelddéspolitikai koztudatnak: ,,Mind tobbet
beszélnek korunkban egy ifjusagi folyoiratrol. Véleményem szerint erre sziik-
ség volna, ¢s ez a kérdés mind érettebbé valik. Megjegyzendd, hogy a szerbek-
nél és horvatoknal tobb ilyen folyoirat igen eredményesen neveli a kezdd irokat.
Helyesnek tartanam a fiatal tollforgatok miiveinek kiadasat is, ha masképp nem,
hat flizetek formajaban, ahogy ezt a szerbek is teszik. Ez évi magyar konyvki-
adasi terviink szerintem nem iranyozta el a kezdd, indul¢ tollforgatok irdsainak
megjelentetését elegendd mértékben. Ez a pillanatnyi helyzet, errdl a kérdésrol
tobbet kellene beszélni.”!!

Nem mellékes, hogy az otvenes évek végén mar lassan kialakul annak a
korosztalynak a vilagképe és értékhierarchija, amely elsdsorban nem a vilag-
haborti élményéhez kapcsolodik, a tarsadalomba vald beépiilésének, illetve
a kollektiv identitas kiilonféle elemeinek elsajatitasa igy egy ehhez mért tér-
tapasztalatot eredményezett. Az 6tvenes évek masodik felében, de leginkabb
utolsd harmadéban jelentkez6 szerzoknek kevésbé kellett olyan, megfelelést és
beagyazodast eldiranyzo szovegeket publikalni, mint kozvetleniil a habora utani
nemzedéknek. Az dtvenes évek végén jelentkezd, majd hatvanas években kibon-
takozo szerzok ilyen értelemben, mondhatni ,,belesziilettek” egy geokulturalis
identitasba. Ez a tértapasztalat mar nem egy ohajtott, elvart, hanem egy meg-
¢lt, autentikus, tovabba az évtized miivelddés- és oktataspolitikdja, mobilitasi,

11 Nacsa Gabor radidinterjiija Major Nandorral, idézi Vékas: 2011. (1951. febr. 14.)
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migracios €s utazasi lehetoségei altal alakitott geokulturalis identitds irodalmi
lecsapodasat tiikrozi. Az évtized narrativ topografiaja ilyen értelemben sokkal
részletesebb, mint az a negyvenes évek masodik felében volt. A puszta megne-
vezésen tul, egy valodi tértapasztalatot, egy szubjektiv hangot fedezhetiink fel a
tagkoztarsasagok, tajegységek, varosok, a tenger, a folyok, tavak megnevezése
soran. A jugoszlaviai magyar irodalom ekkor tolti be teljességgel azt a teret,
amelyet majd az orszag széttagolodasaig magaénak vall. A versek, novellak,
regények, elbeszéld koltemények, dramak terei az orszag barmely pontjarol
szarmazhattak, a szovegekben cselekvok pedig otthonosan mozogtak abban a
térben, amely immaron egy kdzosségi identitason beliil kiilsé kényszerek nélkiil
sajatnak mindsiilt.

A jugoszlaviai magyar irodalom az otvenes évekre, akarha nyelvileg is tiik-
rozni szerette volna azt a valdsagot, amelynek részét képezte. A szerepeltetett
szubjektumok nyelvi megnyilatkozasait ezért egy szocio-etnikai koordinata-
rendszerbe is beleillesztették. A falusi szereplok példaul sok esetben nyelvja-
rasban beszélnek, suksiikolnek, ndkolnak. Sokszor nyelvkeveredésnek is tanui
lehetiink. Fehér Ferenc példaul Boszniai dopisznica cimmel ir verset!2, Szirmai
Karoly pedig egyetlen elbeszélésen beliil (forditas nélkiil) érzékelteti a nyelvi
kiilonbségeket: ,,Sajnos, még most is itt a helye a rossz, csurgds pecsétviasz-
nak — mutatta oda formas, hofehér kezét Maria a fénokének. — Gledajte druze
Sefe! Vidim. — Sirota Marija! — bélogatott mosolyogva amaz. Bome sirota —
bologatott vissza ugyanugy Maria.”!3 A Magyarorszagtol valo évtizedeken at
tartd nyelviként tiikroztetett ideologiai kiilonfejlodés ugyanigy politikailag is
megfogalmazodik: ,,Ne varjuk mi odaatrél az Akadémia receptjeit, mert az nem
a mienk, a sajat szénankat magunknak kell rendbe hoznunk. Nalunk mas a fej-
16dés iranya, mint naluk: nekiink kell elvégezniink ezt a munkat, nem varhatjuk,
hogy mas végezze el helyettiink, kiilonben sem lenne az 6sszhangban a mi fej-
16désiinkkel.”14

Az Gtvenes évek utolso harmadaban a magyar hagyomanyok ¢és a Magyar-
orszagrol ellendrzott koriilmények kozott érkezo kiadvanyok mellé ekkor so-
rakozik fel az euroatlanti vilag, és a Varsdi Szerz6dés orszagait (de emellett
Dél-Amerikat és a Tavol-Keletet) is éberen figyeld, kortarsakra 6sszpontosito
forditasirodalom. A testvériség—egység jegyében, jugoszlaviai szerzoktdl szin-
te szinkronban forditanak, de helyet szoritanak régebbi korok délszlav iroinak,
koltdinek is. Emellett egyaltalan nem szabad szem eldl téveszteniink azt, hogy
a kanonizalt kultara és a korszak hivatalos igazsagfogalmai kozé ekkor ékels-

12 Fehér Ferenc: Boszniai dopisznica = Hid, 1959. apr. 266.
13 Szirmai Karoly: ,, Isten vele Zorica!” = Hid, 1952. jul.—aug. 419.
14P.O.: 4 Letopisz korkérdésének visszhangja = Hid, 1952. febr. 98.
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dik be a nyugatrdl betord és elsdsorban a zene (rock and roll, dzsessz) jegyében
formakat megkérddjelez6 varosi popkultura, amely azutan — az eléz6 korokkal
ellentétben — nem beépiilni akar a magaskulturaba és potencialisan megvaltoz-
tatni azt, hanem parhuzamosan futni vele. A mozifilmekkel, irodalommal és kép-
zOmiivészettel érkezo formai és tematikai felszabadulas, valamint a klasszikus
versformaktol valo eltavolodas, emellett a Radio Luxemburg altal konnyedén
elérhetd és egyértelmiien beazonosithatd nyugati hatas kitind példaja Zakany
Antal 1958-ban megjelentetett Rock and Roll cimii versének néhany utolso sora:
Hhincsen bu: a élet — tréfa! / eldttiink, / benniink, im, / a példa: / Elvis Presley /
az Oriilt utdd!”15 Ennek a versnek mar szinte semmilyen érintkezési pontja nincs
Gal Laszlo, Thurzo Lajos vagy Debreczeni Jozsef még ekkor is megjelend, de
mar nyilvanvaloan egy el6z0 kor, el6z6 értékhierarchiajahoz tartozo verseivel.

A korszellemet talan Major Nandornak, a Hid 1957 juniusatol kinevezett
foszerkeszt6jének a programado bevezetdje tikkrdzi a legjobban: ,,tamogatni az
irodalomban, a miivészetekben a korszerii tartalom és a korszeri forma egy-
behangolasara iranyuld torekvéseket, s az ezen a téren elért megvalositasokat
tekinteni korunkhoz, a HID-hoz mélté irasoknak, miiveknek. Hirdethet-e mast,
minthogy sziikségesnek érzi a miivészet minden agat batorito figyelemmel ki-
sérni, tudvan, hogy a kultaréletben akkor sziiletik meg a kivant fellendiilés, ha
az sokoldalu. Es vallhat-e mast e folyoirat, mint hogy barmiféle fellendiilés csak
akkor képzelhetd el, ha fokozatosan kigyomlaljuk a parlagiassagot, a provincia-
lizmust, az aporodott konzervativizmust, s a vajdasagi magyar kulturéletet nem
sziik, nemzeti keretbe szoritjuk, hanem mindinkabb tagitjuk s igy biztositjuk
helyét a jugoszlav kultaréletben, azaz: hagyomanyainkhoz hiven kapcsolddunk
be annak vérkeringésébe.”16

TAJAK, TARTOMANYOK, (TAG)KOZTARSASAGOK

,, Viragos kertjévé kacago hazamnak,;
két ohaj-hazamnak: Jugoszlavianak,
s azontul, azon tul: az egész vilagnak,
egy masik vilagnak —

boldogabb vilagnak!”’"

A haza fogalma ezalatt az évtized alatt egyértelmiisodik annyira, hogy az or-
szag kilencvenes évekbeli felbomlasdig hasznalatban marad. A negyvenes évek
masodik felének tervezett, és a korabeli politikai elit altal iranyitott azonosulasi

15 Zakany Antal: Rock and Roll = Hid, 1958. maj. 399.
16 Major Nandor: Tegnap, ma, holnap = Hid, 1957. jun. 337.
17.Gal Laszlo: Bdacska = Hid, 1952. szept. 512.
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szempontok az 6tvenes évek miivelddés-, gazdasag- és oktataspolitikdja soran
valnak funkcionalis valosagga. Az 6tvenes évek Jugoszlavidja — a negyvenes
évek szocialista realizmusanak elsdsorban targyiassagra térekvo és sok esetben
sablonos megszovegezésével szemben — igy mar egy részletesebb és sokkalta
személyesebb modon jelenik meg az irodalomban. A haborat kovetd elsé né-
hany év gyakorlatatol eltérdéen ebben az évtizedben mar kevésbé beszélhetiink
olyan ,,megrendelt szovegekr6l”, mint korabban, bar az évfordulokon publikalt,
elore meghatarozott formai és tartalmi kovetelményeknek eleget tevd versekkel
ebben a korban is boven talalkozunk. Az ilyen jellegli versek tovabbra is tobb-
nyire kiilonleges alkalomra irodnak. A kotott témaju, allami tinnepnapok vagy
évfordulok kiilonszdmaiban megjelend vers, egy minden sajtotermékben elvart
mozzanat volt. Jugoszlavia neve ekkor mar —ahogy ebben a kdlteményben még
kimondatlanul is — ott lebeg a vele valo azonosulasra megcélzott befogado sze-
me el6tt.

., A koszorun egy név csillog ékesen,

E névvel hinni, oriilni jo,

Visszhangozzak hegyek vilgyek és tengerek,
Mert népiinknek ajkan zeng: Tito. 13

Jugoszlavidnak, mint hazédnak az egyértelmiisitési folyamata viszont erre a
korra mar gyakorlatilag befejezodik. Magyarorszagra, illetve az Osztrak—Ma-
gyar Monarchia egyéb tereire valo utalasok csak egy mellérendelt, kulturdlis
formaban vannak jelen, a politikai szembenallas pillanataiban pedig elsdsorban
ellenpéldaként szerepelnek.!® Az irodalmi szovegekben emellett ezeket rendre
egy hangsulyos multdimenzidval keretezik be, ahol a narrativa mindig a jelen-
kor halad6 szemléletével all szemben: ,,Még verekedni is lehetett az igazsag
nevében. Nézze meg a koponyamat. Itt a bal fillem mellett ez a forradas. Kérem
szépen ezt a Vaci uton kaptam kilencszaztizenkettében! A jobb karomon is van
egy sebhely, azt is a Vaci trdl hoztam... Mas volt kérem az a mozgalom. Az
emberek lelkesedéssel csinaltak mindent. Nem tigy, mint most! Mi ez kérem?
Ez, amit maguk csinalnak... Ez, amit maguk csinalnak... Ez semmi...”20

18 Latak Istvan: Az orom koztarsasdiga = Magyar Sz6, 1954. nov. 29. 8.

19Az Ujvidéki Radié Vidammiisoraban Gal Laszlo A céhlada cim, ,,egy rovid felvonasos
Atyamester [Rakosi Matyés] hogyan teszi feleldssé sajat hatarozatdért Kis Imre oregle-
gény uramat [Nagy Imrét], marmint azért a rendeletért, hogy a jévoben a cipdorra ald
helyezzék a cipésarkot, amitél a nép nem tud majd a ,,sarkara allni”, viszont ,,ebben a
cipében jarni nem lehet, csak szavazni” (Vékas 2012: 28).

20 Petkovics Kalman: Az oreg forradalmar = Dolgozok, 1956. marc. 20. 5.
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crcr

tartomanyokra vagy nagyobb tajegységekre vald lebontasa mar ehhez képest
egy spontanabb modon zajlik. Az irok belfoldi mozgaslehetdségei, valamint a
kozonséges allampolgar szamara is egyre hozzaférhetobbé vald nyaralasi lehe-
téségek lassan beépitik a kdzosségi azonosulasi haloba azokat a makrotereket,
amelyeket bejarnak. Fokozatosan elmaradnak a partizanmesékbe vagy a nép-
ritkdbban jelentkezik a Pet6fi brigad Bacskaja és Baranyaja, emellett kevésbé
szembesiiliink a negyvenes évek masodik felét fémjelzd, szovjet mintara irodé
szovegek rohammunkainak helyszineként szereplé kietlen hegyvidékkel vagy
a nyaralds pusztan csak megnevezett majd altalanossagokba flo elbeszélési
stratégiajaval. Az 6tvenes években szemmel lathatoan el6térbe keriil a valos tér-
tapasztalat, a tajra valo dszinte és természetes radobbenés. Az évtized irodalma-
ban igy az orszag minden tagkdztarsasaga és mindkét autondm tartomanya jelen
van, emellett egy sor olyan tijegység, mint Bacska, Banat, Sumadija, Dalmacia.
A szovegek altal azonosulasra csatornazott tajak egy valdszertibb és mindenek-
felett hihetobb kontosben jelennek meg. Megnevezésiik utan a narrator sokszor
elmeril a részletekben, kitér a taj sajatsdgaira, az ismerttdl valo kiilonbségeire,
¢és egy olyan komplex képet kozvetit az olvaso felé, amellyel az konnyedén
azonosulhat és mindenekfelett sajat térként élheti meg. Németh Istvan egyik
elbeszélésében, amely a kozép-szerbiai Sumadijaban jatszodik, a cselekményt
igy nemcsak a tajegység puszta megnevezésével lokalizalja. A szovegben elhe-
lyezett — az irora egyébként is jellemz0 — szociografikus utalasok kell6 meny-
nyiségben kidomboritjak a hely jellemzit: ,,Oten voltak katondk. Egy sumadiai
falucska tires hazikojaban laktak, a padlora szort szalman aludtak, az 6t puska
pedig ott logott az ajtomelletti fogason. A hazikon egyetlen racsos ablakocska
volt, kinn az ablak eldtt egy harsfa zoldellt, s mivel a haz magas c6l6pokon allt,
lombjai megakadalyoztak a kilatast az ablakon keresztiil. A szobacskaban az
ablak el6tt egy sebtében dsszetakolt iksz-labu asztal volt, két tabori székkel, de
a katonak egyiket sem hasznaltak.”2! A sutjeskai csata tizen6todik évfordulojan
pedig Sulhof Jozsef igy emlékezik, kidomboritvan a tajegységekre jellemzo,
masutt kevésbé honos palinkafajtakat: ,,Ki a boszniai szilva levét szopogatta,
ki dalmat fiivek kesernyés palinkajat izlelgette, ki szerbiai fenydk bogyojat illa-
toztatta, ki bacskai eperfakat fejt meg, s akinek mas nem akadt, a boltbol hozott
magaval egy kis livegbe zart szivderit6t.”22

K. Németh Istvan Szlovéniaja egy olyan része a vilagnak, amelyet szerepléje
soha azelOtt nem latott, és most is csak azért lesz ehhez alkalma, mert — a fenti

21 Németh Istvan: Héstett = Hid, 1959. nov. 927.
22 Sulhof Jozsef: Mosolygo csillagok alatt = Hid, 1958. szept. 655.
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peldahoz hasonlon — katonaként odaviszik: ,,Vigan futott veliik a vonat Szlo-
vénia felé. Szlovénia kiilon 6rom volt szamara, sok szép mindent hallott rdla,
de még sohase latta. Barataival régi tiizérnotakat fujtak a vonatban. Eszre sem
vették s mar Mariborban voltak.”?3 Az orszagon beliili utazas, vagy az allando
lakhelyt6l vald hosszabb tavolmaradas legtobbszor nyaralas vagy a katonaévek
leszolgalasa, esetleg — bar ez sokkal ritkabb — hivatali megbizatas soran zajlott.
Urban Janos a horvat tengerpartot egy hosszabb pihend alkalmaval épitette bele
tértapasztalataba:

., Megmasztam a milliomosok
elérhetetlen hegységeét

itt eszem az orszdg

veritékes kenyerét

Dalmdcia forro szivében

s a szokeszarnyu kéveken
iszom az édon mesék

sulyos zamatii borat "4

A részletek kidolgozasaval elejét tudtak venni annak, hogy egy elbeszélés,
vers vagy dramarészlet kozhelyes, steril térben jatszodjek. Az irodalomban jelen
lev6 nagyobb foldrajzi egységek tobbnyire mar valds élményekbdl taplalkoz-
nak és nem konyvbol, 0jsagbol vagy filmhiradobol meritett, verseken, novel-
lakon beliil panelszertien mozgatott alland¢ jelzds szerkezetekbdl. A boszniai,
szlovéniai, macedoniai tajegységek az otvenes években szubjektiv érzésekrol
tantiskodnak, €s kevésbé arrol az elvart térbeli kotddésrdl, amelyek a politikai
érdekeknek eleget tevo, legtobbszor személytelen szolamokban, valamint a napi
hirek cselekménysoraiban meriilnek ki. Fehér Ferenc Boszniai dopisznicdja
ilyen értelemben merdben kiilonbozik azoktdl a versektdl, amelyek a szoveg-
vilagba szinte behelyettesitésszeriien épitették bele a tereket. Valodi boszniai
sajatsagokrol olvashatunk: a domborzatrdl, az erdokrdl, a multrol; emellett egy
helyi szot (csarsija) és az Igman hegyet is becsempészi:

., Mentem dukatok csorgésével a fiilemben,
mentem janicsarok lanccsérgése nyoman.
Hoszin nyugalmu topolyfak alatt meneteltem,
végig a gyermekként jajdulo Bosznian.

23 K. Németh Istvan: Komoly flekk a tiidején = Ifjiisdg, 1956. maj. 1. 7.
24 Urban Janos: Pihend reggel = 7Nap, 1960. aug. 14. 9.
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Hegyek hatan a bocskoros gond ballagott.
Szemében felhos-szakallu oszlav istenek.
Sziklahoz szegeztek dardas illir banatok,

s ugy tunt, forrasok lavakent dorgenek.

Megallitottak fitkonnyti kinti neszek,
kogombds temetdok, eszmélo vizek;
a csarsijak folott ellengd fiiszerizek,
és idot ringato vesszeikkel a fiizek.

Megallitottak sziiloi bus ereklyet, —
kolapot betiizo, bamész kisdidkok ...
Az érdes kélapon ujjukat ok vezették —
a megfagyott igmani partizanok. >

Az irodalomban természetesen Vajdasag két tajegysége, Bacska ¢s Banat
jelenik meg leggyakrabban. Ebben az esetben is sokkal tobb jellemzével, kidol-
gozottabb részletekkel talalkozunk: ,,Egész uton alig szoltak egymashoz egy-két
szot. Nézték a tavaszi nyiizsgd mezoket, a tanyakat, melyek koriil szlirkés-zold-
be 6ltoztek az akacfak. Nézték a haragos zold bacskai buzakat, melyeken csa-
patokba ver6dve hanctroztak a nyulak.”26 A térismeret mar meglevo részletes-
ségébodl adodoan viszont olyan kisebb vajdasagi tajegységekre is bukkanhatunk,
mint a Telecskai-l6szhatsag vidéke: ,,Csak azt tudnam, hogy hova akarsz menni.
Itt van Duboka, amarra Moravica — s kitarta kezét keletnek és nyugatnak, mintha
igazan gyerekjaték volna egyik falubol a masikba menni — amott a Telecskai
dombok hiizodnak. Mellik vona a te falud?”?7 Vajdasag egyéb tajegységei ha-
sonldo modon jelennek meg. A negyvenes évek masodik feléhez képest a sajto-
ban egyre nagyobb teret biztositanak az irodalomnak, palyazatokat hirdetnek
meg, kdzleményekben verseket, tarcanovellakat kérnek. A nagyobb publikalasi
feliiletb6l adoddan a versek szovegterei, az elbeszélések cselekményének hely-
szinei is megszaporodnak, sokszinilibbek lesznek. A szovegek szubjektumai és
narratorai egyarant tereket valtanak és terek kozott mozognak, utaznak. Az uj
szinhelyek bevezetésével a topografia is egyre részletesebb lesz. Bacska és Ba-
nat térképén az Gtvenes évek végére szinte alig marad fehér folt, kdrvonalazvan
azt, amit a személyes ¢lményszférabol a kozosségi identitas s a kulturalis em-
I1ékezet sajat térként, illetve szarmazasi helyként cimkéz. Sem a megismerés 1j-
szeriségének jelen ideje, sem a mult kizarolagossaga nem jellemzi oket. Ezek a

25 Fehér Ferenc: Boszniai dopisznica = Hid, 1959. apr. 266.
26 Csépe Imre: Tamas bdcsi meg a siildék =Hid, 1952. okt. 603.
27 Herceg Janos: A fogoly = Dolgoz6k, 1953. méj. 19. 4.
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vajdasagi terek egyrészt legtobbszor személyes jellegliek, masrészt a tajegység
kollektiv szubjektumanak tjratermel6dését, a kozosségi kontinuitast domborit-
jak ki, és gy altalaban a folytonossag jegyében jelennek meg.

., Apam erre jatszott,
Boldogsag ritkan kisérte,
De szava visszater,

Mindig a Tiszavidékre... 8

A szinte semmivel dssze nem téveszthetd alfoldi siksag bacskai része any-
nyira jellegzetes, hogy az irok sokszor elégnek tartjak bacskainak cimkézni az
adott teret ahhoz, hogy az a kell6 tarsadalmi, domborzati, évszammal ellatva
akar ideologiai vagy politikai jellemzésnek is eleget tegyen: ,,Az 1892-ik évi
ujesztendd napjan 0j konyveldt kapott az egyik bacskai nagykozség pénzinté-
zete.”29 Az olvasé ebben az esetben elegend6 adattal rendelkezik, hogy elvarasi
horizontjanak paramétereit meghatarozza, a vajdasagi mitoldégidhoz viszont ko-
todik egy olyan mozzanat is, amely szinte a kezdetek kezdetétdl jelen van, és
bizonyos értelemben egyidds az elsd miivészeti alkotasokkal, amelyek ezeken a
tajakon fogantak; ez pedig a sar. Szirmai Karoly példaul igy kezdi egyik Hidban
koz6lt, minden valoszinliség szerint Szentelekyhez cimzett fiktiv levelét. ,,Ezt
a saroscsizmas, nehézfelhos, tusfekete novemberi éjszakat valasztottam megla-
togatasodra, hozzad, halotthoz legjobban ill6t, s legjobban illét utolso két éved
novemberi estéihez, mikor vilagtalan, sarbafullaszté szivaci utcakon, derékig
vizes, tiidobajtol viragos hazak mellett botorkalva — magad is betegen — betege-
ket latogattal; amikor odahaza, nyugtalansagodban szétdult agyadban, tiidoba-
jod rad-radtoré kohogésével viaskodtal, vagy az id6 egyforman percegd érve-
résén hatralevé napjaidat szamolgattad.” Majd né¢hany sorral lejjebb ,,Eljottem
hozzad, mert beszélnem kell veled, szimon kérnem t6led, amiért ide panyvaztal,
amiért labamat beleastad az atkozott bacskai foldbe, ahonnan nincs szabadu-
14s.”30 A talaj jellemz0 sajatsaga viszont masoknal is megjelenik:

., Az én falum olyan mint a tobbi falu
utcdin porfelhok szallnak, ha itt a nyar
és tengelyig ér benniik sszel

a ragados, fekete vajdasagi sar.”3!

28 Latak Istvan: Tiszahdt = 7Nap, 1958. aug. 31. 8.

29 Komaromi Jozsef Sandor: Kdposztafozelék dagadoval = 7Nap, 1952. jul. 6. 8.
30 Szirmai Karoly: Ejszakai latogatds = Hid, 1961. marc. 253.

31 Ciglar Jozsef: Az én falum = Magyar Szo, 1955. marc. 13. 5.
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Idénként még akkor is folddel kapcsolatos metaforakat, allegoriakat, hason-
latokat hasznalnak, amikor magat a f6ldet mint anyagot meg sem emlitik. Csépe
Imre a bacskai ronarol ir32, Zakany Antal pedig Kosztolanyi beteg, boros, bus,
lomha Bacskajanak képét irja tovabb.

., Konnyed jaték lesz izom-fonatabol,
szalfa-rengése: kis rovar-zorej,

ami alig hallatszik, hiaba oly kozel —
szinte a szivemnél itt vall

és oly burészegen Bacskam,

mint én, mikor a mélyedre astdal,

mert tiltott, pezsgé-tavolodba ittam... "33

The Connection between Hungarian Literature in Vojvodina and
Geocultural Identity in the 1950s (1951-1961)

At the conference, I intend to present a prospective chapter of my PhD pa-
per. In this regard, the study brings partial results from a larger study covering
the period from 1945 to 2010. At this point, I am looking into the topography
of collective subject of the 1950s based on the areas appearing in Yugoslavian
Hungarian literature. I take insight into the question which are the areas which,
in relation to the previous and the following periods, entered the identification
web and which were excluded, how new ones got included instead of the old
ones, how certain areas strengthened while others weakened. Through literature,
we can follow the changes of collective identity, on one hand, while on the other
we can witness how it reflected back onto it. Literature is a storeroom of the
facts how the sea, rivers, towns, regions get embedded into a narrative, but at
the same time we also observe what the narrative does not contain. The study
targets the imagination of the collective identity of an area and its deconstruc-
tion into elements. The research is based on literary texts (drama, poetry, prose)
published in the Yugoslav Hungarian printed media.

Key words: Yugoslav Hungarian literature, geocultural identity, 1950s

32 Csépe Imre: Bacskai rénan = Magyar Sz6, 1952. aug. 3. 2.
33 Zakany Antal: Eré — férfiassdg = 7Nap, 1952. jan. 20. 8.
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Odnos izmedu knjizevnosti jugoslovenskih Madara i geokulturalnog
identiteta u pedesetim godinama (1951-1961)

Na konferenciji zelim da prezentujem jedno poglavlje iz svoje doktorske
disertacije u pripremi. Studija u tom smislu prikazuje delimi¢ne rezultate jednog
obimnijeg istrazivanja, koje se odnosi na period izmedu 1945. 1 2010. godine.
Ovom prilikom ¢u da se bavim topografijom kolektivnog subjekta pedesetih
godina, na osnovu prostora koji se pojavljuju u knjizevnosti jugoslovenskih
Madara. Interesuje me koji su prostori u odnosu na prethodni i naredni period
dospeli u identifikacionu mrezu, odnosno ispali iz nje, kako su novi prostori
zauzimali mesto starih, na koji nacin se pojacavala upotreba nekih prostora, dok
je u slucaju drugih slabila. Kroz knjizevnost, s jedne strane mozemo da pratimo
promene kolektivnog identiteta, dok s druge mozemo biti svedoci i delovanja
povratne sprege, tj. uticaja kolektivnog identiteta na tokove knjizevnosti. Knji-
zevnost sluzi brojnim primerima za to kako se u odredene narative ugraduju
more, reke, gradovi, regioni, ali se ujedno moze videti i ono Cega u narativu
nema. Studija je usmerena na osmisljavanje sopstvenog prostora kolektivnog
identiteta, kao i na rastavljanje tog prostora na elemente. IstraZivanje se bazira
na tekstovima sa literarnom teznjom (drama, lira, proza) koji su publikovani u
Stampi jugoslovenskih Madara.

Kljucne reci: knjizevnost jugoslovenskih Madara, geokulturalni identitet,
pedesete godine

Beérkezés idopontja: 2013. oktdber 26.
Kozlésre elfogadva: 2013. november 15.

156



