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Rovid szaz év alatt az ikonografia-ikonologia tigy tavolodott el keletkezési helyétol, a mii-
vészettorténettdl ¢s az archeologiatol, hogy megszabadult azok diszciplinaris és modszer-
tani kotottségeitdl. S ezzel egyiitt a gondolkodastudomanyok, a miivészettudomanyok, mi
tobb, a természettudomanyok szamara is fontossa valt. Modszerként szinte minden olyan
diszciplina felhasznélja, amely nem vallalkozik értékitéletek alkotdsara. Antropologiai jel-
lege ugyan megerdsodott, de igy is a tarsadalomtudomanyok kozott keresi a helyét, mivel
mivelddéstorténeti és multidiszciplinaris karakterhez jutott segédtudomany, és szamos
teriileten sikeresen alkalmazott modszer. A képeket feltard, de a szovegkdzpontusagra
iigyelve verbalizald ikonografianak-ikonologianak, meglehet, hamarosan vége szakad, s
helyét az 6nallo képelmélettel rendelkezd kritikai ikonologia veheti at. A képi fordulatot és
a vizudlis kulttira megujuldsat hirdetd nemzetkozileg jol ismert szaktekintélyek azonban
nem vagtak at az ikonologia-ikonografia miivészettorténethez k6todo koldokzsinorjat, s ez
megtapasztalhat6 a hazai (tdgan értelmezett) miivelddéstorténeti kutatasok ikonografiat is
felhasznald kutaté munkassagaban. Az atmeneti kor sajatossagait érzékelve az eléadasban
a sajat eredményeimet dsszegzem, azokat, amelyeket egy civilizacios ¢161ény jelképvizsga-
lata kapcsan, illetve a magyar neveléstudomanyi szaksajtd utolsd 6tven évének sajtofotoi
attekintése révén fontosnak érzek a hazai és a nemzetkozi ikonologiai/ikonografiai vizsga-
latok tiikrében.

Kulcsszavak: archeologia, szovegkozpontisag, jelképvizsgalat, interdiszceiplinaris vonzatkorok

1994-ben W. J. T. Michell és Gottfried Boehm egyidejiileg bejelentették
a human tudomanyokban bekovetkezett képi fordulatot. Deklaraciojuk itt-
hon is visszhangra talalt, s a mai napig ugy hivatkoznak a kozleményre, mint
az ikonologia/ikonografia-tudomany diszciplinarizalodasanak eseményére
(HORNYIK 2006). Mind Michell, mind pedig Boehm egy ordkulum, Richard
Rorty nyomaban haladtak: Rorty szerint az antik és a kdzépkori keresztény vilag
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olyan filozofiat vallott, amely a dolgokkal foglalkozott. Az Gjkor gondolkodasa-
ra ezzel szemben az ideak felé fordulas valt jellemz6vé, mig napjaink kutatdinak
figyelmét a szavak kotik le.

Michell és Boehm szerint megndvekedett a kép, a képmas, a képiség, a kép-
zelderd kifejezések jelentdsége, és az ember gondolkodasanak valamennyi szin-
terén elotérbe keriilt a képek és a metaforak hasznalata. Azért emeltek szot (oly
sokak eldtt és utan), hogy ezzel is noveljék az ismeretelméletiinket szerintiik
meghatarozo képiség tekintélyét.

A képi fordulat nyoméban ugyan sokan bekovetkezettnek 1atjak mar az ant-
ropoldgiai fordulatot, am kdzben az is nyilvanvalova valt, hogy az ikonologia/
ikonografia segitségéhez a lehetdségekhez képest kevés alkalommal fordulnak
a torténeti diszciplinak kutatoi, s kiilondsen azok, akiknek kutatasai egyszerre
tobb tudomany hatarteriiletére esnek.

Az 1970-80-as években vette kezdetét francia, angol és német nyelvterii-
leten — foként mlvészettorténeti hasznosulasa nyoman — az ikonoldgiai szem-
pontok kijeldlése. Amig a torténeti, koztik a legnagyobb figyelmet kivaltd mii-
velddéstorténeti kutatasok az ikonologiai/ikonografiai szemlélet megjelenésével
azonos idoben metodologiajukat ugy bovitették, hogy befogadtak a képiség fon-
tossagat, a képi értelmezés metodusat, az ilyen targyu vizsgalatok eredményeit,
a neveléstudomanyi s az ezen multidiszciplina részét képezd neveléstorténeti
kutatasok ehhez késve lattak hozza. Nemzetkozi téren is nagy a lemaradas: csak
a 80-as, 90-es évek soran jelenik meg Eurdpaban és Eszak-Amerikaban a neve-
léstorténeti ikonolodgia.

A hianyjelz6 publikaciok, majd az uttéré szakkozlemények utan hamaro-
san felbukkantak az elsd 0sszegzé miivek. A miivel6déstorténet részeként ér-
telmezett neveléstorténet metodikailag gondosan megalapozott, enciklopédikus
igényli miivekkel gyarapodott, mint Cunnington és Buck Children’s costume
in England. From the Fourteenth to the end of the Nineteenth Century cimii
Oltozettorténeti monografiaja (1987), vagy Schorschnak a gyermekkortorténe-
tet gazdagito Images of Childhood. An illustrated social history ciml kiadva-
nya (1979). Bilder aus dem Kindergarten. Bilddokumente zur geschichtlichen
Entwicklung der offentlichen Kleinkindererziehung im Deutschland cimmel
Freiburgban jelent meg Erning Giinternek az 6vodatdrténetben a képi emlékeket
is elemzése targyaul valaszto kiadvanya (1987). Ezzel egyiitt a német nyelvii iro-
dalomban alapmtivévé valt Ingrid Otto Biirgerliche Tochtererziehung im Spie-
gel illustrierter Zeitschriften von 1865—1915 cimi munkaja (1989) és a Schmitt,
Link és Tosch altal szerkesztett Bilder als Quellen der Erziehungsgeschichte
kotet (1997). E kiadvanyok s az azokat megel6z6 kutatasok mogott kitapinthatd
az a metodologiai szigor, amely a Belting, Dilly, Kemp, Sauerldnder és Warnke
szerkesztette Kunstgeschichte. Eine Einfiihrung (1985) kézikonyvben, majd
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pedig van Straten Einfiihrung in die Ikonographie munkéjaban (1989) korab-
ban mar korvonalazodott, s amely mind a mai napig befolyasolja a modszertani
kultirat. Ez utobbi dsszegzd mii ugyan nem neveléstudomanyi karakterti, de
alapelvei a pedagdgiai kutatok révén a neveléstorténeti kutatasokba is atszar-
maztathatonak bizonyultak.

A HAZAI KEZDET

Magyarul el6szor Aries A gyermek és a csalad az anciem regime koraban
cimi tanulmanya (1987) allitotta el6térbe (mar ami a neveléstudomanyt, illetve
a pedagogizalas torténetét illeti) az ikonologiat mint a neveléstorténet egyik le-
hetséges segédtudomanyat. Tul ezen a népszert (€s sokat tamodott) miivon, egy
masik aspektusbol szemlélve, mint arra Szabolcs Eva egyik doktori képzésben
elhangzott eléadasaban is ramutat (2005a), a magyar nevelésiigy ikonologiai
vizsgélatait megeldzték és egyben be is vezették a miivészettorténeti, tarsada-
lomtorténeti és kulturtdrténeti kutatok ilyen jellegli eredményei.

Az, hogy az ikonologia/ikonografia a neveléstorténet szamara hasznalatba
vonhato, meg sem kérddjelezodott. Hiszen a torténeti szemlélet az amugy is
torténeti képzettséggel rendelkez6 kutatok szamara evidenssé tette, hogy a tars-
diszciplinak latvanyos ikonologiai eredményei e téren is szavatoljak a hasznal-
hatosagot. Ugyanezt a tendenciat erésitette a miivelodéstorténet, amely amugy
is részeként 1atja a neveléstorténetet.

Vayer Lajos, Genthon Istvan, Gerevich Tibor miivészettorténészek, a tarsa-
dalomtorténész Klaniczay Gabor, Basics Beatrix, Gyani Gabor, illetve Szonyi
Gyorgy Endre kdzleményei kezdettdl mértékiil szolgaltak a neveléstorténészek
vizsgalddasai szamara. A Bertényi Ivan szerkesztette A torténelem segédtu-
domanyai ciml kiadvanyban, ha nem is tul nagy terjedelemben, de a torténeti
ikonogréfia is ismertetésre keriilt (BASICS 1998). Az ikonologia-ikonografia
modszere jol ismert a hazai miivészettorténeti, tarsadalomtorténeti kutatasokbol
(MAROSI 2005; GYANI 1986), s az ikonoldgia mint 6nallé diszciplina is kel-
16en bemutatott (SZONYT 2005).

A szemléleti V1jitas, akar annak kiilfoldi, akar hazai (lassan szaz évre vissza-
tekint®) ereddire tekintiink, mint azt szinte mindig megfigyelhetjiik a nevelés-
torténet historiografidjaban, nem a neveléstudomany feldl érkezett: a tarsada-
lom- és a miivelddéstorténet vallalt — e modszert s egyben tudomanyt illetéen
— ismét kdzvetitd szerepet.

A tobb kiadast is megért pedagogiai kutatds-modszertani monografia (FA-
LUS 1996) még nem emlitette az ikonoldgia-ikonografia kérdéskorét. A Peda-
gogiai lexikon BATHORY és FALUS 1997) ugyancsak nem vette fel cimszavai
kozé az ikonolégiat-ikonografiat. Szabolcs Eva a témat szisztematikusan foltaro
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szakkonyve, amely a pedagogiaban szerephez juto kvalitativ kutatasi metodolo-
giakat mutatja be, szintén nem érintette az amigy ugyancsak a kvalitativ mod-
szerek koz¢ sorolando ikonologiat-ikonografiat, ambar annak mélto helye lenne
a neveléstudomanyi kutatasokban (SZABOLCS 2001).

Az iskolatorténeti évforduld rendezvényeir6l beszamolva Kelemen Elemér
jegyezte fel elsok kozott az ikonoldgiat mint a kutatdsok soran alkalmazha-
to lehetséges metodust (KELEMEN 1997). 2001-ben két munka targyalja az
ikonologiat mint hasznosithatdo metodust: Kéri Katalin a neveléstorténeti kuta-
tasok modszertanarol irva (KERI 2001), Németh Andras és Szabolcs Eva terje-
delmes tanulmanyukban pedig a neveléstudomany nemzetkdzi eredményeinek
bemutatasa soran. Az ikonoldgia hasznarol, modszertani kidolgozottsagarol ez
utobbi az elsé kifejtett kozlemény (NEMETH és SZABOLCS 2001). Munké-
jukban szot ejtenek arrol is, hogy Ingrid Otto a német polgari nénevelési kérdé-
seket taglaldo munkéja miként gazdagitotta a neveléstorténet kutatas-modszerta-
ni perspektivajat (OTTO 1990). Otto a Panofsky-modszer kdvetdje abban, hogy
bar az ikonografia-ikonologia nytjtja szamara a forras feltdrasanak lehetdségét,
de a mélyebb megértés és jobb interpretalas reményében nem mond le egyéb
modszerek alkalmazasarol sem.

Az utdbbi évtizedben a hazai neveléstorténeti kutatasi modszerek gazdagoda-
sat eredményezte, hogy a kutatok — Kéri Katalin, Mikonya Gyorgy, Pukanszky
Béla, Szabolcs Eva, jelen Gsszegzés szerzbje és masok — egyre batrabban nyil-
tak a torténeti szociologia kvantitativ vizsgalati modszerei, az oral history s az
irott forrasok tartalomelemzési lehetségei mellett az ikonologia-ikonografia mas
torténettudomanyokban kiprobalt és elfogadott fogasaihoz. Ehhez nyilvanvaloan
hozzajérultak az ikonografiai kutatokkal — mint példaul Ulrike Pilarczyk, Ulrike
Mietzner, Johanna Hopfner — kiépitett hazai kapcsolatok, illetve az interneten el-
¢érhet6, hatalmas forrasanyagot tartalmazo tarhelyek megjelenése (The College
of Education and Human Development, Minneapolis, USA, http://www.bbf.dipf.
de/virtuellesbildarchiv/projektbeschreibung.html, http://education.umn.edu/edpa/
iconics/default.htm). Az iskolaztatastorténeti adattarak és neveléstorténeti targyu
képanyag szamitogépes ikonografiai feldolgozéasara vallalkozd gytjtemények
tobb hazai intézményben is megjelentek, s e targykomek ismert gyiijtoi is vannak
(példaul a Scola orbis — Iskolatorténeti adattar, OPKM).

IKONOLOGIA/IKONOGRAFIA

Az ikonolégia eljarasaival kizarélag az antropolégiai jelentéssel rendelkezd
képet lehet megvizsgalni. Mindaddig nem tarulhat fel a kép, amig biztonsagosan
nem kiilonithetd el benne az, amelynek centralis szerep jut; azon elemek, ame-
lyek mintazata e centrum értelme szerint elrendezett; végiil azok a tormelékek
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és jarulékos elemek, amelyek 1éte tobbé-kevésbé alkalmi vagy esetleges. Azaz a
kép foltarasa eszmetdrténeti értelmezés nélkiil erdsen kétséges. Az ikonologia,
ahogy azt Jan Biatostocki allitotta, a miialkotasokban feltarulo eszméket képes
vizsgalni (BIALOSTOCKI 1997). Mindezt ma némi modositassal szokas el-
fogadni: példak sora igazolja ugyanis, hogy nem csupan a miialkotasban rejlo
elvek feltarasara, de barmely kép lényegi megragaddsara képes az ikonoldgia és
a vele egyiitt jar6 ikonografia.

Az, hogy az ikonoldgiai vizsgalat targyaul miialkotast vagy mas emberi al-
kotast valaszt, vizvalaszto lehet. Az els6 esetben az ikonoldgia a miivészettdr-
ténet, a masodikban pedig a legtagabban vett torténettudomany modszereként
értelmezodik. A torténettudomanyhoz illeszkedd ikonologiaértelmezéssel érte-
lemszeriien egylitt jarnak az eszmetdrténeti vizsgalatok.

Az ikonologiat — a fentiekbdl kovetkezden — tobb oldalrol is érheti tdmadas:
sokak szerint csak a jelentésre szlikitett kutatdsok szamara alkalmas, mésok pe-
dig attol tartanak, hogy miiveldi mindenben hajlamosak jelentést, netdn szim-
bélumot talalni. Némelyek (mondani se kell, a miivészettorténészek koziil) azt
hangoztatjak, hogy az ikonografia nem képes megragadni a miivészi 1ényeget, s
feltarasa soran éppen azt semmisiti meg a vizsgalat targyaban, ami a mii l1énye-
ge. Folvetddik annak veszélye is, hogy egyéb, kello figyelemmel megvalasztott
forrasok hijan az ikonografiai értelmezés konnyen hamis eredményhez vezet,
hiszen a nehezen meghatarozhat6 tartalmu képek fogalmi megragadasa nem-
csak nehézkes, de a képekbe belevetitett eszmékhez tapadas kiilonféle képzel-
gésnek is teret adhat.

Az ikonografiai értelmezés, mert sziikségképpen elégtelen elembdl all, s
a kiilonbozo jelképrendszerek — a kép és a sz6 — egymassa formalasanak ne-
hézségével kiiszkodik, tobbnyire valoban lehetetlen mindaddig, amig az Erwin
Panofskynak tulajdonitott korrigalo elvek és alkalmas torténeti modszerek a se-
gitségére nem sietnek.

Miel6tt azonban az ikonoldgia-ikonografia torténeti segédtudomanyként
val6 alkalmazasarol beszélnénk, érdemes néhany, a vizsgalatunkhoz sziikséges
problémat bemutatni és azokra rakérdezni.

Ugyan az ikonografia-ikonologia huszadik szazadi tudomany, mint minden
diszciplina, igyekszik identifikalni magat, s ekdzben megteremti sajat multjat.
Esetiinkben Cezare Ripa lkonologia cimi nagyszeri enciklopédikus miive a
hatarvonal, amely ,,el6tti” és ,,utani” korszakra osztja e tudomany torténetét.
Az ikonografia a képek leirasaval, az ikonologia pedig a képek jelentésének
foltarasaval foglalkozé tudomanyag. Az ikonografia a képleirason tul a képek
osztalyozasat és értelmezését is magara vallalja. Ez a szerepvallalds azonban
tudomanyfilozofiai problémakat is felvet. Az ikonologia és az ikonografia annak
a tudomanynak — nevezetesen a miivészettorténetnek s a miivészettorténet hatar-

107



Géczi J.: A TORTENETI PEDAGOGIA... LETUNK 2012/4. 103-119.

tudomanyainak — az igényeihez illeszkedik, amelynek keretein beliil 1étrejott, s
amelynek bdviiléséhez hozzajarult. Az ikonografia kezdetben a miivészi médon
késziilt (azaz valami okbol miivészeti alkotasnak allitott) képek tudomanyat je-
lentette, s e miialkotasok allegoriait tarta fol. S ha az allegoriak osztalyozasra
keriiltek, akkor a kutatas modszere szerint az egyén, egy adott korszak vagy egy
vallas ikonografidjara vonatkoztak (REAU 1955, 1997). A formalodo tudomany
tehat magaval hozza azt a metodikat, amely leginkabb arra a tudomanyra jellem-
70, amelynek az ikonologiara elsdként volt igénye. Az ikonografia eszerint nem
egyéb, mint a miivészettdrténet egyik legnagyobb (neokantianus természetii)
eredménye.

Az ikonoldgia/ikonogréfia civilizaciotorténeti sajatossagokra is rairanyitja a
figyelmet: az eurdpai gyakorlathoz képest nincs zsid6 és moszlim ikonografia,
s kutatasi modszereiben pedig az eurdpai karakteresen megkiilonboztethetd az
azsiai és a kozép-, illetve dél-amerikai 6si kultirakkal foglalkozo ikonografidk-
tol. Masrészt ravilagit az dsszehasonlito vizsgalatok sziikségességére, valamint
azokra a térséget megoszto kulturalis hasaddsokra, amelyek mentén a civiliza-
ci6s mintazatok a korabbi eseménytdrténeti narrativahoz képest mélyebben ér-
telmezhetok.

Az ikonografia segédtudomanyként sikeresen jarult hozza valamennyi, tar-
gyi emlékeket a forrasanak tekintd torténeti tudomanyhoz, mint a heraldikahoz,
a pecsétekkel foglalkozo szigillografidhoz, a numizmatikahoz, s az els6 pilla-
nattol kezdve 6sszehasonlité karaktert vett fel. A kiilonbozo europai miivelédési
korok archeoldgiai eredményei nem sziilettek volna meg az ikonografiai kutata-
sok és az azok alapjan sziiletd interpretaciok nélkiil.

Hasonlé sikerekhez vezetett miivészettorténeti alkalmazasa is. Az ikonog-
rafia miivészettorténeti alkalmazasanak eredménye, hogy ma csak azt tekintik
ikonografiai vizsgalatnak, amelynek antropologiai jelentései is folsejlenck: azaz
csak azon forrasok képi vizsgalata tekinthetd hasznosnak, amelyen bizonyitott
az emberi alak jelenléte. Ennek tudomanyfilozofiai kovetkezménye pedig az,
hogy a tarsadalomtudoméanyok mellé idovel a kognitiv tudomanyok is felsora-
koznak a maguk sajatos tudomanyigényével, modszertanaval, frazeoldgiajaval
és képzeteivel. Az embertudomanyok ugyanakkor magukkal hoznak az élettu-
domanybdl olyan tudomanyosnak nevezhetd képzeteket és eljarasokat, amelyek
példaul a biologiai antropologia, a bioldgia vagy akar az orvostudomany, az
agrartudomany ¢és az 6kologia ujjnyomait viselik magukon. (Ugyanakkor az,
hogy a vizsgalatok kritériuma az emberabrazolas, kizarja, hogy az ornamentalis
miivészet, az ilyen iparmiivészet vagy akar az épitdmiivészet, a kertmiivelés stb.
kutatasi teriiletté valhasson.)

A lesziikito elvek mellett azonban szamos dolog jelzi, hogy az ikonoldgia
multidiszciplinaris, helyenként transzdiszciplindris karakterhez jutott mar ak-
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kor, amikor még a miivészettorténet volt a megformazdja. Ehhez jarul, hogy az
ikonografia a forrasokat nem a miivészettorténet formaigénye alapjan elemzi,
hanem kizarélag a tartalommal, a targgyal foglalkozik; ez az oka, hogy vizs-
galodasai sziikebbek s egyben tdgabbak is a miuvészettorténeténél. Tartalmi
orientaltsaga miatt azonban lemond az esztétikai értékek meghatarozasarol, s
egyben elhatarolodik az antropologiai sajatossagok mindsitésétol, etikailag pe-
dig kozombos marad. Ertékitéletektd] valo tavolsagtartasa, leird jellege (ahogy
arra ramutat REAU 1955, 1997) miatt az archeoldgighoz, illetve az etnogréfia-
hoz all kozel.

Az ikonologia szerint a kép, amelyet vizsgal, egyrészt embert abrazol, mas-
részt a kép létrehozdjahoz, a létrehozd mentalitdsahoz kotott gondolat kifeje-
z6je. A kép értelméhez ennek megfeleléen kétféle aspektussal kozelithetiink:
vagy a kép végsd konstrukciojat ado szerzo oldalardl, vagy a képen abrazolt
ember feldl. A leir6 ikonografia és az értelmez6 ikonografia egyazon modon f6l-
hasznalja a kor bolcseleti, filozofiai, teoldgiai, mitikus, vallasi vagy tudomanyos
ismereteit, a vilag-, az ember-, a miiveltségkép sajatossagait foltaro egyéb forra-
sait: a leiré valtozat altal az ikonografiai rendszerek attekintésére alkalmazott, s
az értelmez0 szerepll pedig egy-egy korszak, forrasegyfittes altalanos karakterét
¢s jelentését kivanja megragadni.

De mire hasznaltak az ikonografiat-ikonologiat, legalabbis kialakulasa kez-
detekor? Modszereivel a kutatok képesek alkotott targyakat azonositani, ere-
detiiket, szarmazasi helyiiket, alkotoik mentalitasat meghatarozni, keletkezési
idejiiket behatarolni. A filoldgiai jellegli munkalatokkal vethet6 egybe az a sze-
rep, amelyhez igy jut. Emellett tobb, verbalisan megragadhatatlan sajatossaga-
ra figyelmezteti a civilizacio-, a gondolkodas-, a mentalitas- s a vallastorténet
kutatoit. A képeket a korszakokon atnyuld vagy éppen varatlanul megvaltozo
jelképek, érziiletek, viselkedési alakzatok dokumentumainak tekintik.

Az eddig emlitett tudomanyokban azonban az ikonografia és az ikonologia
csupan segédtudomanyként funkcionalt. A témat azonosité leird ikonoldgia és
a figurativ formak jelentését foltaro ikonografia onallé tudomanyként értelme-
zéséhez Aby Wartburg, Erwin Panofsky, Tolnay Kéroly, Umberto Eco és masok
jarultak hozza (SZONYI 2005).

Erwin Panofsky a mitialkotés értelmezésének modjaval a metodoldgia végsd
kidolgozojava valik. A harom szinten (értelmezéssel, ikonografiai elemzéssel,
mélyebb értelmii megragadassal) fokuszba allitott képi objektum a norma a ku-
tatas soran. A Panofskyhoz kotott modszer segitségével a masodik vilaghabora
utan a mivészettorténet ikonografikussa valt, s az intézmény-, majd a menta-
litastorténettel foglalkozok is érdeklddni kezdtek iranta. Az ikonoldgia és az
ikonografia az eszmetdrténetbe valod bekeriiléssel egyidejiileg valt 6nallé disz-
ciplinava, annak ellenére, hogy modszerként tovabbra is foként a mivészettorte-
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nészek és a hieroglifak, emblémak, képi szimbolumok utan kutatd irodalmarok
alkalmaztak. Ezzel egyiitt kialakultak sajat dokumentacios kozpontjai, intézetei,
tanszékei, mikozben folyamatosan gyarapodott a kutatok eredményeit ko6z196 ki-
advanyok szama.

Az ikonologiainak nevezett mivészettorténeti fordulat eredményezte, hogy
az ikonoldgia-ikonografia kozel kertilt a tobbi human tudoményhoz, s multi-
diszciplinaként kezdett viselkedni. Felismerték, hogy a képben megragadott,
Panofsky-féle ,,Iényegi jelentés nem irhato le a miivészettorténetben hasznalt
fogalmakkal, csak a filozdfia, a vallas, a tdrsadalom- és a tudomanytorténet stb.
kolesonvett terminusaival” (BIALOSTOCKY 1997). A tudomany s a hozza tar-
toz6 modszer leginkabb az eszmetorténetbe agyazodott, s a kutatasok is eltolod-
tak a formai vizsgalatoktol az ideak iranyaba.

A képek, allitja az ezredforduld eldtt Mitchell, nemcsak megjelenitdi, de ala-
kitoi is az emberi vilagnak. Az 6nallé képtudomany kialakitasat szorgalmazza
tehat, elvetve azt a nézetet, hogy a vizualitast athatjak a szovegekbdl szarmazo
metaforak, egyben a tudomanyt is karhoztatja (MITCHELL).

Aképeket feltard, ennek ellenére a szovegkdzpontiisagra iigyelve verbalizalo
ikonografianak-ikonoldgianak, meglehet, hamarosan vége szakad; helyét az
6nallo képelmélettel rendelkez6 kritikai ikonologia veheti at. A képi fordulatot
¢s a vizualis kultira megujulasat hirdetd két szaktekintély 1994-ben megjelent
kozleményeikben (HORNYIK 2006) nem vagta azonban at az ikonoldgia-
ikonografia miivészettorténethez kotédo koldokzsinorjat. Azt hangsilyozzak
inkabb, hogy amennyiben a miivészettorténet meg kivan julni, magukat a vizu-
alis kutatasokat kell atalakitania oly modon, hogy a tarsadalomtdrténet, a holisz-
tikus szemlélet és a popularis kultira torténeti alakzatai is szerephez jussanak, s
mindez érvényes modon kutathatéva valjon. Ehhez pedig egy olyan modszernek
kell tarsulnia, amely valamennyi tudomany és tudomany eldtti gondolkodasi
eljaras, azaz mitosz és vallds vizsgalatara alkalmas.

Lathato, hogy rovid szaz év alatt az ikonografia/ikonoldgia ugy tavolodott
el keletkezési helyétdl, a miivészettorténettol €s az archeoldgiatol, hogy annak
kényszeritd diszciplindris és modszertani kotottségeitdl megszabadult ugyan, de
lényegétdl nem hatarolodott el. S ezzel egyiitt a gondolkodastudomanyok, a mi-
vészettudomanyok, mi tobb: a természettudomanyok szamara is fontossa valt.
Modszerként szinte valamennyi olyan diszciplina felhasznalja, amely nem val-
lalkozik értékitéletek alkotasara. Antropologiai karaktere meger6sodott, am igy
is a tarsadalomtudomanyok kozott keresi a helyét mint eszmetorténeti karakterti
mitvelddéstorténeti multidiszciplina €s sikeres modszer.
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A HAZAINEVELESTORTENETI KUTATASOK
IKONOGRAFIAI-IKONOLOGIAI TEMATIZACIOI

A hazai torténeti kutatasban az egyénre, a korra és a vallasi vilagképre vonat-
koz6 ikonografiai miivekbdl szamos folsorakoztathato. A lista élén azok a kiad-
vanyok allnak, amelyek kiillonb6z6 korszakok személyeit arcképiikkel is repre-
zentaljak — s ilyeneket boséggel adtak ki onreprezentaciora hajlamos elédeink.

Vayer Lajos 1935-6s Pazmany-ikonografiaja a kezdet. Mara, sok mas mi
utan, elkészilt példaul a Zrinyi-ikonografia, s a keresztényi jelképekrol, képzo-
milvészeti toposzokrol, emblémakrol, jelvényekrodl, érmekrdl szamos enciklo-
pédikus kiadvany elérhetd. Sok idegen nyelvrdl leforditott, népszerii-ismeretter-
jeszté mil is megjelent magyarul, koztiik olyan kitind munkak is, mint példaul
az Umberto Eco szerkesztette 4 szépség torténete, illetve A rutsag torténete.
A miivészettorténészek és a tarsadalomtorténészek buzgosaganak kdszonhetden
ezek az enciklopédikus jellegili, egy vagy néhany vizsgalati szempontot hangsi-
lyoz6 leirasok szolgaljak az ikonografiarol vallott nézetek alapjait. S bar az ép-
pen csak megidézett hazai torténeti ikonografia szinte teljes anyaga pedagogiai,
illetve neveléstudomanyi karaktert kutatasok forrasai koz¢ keriilhetne, az ilyen
vizsgalatok egyeldre varatnak magukra. A torténeti tudomanyokban tapasztal-
hato, a képek kutatasara is alapozott munkalkodas gazdagsaga nem fedezhetd
fel a neveléstorténeti tevékenységben.

A KEP MINT FORRAS

A forrasok kozott a kép megjelenése egyidds a neveléstorténeti karakteri
kozleményekkel. A képre mint 6nallo, sajatos tartalom kozvetitdjére azonban
csupan az elmult évtizedben figyelt fel a magyar neveléstorténeti kutatas. Kiin-
duldpontnak is tekinthetjiik Péter Katalin Gyermek a kora vjkori Magyarorsza-
gon cimii munkajat (1996).

Baska Gabriella, Nagy Maria és Szabolcs Eva 2001-ben, a hazai neveléstu-
domanyi szaklapok kozott az ikonografiat leginkabb tematizalo Iskolakultira
folyoirat kdnyvsorozataban bocsatottak nyilvanossag elé a Néptanitok Lapja
1901-es évfolyamanak elemzését. A sajtotorténeti karakterli munkaban az egy-
kori lapban megjelent tanitoi arcképek koziil is valogattak a szerzok.

Ilyen eldzmények nyoman mar magatol értet6dd modon jelentek meg példa-
ul Pukanszky Béla A ndnevelés évezredei cimii lanynevelés-torténeti kismonog-
rafidjaban az illusztracion talmutaté képek (PUKANSZKY 2006).

Tul azon, hogy a kutatok magatol értet6do torténészi érdeklodéssel és fel-
késziiléssel fordultak a képi forrasokhoz, s koziilik nem egy az ikonologiai
vizsgalatokhoz nélkiilozhetetlen emberabrazolathoz is, a hazai neveléstorténeti
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kutatasokban, amennyiben megitélhetd, az ikonografia-ikonoldgia hasznalata az
alabbiakban ismertetett 6t teriileten kdrvonalazodik. E teriiletek kutatoi a tagan
vett miivelodéstorténeti szempontokat is érvényesitik neveléstorténeti vizsgala-
taikban, akarcsak azokat az ikonoldgiai szempontokat, amelyeket a miivelddés-
torténetben vagy a histologiai szakmunkakban korabban bevezettek.

A forrasok hasznalatan tali képvizsgalatok kaleidoszkopszertien, illetve
szisztematikusan torténtek. Ezek hol életképeket fixalnak, hol a sajtotorténet
fejezeteivel mutatjak be a pedagogiai antropologia targyat képezo tanar-, illetve
gyermekképet. Ikonografiai-ikonologiai célra hasznalhatd gytijteményekrol is
sz0 esik, s6t tematikus monografia is megjelent. A taneszkoztorténet részét ado
tankonyvtorténet és tankonyvelmélet érdeklodése is kimutathatd az ikonografia-
ikonologia irant. Ami azonban sajnalatosan hianyzik: a képsorozatok &sszeha-
sonlitd elemezése.

A pedagogus és a gyermek arca az életképekben

A hazai neveléstorténeti kutatdsokban az 1945 utdni id6szak vizsgalatdhoz
természetes modon hozzatartoznak a képi forrasok, amelyekrdl azonban egyel6-
re csak keveset tudunk. E hianyossagot emliti f61 Mikonya Gyorgy (MIKONYA
2006: 59) abban a kozleményében, amely a pedagdgiai életképekrol elsdként
nyujt bo attekintést. Az ilyen kozlemények hozzajarulnak a korszak emberképén
beliil a pedagogus- és gyermekkép valtozatainak feltarasahoz ¢és leirasahoz. Az
antropoldgiai karakter(i kutatasok igénylik az ikonoldgiai modszert, hiszen ka-
rakteriiknek megfelelden ugyanugy az emberre fokuszalnak, s mindennek mod-
szertani hozadéka is korvonalazodik.

E kozlemények a szovegforrasok és a képek egymashoz viszonyitasara to-
rekszenek. Onéletrajzi irasok, visszaemlékezések, jsagirdi portrék és sajtofo-
tok, tovabba csaladi képek dsszevetésébol keriilnek ki a pedagdgiai olvasatok.
A szoveg és a képi dokumentumok kozos horizontjanak follelése jelenti a ku-
tatdsok nehézségét, amint erre maguk a tanulmanyszerzok is utalnak. Olyan
modszertani problémak kérvonalazhatok, amelyek megoldasa elésegitheti majd
a neveléstorténeti ikonografiai kutatasok elmélytilését. El6szor is vilagosan el
kell kiiloniteni, hogy a képek mikor referalnak létrehozoik (a fotosok, a kiad-
vanyok szerkesztdi, a fenntartok) szandékarol, nézeteirdl, politikai, a szocialista
emberképpel kapcsolt, ideoldgiailag megalapozott allasfoglalasardl, s mikor a
képeken szereplé személyekrol. Meg kell hatarozni, miként tekinthetok a for-
rasok homogénnek, milyen eléfeltevésekkel szabad a dokumentum karakterii
— csaladi vagy éppen sajtoban megjelend, azaz magan-, illetve kdzhasznalatba
keriil6 — fényképeket egybevetni, s ezekhez miként tarsithatok példaul az alkal-
mazott mitvészet korébe es grafikak. Vizsgalni kell azt is, miként formazodnak
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ezekben a képekben a pedagodgiai tartalommal rendelkezd szimbolumok, azaz
mely elemeket nevezhetiink a kor vilagképe alapjan annak, s melyeket legfel-
jebb a vizsgalo vilagképe szerint. Azokra a képi kodokra (illetve a hidnyukra) is
érdemes odafigyelni, amelyek az adott korban érvényesiilnek, és pedagogiailag
is értelmezhetdek.

Nézopontok sokasaga vethetd fol a pedagogiai antropoldgiai vizsgalatok
szamara, ha a kor hivatalos szemléletét kivanja a kutato f6ltarni, vagy ha példaul
azonositani szeretné kiilonb6z6 csoportok nézeteit. Ahogy akkor is, amikor az
antropoldgia korén beliil meg kell hatarozni, mely esetekben szabad beszélni az
intézményes pedagogia illetékességébe tartozo képekrol, s melyekben nem.

Sajtotorténet, sajtofoto, antropologia

A sajtofotok neveléstorténeti vizsgalata az a masik teriilet, amely ha elter-
jedtnek nem is nevezhetd, de ismertebb, s amelyet néhany kutatd, bar segéd-
tudomanyi aspektusbol, szisztematikusan végez. Baska Gabriella, Nagy Maria
és Szabolcs Eva kozos kotetében (2001), a Magyar Tanité 1901-es évfolyamat
bemutatd, a mai napig nem a jelentéségének megfelelden értékelt mikrotorténeti
szakmunkaban a képi forrasok kozott olyanok is talalhatok, amelyek ikonografiai
vizsgalatnak is alavethetdk. Kéri Katalin a N6k Lapja és az Ovodai nevelés cim-
lapképeit elemezve igyekezett a szocialista pedagogia képi vilagarol szamot adni
(KERI 2003). Az ikonolégiatol nem idegen Kis-Molnar Csaba és Erdei Helga
tanulmanya sem, amely az 1950 utani gyermekkép meghatarozasat tiizte ki célul
(2003). Az utobbi évektdl kezdddden a pécsi egyetem neveléstorténészei és tanit-
vanyai szisztematikusan foglalkoznak a sajtoé képi vilagaval, s e vizsgalatokban
gyakran érvényesitenek ikonogréfiai szempontokat (vesd dssze: KERI és VAR-
GA 2006; GECZI 2006a; GECZI 2006b; GECZI 2007). Miként az Iskolakulti-
raban, Ugy az Educatio és a Magyar Pedagdgia folyoiratokban is fel-feltiinnek
az ikonologiai-ikonografiai metodust hasznalé kutatasi eredmények. A Magyar
Pedagogidaban latott napvilagot példaul Géczi Janos tanulmanya, amely a szocia-
lista gyermekfelfogas eredményeként kialakulo gyermekkép képi megjelenitését
vizsgalja a Koznevelés 1956 €s 1964 kozti évfolyamaiban (2006c¢).

A sajtofotokhoz fordulas ugyancsak folvet forrashasznalati kérdéseket. A
nemzetkozi kutatasok szerint e képekben a lapkészitd alkalmazottak képviselte
kiadvanyt finansziroz6 fenntartok képzetei inkabb tetten érhetdk, mint a képeken
abrazoltaké. Ugyanakkor egyedi elemzésre, illetve mikrojelenségek bemutata-
sara kevésbé alkalmasak. A sajtofotok szamara az adott periodikaban megjelend
alkalmazott grafikai munkak jelentenek referenciat: a kozos tulajdonsagok és az
igy megtalalt szimbolumok mentén torténhet a Panofsky emlegette ,,mélyebb
jelentés” bemutatasa.
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A hazai neveléstorténet sajtofoto-vizsgalatai e belsé referencia megkeresé-
sére éppugy nem vallalkoztak, miként arra sem, hogy a valasztott sajtoorganum
munkatarsait, illetve a sajto mint véleményformalé médium meghatarozottsaga-
it kiterjedt elemzésnek vessék ala. A neveléstudomanyi sajtd utdbbi dtvenéves
torténetének megirasa is varat magara; ha ez a munka megsziiletik, a szerzék
nem mulaszthatjak el a forrasok ikonografiai-ikonologiai értelmezését sem.

Gytijtemények

1985-t61 létezik a bambergi egyetem archivuma, amely a pedagogia szamara
kinal ellendrzott, megfeleldéen adatolt és karakterisztikus jegyekkel jellemzett
forrasokat. Ehhez hasonl6 szisztematikus magyar gytijtemény még nem késziilt,
a hazai fényképgytijteményekbdl azonban bizvast dsszeallithatok olyan korpu-
szok, amelyek neveléstorténeti kutatasok forrasait, illetve targyat képezhetnék.
E létezo és sziinteleniil boviild gylijtemények szolgaltathatjak akar a diszcipli-
naris ikonologia vizsgalati anyagat, akar a tobb kutatasi modszert f6lhasznalok
szamara a segédforrasok helyét.

Az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum gylijtékore és tevékenysége
a képi vizsgalatokhoz megfeleld forrastar. A Konyvtar és Miizeum gazdag tan-
konyv- és taneszkoztara, tovabba iskolatorténeti kiallitdsai a kutatok szamara
lehetéségek sorat kinaljak fol.

A Pécsi Tudomanyegyetemen 2004-ben [étrejott egy hallgatoi archivum: a
neveléstudomanyi oktatdsba bekeriilt hallgatok pedagdgiai karrierjét képekkel
kovethetévé tevo gylijtemény korvonalazodik, amelybe tobb ezer kép van fel-
toltve. A képzohelyen megforduld hallgatok kizarolag sajat csaladi fényképeik
segitségével mutatjak be iskolaztatasuk jellemzonek talalt eseményeit, az osztaly,
az iskola ¢letének fontos és koznapi eseményeit. Ugyanakkor a képekhez esszét
is tarsitanak, amelyben a képek sajat szemponti bemutatasara vallalkoznak.

Tematikus monografiak

Neveléstorténeti targyu ikonografiai/ikonologiai monografia eddig Magyar-
orszagon nem sziiletett. A nem intézményes tudasatadas kutatasa kapcsan egy,
az intézményes oktatds ezernyi szintjén megerositésre keriild szimbolum torté-
neti alakzataival j6 évtizede éppen jelen dolgozat szerzéje foglalkozik (GECZI
2002, 2003, 2004, 2005a, 2005b, 2006, 2007).

A kdzos miivelddéstorténeti €s neveléstorténeti kutatasok kozé sorolhatd vi-
szont né¢hany uj, tematikus monografia. Neveléstorténeti értéke is van az agy
kultartorténetének, az életfak kozé tartozd cédrustorténetnek vagy a fertilitas-
sal kapcsolatot mutato egyszarviu-monografianak. Az ikonoldgiai eljaras targy-,
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eredet- és idomeghatarozasara példak sora hozhat6 abbol a kutatasbol, amely-
nek soran a rozsa €s jelentéseinek torténetét, azaz egy szimbolumkor athagyo-
manyozasanak milvelodéstorténeti korszakonként eltéré modjait tartam fel.

Taneszkoztorténet

A taneszkoztorténet kutatoi is érvényesitenek idénként ikonografiai szem-
pontokat munkéikban (JAKI 2000). Az eszkozok leirdsa soran 6nkénteleniil
adodnak olyan momentumok, amelyek ikonologiai szempontbdl is relevansak.
Nagy Nora OTDK-tanulménya, amely két éve orszagos megmérettetésen I1. di-
jat kapott, az Orbis pictus kiilonboz0 kiadasai kép- és szovegparjainak egybeve-
tésére tett kisérletet, melynek soran sikeresen bemutatta a mii keletkezésének és
Ujabb kiadasainak valtozo6 hivatkozasrendszereit, és felvazolta a mii eszmetdrté-
neti kapcsolatrendszerét (NAGY 2005).

OSSZEGZES

Milyen, az ikonologiaval-ikonografiaval kapcsolatos modszertani sajatossa-
gok hiivelyezhetok ki az e targykorben végzett, kezdeti hazai neveléstorténeti
kutatasokbol?

Els6 megallapitasunk az lehet, hogy sem a tudomany, sem a modszer nem
szerviilt még sem a neveléstorténeti kutatasokban, sem a neveléstudomanyok-
ban. Egyes elemei, ha megjelentek, a tarstudomanyok révén bukkantak fel, s
magukon hordjak a tarstudomany jellegébol adodo sajatossagokat.

Az ikonologia-ikonografia modszerként alkalmazva segédtudomanynak te-
kinthetd, de sem szakirodalma, sem kidolgoz6 tudomanyos kdzdssége nincs.
Moédszerkénti hasznalata leginkdbb a német kutatok és szakirodalom alapjan
terjedt el, éppen a miivészettorténetben, illetve az irodalomban, s ez a neve-
léstorténeti kutatasokban is érezteti a hatasat (BELTING, DILLY, KEMP,
SAUERLANDER és WARNKE 1985; BELTING 2000; MAROSI 2005).

A neveléstorténeti ikonografiai (és ikonologiai) szempontu kutatdsok célja
azonos a tobbi torténeti kutatasban megszokottal, amennyiben feladata objek-
tivaciok jelentésének foltarasa és a gazdag implikacioik leirasa. Az ikonologia-
ikonografia leginkabb segédtudomanyként hasznosult: altala kortiltekintdbben
irhato le, hogy a legszélesebb értelemben vett athagyomanyozott értékek meg-
jelenitése miként alakul ki, milyen 6rokségek jelennek meg benne, s milyen téri-
1d6i és antropologiai utalasai vannak. Hogyan keverednek benne a civilizacios
¢s az individudlis hagyomanyok, s mely elemekre timaszkodik a tovabbiakban
az utokor? Miként tesznek szert értelemre a politika, a vallas, a helyi kultira
stb. er6terében példaul a képileg is megragadhato objektumok, és ez mennyiben
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tartalom, illetve forma? Milyen sajatos funkcidja van a képként abrazoltaknak,
mennyiben hasonlit, mennyiben azonos, illetve eltér6 a szo-nyelvvel megraga-
dottol? A legfobb kérdés pedig az, hogy vannak-e s milyen sajatos képiségek a
pedagogikum torténeti mintazataiban, akar példaul az intézmények, akar az iras-
olvasas, akar a taneszkozok esetében vagy éppen a nevelésiigy személyeinek
(tandrok, sziilok, gyermekek) megjelenitésében.

Erdeklédésre tarthat szamot az is, hogy az eddig csak a pedagogiai hely-
zetek abrazolasanak vizsgalataval foglalkozo neveléstorténeti ikonografiai/
ikonologiai kutatasok eddig gyakorolt témai mellett miként jelenik meg a peda-
gogiai antropologia kérdéskoreivel, a vilagképi, tovabba a tudasatadas formait
tematizalo vizsgalatokkal foglalkozo vagy egyéb, ikonografiailag 11j szempon-
tokhoz vezetd tudomanyproblematizacio.
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Auxiliary Science to Pedagogical History:
Iconology-Iconography

In only a hundred years, iconography-iconology has moved away from its
origin — cultural history and archaeology — in the way that it shed off their dis-
ciplinary and methodological boundaries. Thus, it has become significant for
humanities, art disciplines and even natural sciences. As a methodology, it is ap-
plied by almost all disciplines that do not engage in forming value judgements.
Its anthropological character has strengthened though, but it still looks for a
place among humanities, being an auxiliary science of cultural historical and
multidisciplinary character, and is a method successfully applied in numerous
fields. The iconography-iconology that reveals images while carefully verbaliz-
ing its contexts will probably soon come to an end, and its place will be taken by
a critical iconology with an independent image theory. Highly acclaimed experts
advocating the turn toward imagery and the renewal of visual culture have not,
however, cut the umbilical cord between iconology-iconography and cultural
history, which can be experienced in (in a broader sense) Hungarian cultural-
historical researches applying iconography as well. Looking at the features of
the transition period, in this lecture I summarize my own results — the ones I
find important based on analyzing the symbols of a being belonging to a certain
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civilization, and based on the photos taken from professional pedagogical press
in the past fifty years — in the light of domestic and international researches in
the field of iconology/iconography.

Keywords: archaeology, context-centred, iconology, interdisciplinary rela-
tions
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