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A hermeneutikai szemlélet alkalmazhatdsaga a nevelésben

Kerekes Erzsébet: Képz(dd)ésben. Gyermek- és nevelésfilozofiai tanulmdanyok.
Egyetemi Miihely Kiado, Bolyai Tarsasag — Kvar 2016. 290 old.

Kerekes Erzsébet Képz(dd)ésben cimi kony-
vének minden irasabdl a gondolkodas kovetkezd
idedlja koszon vissza: ,,a filozofalé gondolkodas
Iényege szerint nem teleologikus szerkezetii: nem
a feltételezett megoldas vezérli. Ered valahonnan,
nem pedig tart valahova” (22.) A teleoldgia hianya
egyaltalan nem a megfosztottsagra, a jovétlenség
miatt bealld nihilista relativizmusra vonatkozik,
hanem arra, hogy a szerz9 a filozoéfiai vizsgalodast
a kérdés-valasz strukturaban, dialogusként, a ben-
ne részt vevo emberek kozos 1étét érintd beszélge-
tésként fogja fel, ahol mindenki egyenld félként
vesz részt. A dialogus lényegét Kerekes Erzsébet
szerint nem akkor értjilk meg jol, ha céljait néz-
ziik, mert igy a fogalomnak az az értelme kereke-
dik f6liil, miszerint a beszélgetésnek egy megtalalt
megoldas utan le kell zarulnia. Sokkal inkabb ak-
kor értjiik helyesen, ha az okot vessziik figyelembe,
ami életre hivta, és ez nem mas, mint az allandoan
aktualis igénye annak, hogy az ember értelmezze
¢és megértse a vilagot és benne 6nmagat. Ez az em-
beri allapot, amelyet Heidegger jelenvalolétnek
nevezett, és amelyet az jellemez, hogy noha mar
tartalmaz egyféle atlagos és homalyos létmegér-
tést, mindig a tovabbi értelmezésre szorul, s ezaltal
hermeneutikai szitudciot hiv eld, amelyben a sajat
megértési horizontunkkal és a massaggal egyarant
talalkozunk.

Alapvetden hermeneutikai allaspont hatarozza
meg tehat a konyvet, amelyrdl a szerzd is tigy vall,
hogy a korabbi, Szavak kézt az idé cimi, herme-
neutikai irdsokat 0sszegylijté tanulmanykotetének
szerves folytatasa. Ha az el6z6 kotet a hermene-
utikai szituacidé elméleti és gyakorlati aspektusa-
ival foglalkozott, a Képz(dd)ésben ennek sajatos
esetét, a képzés, tanulas, nevelés kérdéseit jarja

koriil. A szerz6 szerint ugyanis a nevelésre/neve-
16désre mint sajatos élethelyzetre is all az, ami a
hermeneutikai szituacioban az egyén értelmezoi
gesztusai révén megtorténik: az atalakulas, a ho-
rizontok Osszeolvaddsa, a ,.létgyarapodas”. (218.)
Ezek olyan folyamatok, melyek soran 1étrejon ,,egy
dialogusban formalodo értelmezo, megértd kozos-
ség”. (7.) A kotet cime is, amely H.-G. Gadamer
,.képzés” (Bildung) fogalmat idézi, ebbe a gondo-
latsorba illeszkedik. A képzés az altalanoshoz valo
felemelkedni tudast, az altalanos iranti ,.érzéket”
jelenti, melynek miikddése soran képesek lesziink
,onmagunkat és sajat céljainkat distanciaval szem-
1éIni”, ,,0gy nézni, ahogy a tdbbiek nézik”. (Lasd
H.-G. Gadamer: Igazsag és modszer.) A sensus
communis kilonbozo értelmezési lehetdségei — a
kozos érzék, a kozos tapasztalat, a kozosségi érzés
¢és ¢lmény — mind jelen vannak és egyforman fon-
tosak ebben a meghatarozasban. De nem véletlen,
hogy Kerekes Erzsébet a szovegek elméleti hatte-
rébe Martin Buber dialogusfilozofiajat is bevonja.
Buber szerint a nevelés valdjaban egy emberi ta-
lalkozas folyamataként foghato fel, melynek soran
nemcsak ismeretek atadasa torténik meg, hanem
egy olyan képesség kifejlesztése is, amely segit-
ségével az ember viszonyba 1ép kdrnyezetével, és
viszonozni képes annak hatsait. Az En-Te parbe-
szédnek kell Iétrejonni, és nem az En-Az viszony-
nak, mely pusztin megismerendé objektumként,
alarendelt eszkozként kezeli a vilagot és a masik
embert.

Ezek a dialogusfilozofidk képezik tehat azt az
elméleti horizontot, amelyen beliil mozogva a szer-
76 kiilonb6z6 képzési és onképzési gyakorlatokat
mutat be és elemez. Az els6 tanulmanytdmb, mely-
nek cime Gyermek — filozofia — vallds, a Matthew
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Lipman altal megalkotott gyermekfilozdéfianak van
szentelve, ¢és az iskolas gyerekek filozofikus gon-
dolkodasaval, ennek oktatasi lehetdségeivel fog-
lalkozik. A masodik, Nevelés — irodalom — vallas
ciml tomb a képzés és nevelés fogalmanak értel-
meit és alkalmazhatosagat vizsgalja meg kiilon-
boz6 tudasteriiletekrél és mas-mas korszakokbol
szarmazd szerzok miiveiben: Ujfalvy Krisztina
tizenkilencedik szazadi erdélyi koltond levelezé-
sében, Balazs Ferenc lelkipasztor munkassagaban,
Németh Laszlo klasszikusrdl alkotott felfogasa-
ban és végiil Andrei Plesu Jézus példazatairol irott
konyvében.

Mivel a szerzé maga is tanitoképzot végzett,
illetve jelenleg a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem
Filozofia Intézetének tanara, nem véletlen, hogy
vizsgalodasai a filozofia tanitasat veszik célba,
kiilonos tekintettel arra, hogy hogyan tanithato a
filozofia gyermekeknek, hogyan lehet jelen a filo-
zofikus gondolkodas akar mar kisiskolds kortol a
tanorakon. [gy esett a valasztasa a Matthew Lipman
altal kidolgozott gyermekfilozéfiai programra
(Philosophy for/with children), amely specialis tan-
tervet javasol a filozofia iskolai oktatasara. Az els6
tanulmanyban, melynek cime Gyermekfilozdfia, a
szerzd elébb tisztazza a kérdést, hogy lehetséges-¢
egyaltalan filozofiat oktatni gyermekeknek, ké-
pes-e a gyermeki értelem az absztrakt gondolatok,
rendszerek befogadasara. Erre a kérdésre az iras
szerint csak akkor mondhatunk igent, ha a filozo-
falast nem célirdnyos, problémamegoldé tevékeny-
ségként, hanem problematizalo kérdezésként fog-
juk fel. Az ilyen tipust gondolkodas pedig, amint
azt a szerzd altal idézett kortars pszichologiai ku-
tatdsok, valamint egyes filozofusok ilyen iranyu
kiszolasai, illetve nem utolsdsorban a szerzd sajat
tapasztalatai is igazolnak, mar egészen kicsi kortol
jelen van a gyermekeknél. Lipman, a New York-i
Columbia University filozéfia professzora, aki a
hatvanas évek didkmozgalmai sordn szembesiilt
azzal, hogy mennyire nehézkes a fiatalok nyelv-
¢és fogalomhasznalata és elemezé gondolkodasa,
ezeknek a tapasztalatoknak a mentén dolgozott
ki egy olvasokdnyv-sorozatot. A sorozat minden
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darabja mas-mas korosztalyhoz szdl, 6vodas kora
gyermekektdl kezdve egészen a kamaszkoruakig,
¢és olyan olvasmanyokat tartalmaz, amelyek altala-
nos filozofiai kérdéseket, témacsoportokat rejtenek
magukban, anélkiil azonban, hogy ezeket az érteke-
zések elvont modjan fogalmaznak meg: ,,megosz-
tani, elosztani valamit valakivel”, ,,segitséget kérni
¢és nyujtani”, ,,hasonlo és kiillonb6z6”, ,.eredeti és
masolat”, ,,miért beszélnek az emberek” stb. (25.)
Az ilyen jellegli foglalkozasok alatt a gyermekek-
nek alkalmuk lesz elsajatitani ,,a mindennapi fogal-
mak pontos terjedelmének meghatarozasat, a bizo-
nyitasi eljarasok kelld megalapozasat, a lehetséges
kérdések és valaszok kozos keresését, a masok al-
tal képviselt allaspontok jobb megértését és ily mo-
don a massag toleralasat” (24.), s igy kozelithetnek
ahhoz, hogy megvalositsak a program 6 céljat, a
reflektalo, sajat nyelvhasznalat kialakitasat.

A kovetkez6, A gyermekfilozofiai képzés lehe-
toségei és akadalyai cimi iras az el6bbi folytatasa-
ként egy kutatasi terv vazlata, amely azt vizsgalja,
milyen hatdsokat valthat ki hosszl tavon a gyer-
mekfilozéfiai program iskolakba vald bevezetése,
¢s hogy végiil alkalmas-e arra, hogy atformaljon
korabbrol meggyokeresedett mentalitasokat. A ku-
tatds premisszai szerint a gyermekrdl alkotott ké-
plinket alapvetéen két felfogas hatarozza meg. Az
els6 azt allitja, a gyermekkor dtmeneti szakasz a
felnotté valas folyamataban, a gyermek pedig csak
mint kezdetleges felnétt jon szamitasba. A maso-
dik a gyermekkort mint autonom periddust érti,
amelyet sajatos, de a felndttével egyenrangli gon-
dolkodas jellemez. E két szemlélet kiilonb6z6 mér-
tékben van benne régionknak a gyermekrdl alkotott
képében, a szerz6 ezért részletes vizsgalatban tér-
képezné fel e felfogasok tarsadalmi és torténelmi
iranyvonalak mentén kirajzol6dé mintdzatait. Bar
az arra vonatkozo6 megallapitasok, hogy a jelenlegi
tanitasi gyakorlatot alapvetden a tanar autoritasa, a
frontalis oktatas, és altalaban a ,,neokommunista”
tantervek hatarozzak meg, néhol tilzonak hatnak,
ettdl eltekintve az iras meggy6zden érvel amellett,
hogy a nondirektiv és interaktiv modszereket al-
kalmazé gyermekfilozofia bevezetése a jelenlegi
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képzésbe csak nyereség lehet, kiillondsen abban a
neveléspolitikai kontextusban, amelyben a filozofia
mint tantargy mar 2000 6ta alig és bizonyos szak-
iranyokon egyaltalan nem kap helyet oktatasban.

A gyermekfilozofia konkrét tanodrai bevezetésé-
re az els6 példat a Végesség a gyermekfilozdfiaban.
A gyermek és a halal ciml irasban kapjuk. Polcz
Alaine tanatologiai irasai alapjan a szerz6 arra emlé-
keztet, hogy tarsadalmunkban a halal t¢maja, szemben
az el6z0 korszakok és mas kulturdk gyakorlataival,
nagymértékben tabunak szamit, és ez a legkiilon-
boz6bb érzelmi zavarokhoz vezet. A szerzé szerint
ebben a helyzetben jo szolgalatot tehet Lipman Liza:
Beszélgetések az erkolesrol cimii, kamaszkort gyere-
keknek irt olvasokonyve, amely hétk6znapi helyze-
teket, iskolai és csaladi beszélgetéseket, gyermekek
egymassal folytatott vitait bemutatd olvasmanyaiban
¢éppen a halal, a veszteség, a vigasztalas, a ritus témait
veti fel. A tanulmany a Pablo temetése cimi torténet
kapcsan, melyben meghal Liza Pablé nevii tengeri-
malaca, mutatja be azokat a gondolatkoroket (,,titok”,
,-haldl”,,.,honnan lehet tudni, hogy mi igazan értékes”,
,honnan tudjuk, hogy masok mit éreznek” stb.), ame-
lyek segitségével a téma koriiljarhato.

A Meédiapedagigia és gyermekfilozdfia cimi
irds szintén a ravezetd beszélgetések formajaban
bevitt filozofiaoktatasra hoz példat, ezuttal a média-
oktatas feldl kozelitve meg a kérdést. A tanulmany
els6 felében a szerz6 kiilonbozo médiaclméleteket
ismertet, targyalva a média elOnyeit és veszélyeit,
illetve megfogalmazza annak a fontossagat, hogy
az oktatas reflektaljon erre a jelenségre, ¢s felké-
szitse a gyermekeket ebben a témaban. Ezutan a
szerz0 vazlat formajaban mutatja be, hogy hogyan
lehet a Harry Potter-filmek kapcsan olyan beszél-
getéseket folytatni, amelyek a batorsag, kétszinii-
ség, baratsag, szeretet, ambicid stb. témait targyal-
jak meg, arra hozva bizonyitékot, hogy az altalanos
negativ megitélés ellenére igenis lehetséges a mé-
didban, jelen esetben a média altal kozvetitett to-
megkultirdban olyan elemeket taldlni, amelyek
¢épitd modon jarulhatnak hozza az oktatashoz.

A gyermekfilozofiai tomb utolsd szdvege,
a Gyermekfilozofiai foglalkozasok a kolozsvari
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konyvtarakban a szerz6 és a BBTE doktorandusai-
nak egy projektjérél szamol be. A Gyermekfilozdfia
Klub nevii kezdeményezés, amely 2015-ben sike-
resen palyazott egy a polgarmesteri hivatal és mas
szponzorok altal kiirt palyazaton, azt tiizte ki célul,
hogy a varos nyilvanos tereiben, pontosabban a va-
rosi kdnyvtar monostori fiokjaban gyermekfilozofiai
foglalkozasokat vezet, hogy ezzel is hozzajaruljon
ahhoz, hogy a gyermekek rendhagyé modon, a
tanorakon kiviil vegyenek részt gyermekfilozofiai
modszerekkel vezetett beszélgetéseken. A gyer-
mekek korében végiil is sikernek 6rvendd projekt
a tananyag vonatkozasaban ezuttal elkanyarodott a
lipmani vonaltdl, és egy masik gyermekfilozofiai
tervezetet kidolgozd szerzd, Thomas Wartenberg
madszerét alkalmaztak. Wartenberg konyve, a Big
Ideas for Little Kids. Teaching Philosophy through
Children a filozofia aldiszciplinai szerint csoporto-
sitja oktatasi anyagat, és ezek ,,szemléltetésére” —
szemben Lipmannal — nem sajat szovegeket, hanem
a mar ismert irodalmi hagyomanybol hozott miive-
ket valaszt. Illy modon az etikai kérdéseket Arnold
Lobel Sdarkanyok és oriasok cimt miive altal vezeti
be, amely két békarol szol, akik a batorsag kér-
désérdl beszélgetnek. De ugyanigy az Oz, a nagy
varazslo az elmefilozofia bemutatasara valik alkal-
massa, tudniillik Wartenberg szerint a Badogember
alakja pontosan az identitas kérdését veti fel: bar a
torténet folyaman minden testrésze kicserélodik, és
nincs szive (hiszen beliil ires), 6 magat mindvégig
ugyanannak a személynek gondolja.

A kotet masodik tanulmanytdmbje jobbara
neveléstorténeti és nevelésfilozofiai irasokat tar-
talmaz. A Nokép és nonevelés a 18. szazad végeén
— 19. szdzad elején. Molndr Borbdla és Ujfalvy
Krisztina levelezése cimii irds a cimben jelzett
korszak két ndi alakjat és ezzel parhuzamosan két
eltérd noéi szerepet tervez bemutatni. Noha Molnar
Borbalarél végiil csak keveset tudunk meg a ta-
nulmanybél, Ujfalvy Krisztina koltén6rél arnyalt
portrét rajzol meg a szerz6. Ujfalvy Krisztina rend-
hagyo életatja egy olyan 19. szazadi né torténete,
aki a kor szokasaival ellentétben nem ¢l a férjével,
férfiak altal viselt ruhdkban jar, adminisztrativ és
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kozosségi szerepeket vallal a falujaban, illetve le-
velezésében a ndi egyenjogusag iranti igényeket
fogalmaz meg. A szerz0 kovetkeztetése szerint
Ujfalvy egy lazado nétipust testesit meg, aki elsd-
sorban a miivel6dés terén bontakozna ki, szemben
a Molnar Borbala altal kozvetitett ideallal, amely
szintén fontosnak tartja a ndk bevonasat a kultura-
lis tevékenységbe, de nem kérddjelezi meg a nének
a korabeli tarsadalomban elfoglalt helyét.

Szintén értelmiségi portré a két vilaghabort
kozotti erdélyi magyar tarsadalom egyik megha-
taroz6 egyéniségérél szold iras, melynek cime
Balazs Ferenc, a népneveld. A hangvételében
inkdbb tinnepi alkalommal eldadott, laudaciora
emlékezteté szovegben a szerz6 részletesen mu-
tatja be Balazs Ferenc unitarius lelkész életutjat
¢és munkassagat, és igyekszik kiemelni az életmi
azon vonasait is, amelyek a neveléssel lehetnek
kapcsolatosak. Lelkész 1évén, Baldzs Ferenc mun-
kéassagarol elhangzik, hogy a kiildetéstudat és a
kozosségért vald szolgalat hatarozza meg, ebbe
illeszkedik irodalmi, szociografusi, lelkészi és ko-
z0sségszervezdi tevékenysége. A Rog alatt cimii
szociografiaja alapszemléletét a szerzé Tavaszy
Sandor faluképével rokonitja, mely szerint a falusi
1ét autentikus, kevésbé elidegenedett 1étet jelent a
varosival szemben, s igy csak itt alakulhatnak ki
szerves kozosségek. Ennek ellenére a szerzé hang-
sulyozza, hogy Balazs Ferenc nem 6si allapotaban
akarta konzervalni a falut, szamara legalabb ennyi-
re fontos volt a vidéki élet modernizalasa, azzal a
feltétellel, hogy az megorizze a ra jellemzd hiteles
lelkiséget. Balazs Ferenc ebben a szellemben foly-
tatja lelkészként kozosségszervezd és népneveldi
gyakorlatat, s a tanulmanybol végiil e munkassag
konkrét részleteit (vetitdgépes ismeretterjesztd elé-
adasok falvakban, 6voda, iskolaszdvetkezet, nép-
féiskola, onképzokdr alapitasa) ismerhetjiik meg.

Erdekes parhuzamra hivja fel a figyelmet a ko-
vetkezd szoveg, melynek cime A klasszikus példaja
Németh LaszIlo és Hans-Georg Gadamer felfogasa-
ban. A tanulmany Németh Laszlé Lanyaim cimi
irasabol azokat a gondolatokat emeli ki, amelyek-
ben az ir6 a gyerekei olvasasi szokasait elemezve
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kijelenti, a gyermek arra sziiletett, hogy klasszi-
kusokat olvasson, s hogy a gyermeki tudatnak kii-
16nleges érzéke van az ilyen jellegii ,,nemes” mii-
vek irant. Németh tobb példat is felhoz arra, hogy
hogyan jelentették gyerekei szdmara az irodalmi
alapélményt Pet6fi, Arany, Shakespeare miivei: az,
hogy a gyerekek e miiveket Gjra és ujra elolvastak
¢s fejbdl idézték, szerinte azt jelezte, hogy bevo-
nédtak a mi vilagaba, és ez szemmel lathatéoan
oromot okozott nekik. A tanulmany arra emlékez-
tet, hogy az otlet jol Osszecseng Gadamer klasz-
szikusrol alkotott felfogasaval, miszerint vannak
~eminens” alkotasok, amelyek dnmagukat jelentik
¢s értelmezik, és amelyek esetében, szarmazzanak
barmely torténelmi korbol, nem kell legy6zniink az
iddbeli tavolsagot, mert értelmiik azonnal feloldo-
dik benntink: erételjesen hatnak rank, tgy, mintha
mondandojukat egyenesen hozzank intéznék.

A kotet zar6 szovege, a Vallasoktatas és filo-
zofia. Jézus példazatai ugy illeszkedik a konyv
kontextusaba, hogy a bibliai példazat tanito ér-
tékét targyalja Andrei Plesu Parabolele lui Isus.
Adevarul ca poveste cimli kdnyvének részletes is-
mertetése révén. Plesu szerint a példazatoknak az
a sajatossaga, hogy nem érvelést, szisztematikusan
kifejtett igazsdgot nyujtanak, hanem egyszertien
egy torténetet mesélnek el, arra enged kdvetkeztet-
ni, hogy benniik az igazsag a hallgat6é szamara in-
kéabb a mesélés révén nyert benyomasok és érzések
szintjén idéz6dik meg, s igy életszerlibb lesz, mint
az elvont megfogalmazéasok. Mivel tehat nem kész
valaszokat szallitanak, hanem csak jelzik a lehetsé-
ges kérdésiranyokat, a példazatok a szerzo szerint
a hermeneutikai szituacio, azaz a folyamatos kér-
dezés és az értelemre vald nyitottsag, a bevonodas
allando lehetoségének az ¢lményét adjak.

Altalanossagban elmondhatjuk, hogy bar az
egyes tanulmanyok kiilénbozd szerzokkel és je-
lenségekkel foglalkoznak, mas és mas alkalmak-
ra irddtak, kiilonboz6 helyeken jelentek meg, és
viszonylag hossz id6szak munkait gytjtik 6sz-
sze, tematikailag koherensen igazodnak a kotet
cimében megnevezett {6 témahoz, a képzéshez,
valtozatos képet nyujtva a nevelésfilozofia kortars
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diskurzusairdl. Ismerve az eltargyiasitd és telje-
sitményorientalt oktatas visszassagait, csak idvo-
z0Ini lehet Kerekes Erzsébet azon kezdeménye-
z€sét, amely a nevelés és hermeneutikai szituacio
rokonitasanak elméleti talajan allva olyan képzési
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gyakorlatokat ir le, illetve — a gyermekfilozofia
esetében — javasol bevezetésre, amelyek a masik
emberre mint egyeld félre, mint szuverén szemé-
lyiségre tekintenek.

Molnar Péter

Filozofikus vélaszok életgyakorlati kérdésekre

Veress Kdroly: Lehet-e mdsként élni? Eletgyakorlati kérdések.
Korunk — Komp-Press Kiado, Kvar 2016. 235 old.

Veress Karoly ujabb kotettel gazdagitja a
Korunk kiaddja altal korabbi években inditott
Ariadné sorozatot, 1996-ban jelent meg a szerzé-
tdl ebben a sorozatban a Paradox (tudat)dllapotok
cimi, un. ,alkalmi irdsokat” tartalmazé gytijte-
mény, majd 2000-ben Kisebbségi létprobléemak
cimmel kozzétett filozofiai esszék, most pedig,
masfél évtized multan, a Lehet-e masként élni?
ciml tanulmanykétet. Az elsé konyv irasaiban a
szerz0 olyan tarsadalmi problémakkal foglalko-
zott, melyek nagy intenzitassal mertiltek fel a ki-
lencvenes évek elején kibontakozd kelet-eurdpai
utkeresésben, igy a diktatira lebontasa és a demok-
racia kiépiilése, a civil tarsadalom, a kisebbségi
kulttra, az értelmiségi 1ét és a hatalom Gsszefiig-
gése, valamint a kozéleti diskurzusok elemzésére
¢s értelmezésére tett kisérletet, a masodikban pedig
mindezeknek az elmélyitettebb filozofiai vetiilete-
it, ontoldgiai és nyelvelméleti vonatkozésait vila-
gitotta meg.

Az Gjabb kdotetben 9 tanulmany talalhatd, me-
lyek eredetileg kiilonbdz6 hazai és nemzetkdzi
konferenciak alkalmabdl késziiltek. Amint a be-
vezet6ben is megfogalmazodik, az itt olvashatd
irasok olyan kérdések koré szervezddnek, mint:
,Milyen viszonyban all az ,,élet” és a ,,sajat” egy-
massal, amikor a sajat €letiinkr6l van sz6? Milyen
szerepe van az intézményeknek az életiinkben,
s meghaladhatok-e a merev intézményi-hatal-
mi strukturdk az intézménykoziség iranyaban?

Milyen szemléletvaltasi esélyeket hordoz a jaték
tapasztalata? Milyen varatlan fordulatokat és meg-
lepetéseket tartogatnak szamunkra az idegenekkel
val¢ talalkozasok? Miként tekinthetiink az europai
létformank lehetéségfeltételeire? Melyek manap-
sag az elismerés, a felel6sség, a szabad, autentikus
emberi létezés valos feltételei? Hogyan valthat at
az ¢életproblémainkra 6sszpontositd gondolkodas
a gondozas ¢és gondoskodas gyakorlati feladatai-
nak a felvallalasara? Milyen lehetéségek nyilnak
manapsag az életgyakorlatunk megvaltoztatasa-
ra? Kivalthatnak-e a jelenlegi valsagtapasztalatok
valamiféle 0 életviteli beallitddast? Milyen va-
laszlehetdségek iranyaba mutatnak e kérdésekkel
kapcsolatban az ontologiai, etikai, fenomenologiai,
hermeneutikai vizsgalodasok?” (7.)

A kérdésekben megjelend kulcsfogalmakra fi-
gyelve — sajat élet, intézmény, valsag, jaték, ide-
gen, feleldsség, eurdpaisag — lathatd, hogy ezek
nemcsak a médiaban strin el6forduld kifejezések,
hanem mindnyajunk konkrét életgyakorlataban fel-
merild bonyolult jelenségek, melyekkel kapcsolat-
ban gyakran tdmad az a benyomasunk, hogy nem
értjilk, hogy éppen mi torténik vagy miért torténik.
A meg nem értés kudarcat kiméletlen dszinteség-
gel vazolja Veress: a nehezen érthetd jelenségekkel
kapcsolatban cs6dot mondanak az elézetes tapasz-
talataink, Osszezavarodik a tdjékozodasi képessé-
giink és az értékrendiink, felfliggesztédnek az el-
sajatitott itéleteink, el6itéleteink, és elégtelencknek

Incze Eva (1974) — filozofiatanar, PhD, Mikes Kelemen Liceum, Sepsiszentgyorgy, inczeva74@gmail.com



