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Szoros kapesolat van egy kor szellemi és gazdasagi aramlatai és

oktatasugye kozott. Kz a kapcesolat nem az ok és okozat kozotti egyszeiti
viszony, hanem az egymastol vald kolesonos fiiggés korrelativ helyzete.
Kigy kor szellemi aramlatai és gazdasigi helyzete nemecsak hatdsa és-
okozata az érvényben levd iskolai rendszernek, hanem egyben oka 1s.
Es egy fennall6 oktatési rendszer nemesak eredménye egy kor szellemi-
ségének, hanem termeld tényezéje is. Az oktatasiigy renaszere igyekszik
megtelelni a nép gyakorlati sziikségeinek és ujonnan fellépd eszményei-
nek. Es igy bizonyos tavolsaghdl koveti a koronként fellépé eszme-
aramlatokat. Viszont az iskola a maga részérél hozzajarul ahhoz, hogy
ez aramlatok az adott szocialis és gazdasagi viszonyok kozott kitisztul-
janak, 0j eszméket termeljenck s az életet formalo hatalomma erd-
sidjenek.
% Az eszmék tisztulasi folyvamatat néha megelézi, maskor koveti a
kozoktatas rendjének szervezése. A szervezés killonosen nehéz olyan
atmeneti korszakokban, miné a habort utani is volt, amelyeket zavaros
hullamzas, egymasnak ellentmond) eszmék, tétova bizonytalansag jelle-
mez, Az eddigi eszmények elvesztik varazsukat, megfakulnak. Uj gon-
dolatok, 1uj célkitiizések nyomulnak elétérbe, melyek még formatlanul,
zavarosan élnek a lelkekben. A régieknek megvan még a hagyoméany
és szokas hatalma. Az ujak gyakran tillonek a célon s ezzel tamogatjak
az elobbieket anélkiil, hogy akarnak. Minden atmeneti kornak az a jel-
lemz6 sajatsaga, hogy egyv elézi kor szelleme s egy vajudd és meg-
sziiletni akaro kor gondolatai és tervezgetései taldlkoznak benne. Ha a
mult eréi és eszméi mereven és dacosan tartjak magukat s a jovoéi
hevesen és féktelentl jelentkeznek, akkor elkeriilhetetlen az isszeiitko
zés. Ez a forradalmak pszichologiaja.

Hogyan lehet kikeriilni az osszeiitkozéseket? Iskolai reformokkal.
A habord utan Eurépaban az orszdgoknak egyik legfontosabb és leg-
siirg6sebb teenddje volt az oktatastigy 1j rendezése és szervezése.

* Forrasmunkak: 1. C. Petrescu: Problema selectiei in scoala democra-
fiei, Bucuresti, 1928. P. P. Negulescu: Reforma Invdtamdntului. Bucuresti,
{ 1927. Rein: System der Padggogik; Barth: Elemente der Erziehungslehre.
| Az allami elemi iskolai torvény indokoldsa Angheleseu minisztertél.
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Ibben a munkaban nemesak szakemberek és allamférfiak vettek részt,
banem néhol szinte azt mondhatnok — az egész nép. Politikai par-
tok, felekezeti kizosségek. tanitétestiiletek konterenciai, szaktestiiletek
alltak oda, hogy résziiket kivegyék e jelentds kérdés rendezésébil, Kell-e
mondanom, hogy rendkivil orvendetes jelenség, mert arra mutat, hogy
az iskola az emberek lelkében azt a mélté helyet foglalja el, amelyet
jelentéségénél fogva megérdemel.

A haboru utani iskolai reformok jelszavai kozott egyike a leggyak
rabban hangoztatott kivénalmaknak: a demokratikus wskola és nevelés
keérdése. A kovetkezokben foglalkozni fogok a demokratikus iskolai
rendszer habori utani megfogalmazasaval. azokkal az érvekkel és ellen-
vetésekkel, melyek a demokratikus iskolaval szemben elhangzottak;
réviden ramutatok egy néhany jellemvondsra, amelyek Ausztria és Né-
metorszag iskolai rendszerében a demokracia gondolatit vannak hivatva
szolgalni, és végil megvizsgaljuk, hogy érvényesiill-e s mennyiben a
demokracia elve Romania oktatasugyének multjaban és jelenében? A
demokracia szonak eddig két jelentOsége volt: jelentett allamformat
‘6s politikdi partot. Most a hiborii utdn bevonul az iskola és a nevelés
teruletére is. Kzzel a kérdés elveszti tiszta pedagogiai jellegét, kiszéle-
sedik politikava, a politika pedig pedagogiava nemesedik. A demokra-
itkus mevelés kérdése — amint a kdvetkezOkben lesz sz6 rdla — nem
didaktikai és mem modszertani kérdés, hanem az iskoldk szervezésénel
kérdeése. Pedagogia és politika fonddnak Gssze e probléminal, mely-
nek megoldasanal szava van nemesak a politikusnak, hanem a pszicho-
logusnak is. Téves tehat Raduleseu Motrunak, a bukaresti egyetem
filozofia-tanaranak, az a felfogasa, hogy iskolai reformok készitésénél
most még nem jarhatnak el tisztan a pedagogia elvei szerint, hanem
politikai szempontokat is figyvelembe kell venniok. Nemesak most, nagy
torténelmi események utan, hanem mindig, a legesindesebb korszakok-
ban is szava van a politikusnak is az iskolaszervezés kérdéséhen.

Mi az a demokratikus iskola és nevelés?

wElvileg egységes iskolai rendszert kivanunk, — mondja az osztrak
Tumlirz — amely kozos torzson emelkedik az dsszes gyermekelk részére
s késobh szétvalik a képességek és életpalyak szerint. A kilonhozo agak
legalabb egy ideig legvenek szerves kapesolathan egymaéssal gy, hogy
az iskolavalasztas mindenkire nézve lehetséges legyen nehézség és 1do-
vesztés nélkiil és hogy a palvavalasztas lehetéleg minél jobban kito-
lassék. Az iskolaba vald felvétel csupdn a gyermel szellemi képességei-
1ol és erkdalesi tulajdonsdgaitol fiiggjon és ne sziildgi lakdsatal, alldsatol,
vagyondtol és hitétol.

Glockel Otto osztrak kozoktatasi miniszter felfogdsa, melyet 0z
osztrak iskolai reform megvalositott, ez: .,Az iskola demokratizalasa ez
elv valositasat jelenti: egy iskola az egész népnel. Mig a régi iskolai
rendszer a régi dllami rend és a vezeti osztdlyok érdelkeinel -m:egfeiehﬁ
volt, ma a demokracia iskolajanak az egész mépnek kell szolgalnia, és
¢élja az onkormanyzisra valé nevelés demokratikus elve kell hogy
legyen. Ebbdl a célbl foly két elv: a mépnevelés Literjesetése és elme-
lyitése Altalaban és a wvezetd életpdlydkra vals igazsdgos kwdlaszias
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biztositdsa oly modon, hogy az egyén folemelkedése lizdrilag csal
képességeitil fiiggion.*

E két osztrak vezetd iskolapolitikus felfogasan kiviil emlitsiik meg
még az 1918. évi weimari alkotmany intézkeaesét és vezeto gondolatat.
liz az alkotmiany megszuntet a régi rendi tarsadalom részére szei-
vezetett bizonyos iskolatipusokat (Vorschulen), melyeket esak a vagyo-
nos és magas tarsadalmi allasa szul6k gyermekei latogattak s melyek-
hol a szegényeket a tArsadalmi elbitélet és a szegénység kizarta, és
létesit olyan tipusokat, melyek a nép széles rétegei rolemelkedésére sza-
bad utat nyitnak. A torvény azt mondja: ,,egy kozos alapiskola (Grund-
schule) mindenki szamdra®, ezen épul fel egy gyakorlati (Mittelschule)
és egy elméleti iranya kozépfoka iskolai rendszer a maga nagyon sok-
féle es kulonbozo tipusaival. ,, Ebben a rendszerben donts az életpdlyal:
solfélesége; de egy gyermeknek egy bizonyos iskolaba valo felvételénel
dontol: az ¢ tehelsegei és képesseger, nem pedig sziileinek gazdasdgi
vagy tdrsadalmi helyzete, vagy wvalldsfelekezete.”

Ha a kérdés német és osztrak megfogalmazasat tiizetesebben osz-
szehasonlitjuk, némi arnyalati kulonbségeket — minden egyezésiik mel-
lett is — talalunk. Megegyeznek abban, hogy egységes iskolai rend-
szert kivannak itt is, ott is. Abban is, hogy a szellemi kifejlodés vitjdt
seabaddd és akadalytalannd akarjdlk tenni erd és idovesztés nélkil min-
denkire a sziilok gazdasagi, tarsadalmi és vallasi helyzetére valo tekin-
tet nélkul. Némi arnyalati kulonbsége abban van, hogy az osztrak kiz-
oktatasiigyl miniszter a régi rendi allamra s annak iskolajara valo
hivatkozassal az egész nép mivelése kiterjesztését és elmélyitését hang-
sulyozza s a politikumba pedagogiat is kever, midon az 6nkormanyzast
tizi ki célul. A német torvény donté mozzanat gyanant az életpalydk
sokféleségét emeli ki. Az osztrak miniszter a vezeto életpalyakra valo
igazsagos kivalasztasrol beszél, ami a tiszta demokratikus iskolanak
egyik kényes és latszolag ellenmondast magaban foglalo problémaja.
De nem emliti a szildk tarsadalmi és felekezeti allasanak kiillonfélesé-
@ét, habar kétségtelen, hogy az egész koncepcid szelleme azt a gondo-
latot tartalmazza, amit a német torvény kifejezetten is kijelent. A kii-
lénbség kinnyen érthets. Ausztria szocialista eszmékkel telitett torvény-
hozasa a vallast bizonyvos mértékig clhanvagolhaté mennyiségnek te-
kinti; a német allamraison ellenkezoleg lényeges elemnek. Aztan a két
orszag vallasi viszonyai s iskolazasuk multja is lényegesen kiilonbozok.

A kérdés roppant gazdag irodalmabdl folosleges tohlet idéznem.
Mindezek a meghatarozasok — amint latjuk — lényeghen megegyez-
nek, osszevagok. Talan mas szavakkal, de ugyanazt mondjak. Olyan
iskolal szervezetet kivannak, amely utat nyisson a nemzet egész ifju-
saganak a gyermekkertektdl és elemi iskolatol fel az egyetemig a szii-
|6k nemzeti, vallasi, tarsadalmi és vagyoni helyzetére vald tekintet
nélkiil. Nyiljanak meg tehat az iskoldk kapui egyenl6en mindenki elétt.
a legalsd tarsadalmi osztaly fiaj el6tt is. A kultara szabadsiga altala-
nos emberi jog, amint azt a XVIII. szazad felviligosodasi eszmearamlata
hatasa alatt a francia forradalom deklaralta,

Azonban a legdemokratikusabb megfogalmazasnak is van egy ki-
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kotése. Mert nemesak a tarsadalmi és felekezeti helyzet és vagyoni
allapot teremt kulonbségeket, hanem az egyének kozott mar szuleté-
silknél fogva olyan nagy és lényeges kiilonbségek vannak, amelyek
lehetetlenné teszik egy nemzet egész ifjusaganak ugyanazon tipusil
és ugyanazon foku iskoldkban val6é nevelését. Es itt az egeynldség és
egyenjogusag demokratikus elve latszolag ellenmondasba keril egy
kikerulhetetlen valosaggal, az egyéni adottsagok kiilonféleségével.
Kzért van az, hogy a demokratikus iskola leglelkesebb hivei is kifejezetten
hangsilyozzak az egyén szellemi és erkolesi képességeit, amelyek meg-
feleld iskolai tipusokat tesznek sziikségesekké. Mert a legelvhibb de-
mokracianak sem érdeke, hogy a kivalo képességiiek elsatnyuljanak a
kozépszertek {omegében, hanem ellenkezéleg a lejlédésnek olyan fel-
tételeit akarja megteremteni, amelyek nemcsak lehetévé teszik, hanem
elbsegitik a kivald képességek kibontakozasat a koz, a tarsadalom ja-
vara. Mert egyetlen tarsadalom sem allhat fenn vezetdk nélkil. A leg-
demokratikusabb felfogasu tarsadalom is vezetékre szorul és vezetdkre
hallgat, Szép és megvesztegetd gondolat: egy nép Osszes gyermekeit,
legyenek azok gazdagok vagy szegények, magas vagy alacsony szar-
mazasuak, egyenlé oktatasban részesiteni egy kozos iskolaban,

De kozelrdl nézve célszerlitlen és megvaldsithatatlan. Nemesak a
mar érintett pszichologiai ok miatt, hanem azért is, mert minden kul-
tiralis haladas el6feltétele a munkamegosztas. Minél differencialtab-
bak a foglalkozasok, minél kiilonfélébhek a tehetségek, annal fejlet-
tebb és haladottabb a tarsadalom gazdasagi és szellemi élete. Ugy,
hogy a szocialis felemelkedés egyenesen a szellemi egyenl6tlenség ha-
tasanak és eredményének latszik. Megallapithatjuk tehat, hogy o de-
mokratikus iskolai remdszernel egyenes kovetelménye az iskoldknal: az
eqyéni tehetségekhez, legaldbb is o tehetségtipusokhoz vals alkalmazko-
dasa. Ha a tarsadalmat egy nagy munkakozosségnek tekintjiik, hdrom
egymas folé helyezkedd rétegét kell megkiilonboztetniink: a munka-
soknak egy also, egy kozép és egy felsd rétegét. Kz a rétegezddés nem
csinalt, nem mesterséges, hanem természetes és a munka lényeges ter-
mészethol folyd. Mert van teremtd, rendezd vagy meghatarozd és
végrehajté munka: a langelme, a tehetség és a kéz munkija. E ter-
mészetes rétegezddés ellen a legtisztabb és legridegebb demokracia sem
tehet semmit, mert a tarsadalomba ver6dé egyének szellemi alkotasan
épiil fel, tehat olyan adottsdgon, amelyen valtoztatni nem 4ll mddjaban.
Kz az oka annak, hogy a tiszta demokratikus iskola nem val6sult meg
sehol. S6t még elvileg sem ment az ellentmondastél. Mert dléalanos-
nak, mindenkit befogadénak s egyben kivdlasztonal kell lennie. Az
egyenléség elvére alapifott demokrdcia az iskolarendszer kérdésében
oda vezetett, hogy az egységes iskolanak a differencialis pszichologia
modern eredményei alapjan legaldbb is tehetség-tipusok szerint kell
differencialodnia, Azt jelenti ez, hogy minden egyént a maga termé-
szetes képességei szerint kell nevelni, hogy mindenki megtalilja a
fejlédés legalkalmasabb utjat, hogy kifejthesse a tarsadalomban azt
a maximalis munkat, melyre képes a maga és a tarsadalom szaméra.

Ha e modern felfogdst szembedllitjuk a végivel, azt mondhatjuk:
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régebben a nevelésnek egyetlen idtja volt minden egyéniség részére;
ma — legalabb elvileg — minden egyéniség részére a maga sajat atjat
kell kovetelnunk.

Béarmennyire megvesztegeté a demokratikus iskola gondolata, még
sem lehet mondani, hogy ellenvetések nélkiil altalanos belyesléssel ta-
lalkozik. Azok az ellenvetések, melyeket a demokratikus iskola . ellen szok-
fak felhozni, haromfélék: biologiaiak, pszichologiaiak és szociologiaiak.

A biolégiai ellenvetés lényege az, hogy a gazdagabb és magasabb
tarsadalmi allast szilék gyermekei tehetségesebbek; ezért nemesak
rajuk nézve igazsagtalansag az, amit a demokracia tesz, hogy nem
adja meg nekik, ami az ovék, hanem a tarsadalomra mézve is, mert
ilyen modon a legjobb és értékesebb szellemi energiak kifejlés nél-
kil maradnak és elsatnyulnak. Amint latjuk, ez a felfogas a képes-
séget a gazdasagi helyzethdl vezeti le, amint a szocidlizmus is teszi.
Keétségtelen, hogy oki kapesolat van a gazdasagi helyzet és a szellemi
képességek kozott, de nem olyan, hogy a gazdasigi helyzet oka volna
a szellemj képességek magasabb voltanak, hanem megforditva, a gaz-
dasagi helyzetet a szellemi tulajdonsagok hatarczzak meg: a tehet-
séges csaladok felemelkednek, a tehetségtelenck lentmaradnak. A szo-
cialis helyzet és a szellemi képesség kozotti viszony egy szocidlis ki-
vdlasztdas eredménye. Az alsobb rétegekhdl szarmazo gyermekek azért
nem végzik az iskolat, mert gyenge képességeket orokoltek sziilGik-
t0l, nem pedig azért, mert also rétegekbil szarmaznak. Valoszinii azonban,
hogy itt nem szuletett tehetségrdl, hanem magasabb kultaralis kor-
nyezet hatasar6l van szo: a szulok érdeklodnek gyermekeik tanulma-
nyail irant s képesek ket ezekben segiteni.

A pszichologiai okok Binet és. Simon intelligencia-vizsgalatara s a
differencialis pszichologia eredményeire tamaszkodnak. Hzek szerint
a vizsgalatok szerint az intelligencianak két tulajdonsaga van: alaki
(itélet, Osszehasonlitas, megkiilonboztetés, képzetalkotas, asszociacid)
és anyagi (emlékezet, képzelet). Amaz oroklédik, ezt tapasztalat atjan
szerezzik, Mar most a magasabb tarsadalmi allast gyermeknek sza-
mos alkalma van intelligenciaja anyagi tulajdonsagat miivelni és fej-
leszteni, még akkor is, ha formai intelligencidja sziletésénél fogva
fejletlenebb. A foglalkozas, a miikodés fejleszti az intelligenciat, a mi-
kodés hianya tompitja. Mas szavakkal: ha hidnyzik az anyag, hanyat-
lik az intelligencianak nemcsak anyagi, hanem formai élessége is.

Ez az ellenvetés nem azt mondja, hogy a szegény és alacsony réte-
gekbdl szarmazdé gyermekek tehetségtelenebbek, esak azt, hogy az in-
telligencia tompulasa lassan, fokonként all elé.

A haboru alatt otthonokat létesitettek szegény és vagyonos gyer-
mekek részére. A gazdagabb gyermekek nagyobb szobéséggel, jobb mo-
dorral keriiltek be ezekbe az otthonokba. De nemsokara azt tapasztal-
tdk, hogy a szegény gyermekek utolérték, sét sok esetben feliilmul-
tdk a gazdagabbakat. Annyi azonban megallapithaté, hogy az intelli-
genciabeli kiilonbség kezdetben némi nehézségeket okoz s bizonyos idé-
veszteséget jelent. De bangstlyozzuk: csak kezdetben.

Az a masik pszichologiai ellenvetés, hogy a demokratikus iskola

Erdélyi Mizeum 35. évi. "
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nem veszi tekintethe az egyéni tehetségeket, hanem az egyenléség dog-
méja szerint nivelldl és szellemileg uniformizal, elveszti erejét azzal
a felfogassal szemben, hogy a demokratikus iskola csak a mesterséges
killonbségek ellen harcol, ellenben a természettel adottaknak — leg-
alabb elvileg — a legalkalmasabb utakat nyitja meg és késziti els. Mert
a tehetségesek hivatdsa Stern szerint nem meril ki abban, hogy 0sz-
tonzésiil és mintaul szolgaljanak a kevéshé tehetségeseknek.

Szociolégiai természetii ellenvetés a demokratikus iskola ellen az,
hogy nem enyészteti el a tarsadalmi ellentéteket, amint hivei varjak,
hanem ellenkezéleg okozza, hogy a gazdagok az elbizakodottsag, a sze-
gények a lealazottsig érzelmeével telitik lelkiiket, mert kozelrdl és
naprél-napra latjak a kiilonbségeket. \

Kz az ellenvetés nem komoly. Nem allja ki sem a pszichologia,
sem a tapasztalat rostajat. A gyermek nem ismeri a tarsadalmi rang-
és osztalykiilonbségeket. Usak kés6n, a serdiilés koraban j6 tudatara.
Ha pedig ismeri, ez a csaladi helytelen nevelés eredménye, hogy a szii-
16k ovtak, tavoltartottak a szegeny osztily gyermekeitdl. Epen ellen-
kezéleg! Hany meghaté példaja van a tarsadalmilag tavolallo oszta-
lyok gyermekei kozott az iskoldban kotott sirig tarto baratsagnak!

Az a kifogas, hogy a demokratikus iskola a csalad és a csaladi
szellem, meg a szildk akarata ellen van és a demokrdcia biiszkélkedd
cégére alatt zsarnoki nyomast gyakorol a csalad szabadsagara, elég
feltiné modon francia foldrél hangzik felénk, ahol kitermelték a nagy
forradalom demokratikus jelszavait. Miné jogon veszik el — kérdik
—- a gyenge tehetségii gyermek sziildit6l azt a szabadsagot, hogy gyer-
mekeiket kozépiskolaba jarassak, ha megvan ra a modjuk és meg van-
nak gy6zidve, hogy a kozépoktatds hasznos és tetszik gyermekoknek,
még akkor is, ha vizsgalatuk nem sikertl. Altalaban véve nagy mér-
tékben jellemzd, hogy az a Franciaorsziag, amely viliggd hirdette a
nagy forradalom demokratikus eszméit, melyek még ma is elragadé
sodrastak az eurdpai szellemi aramlatok hullamzasaban, iskolai rend-
szerének reformalasaban a legkevéshé kioveti a demokracia jelszavat.
1it a régi osztalyszellem még elég erds arra, hogy esak lassan és fokon-
ként engedjen szot a demokracia gondolatanak.

Felemlitik a demokratikus iskola ellen azt is, hogy az alsé oszta-
Iyokbdl szarmazé igazi tehetségeknek eddig is sikerult minden aka-
daly ellenére utat torni maguknak. Kz igaz, de nem mindeniknek, esak
némelyeknek. Mennyien veszhettek el a mostoha viszonyok miatt, ka-
rara a tarsadalommnak, az emberi kultiranak. S ha egyeseknek sike-
rilt is, mennyi id6 és erdpazarlassal! A demokratikus szellemii tarsa-
dalomnak egyenlé eszkozoket kell mindenkinek rendelkezésére boesa-
tania a kiizdelemre, egyenlé utakat nyitni, hogy a legrovidebh id6 alatt
és legkevesebb energiaval a legnagyobb eredményt érhessék el.

Vannak olyan felfogasok is, melyek a demokratikus iskola elvi
érvényességét 1s tagadjak. Kzek azt mondjak, hogy a kozépiskola hi-
vatdsa az, hogy vezetéket neveljen. Mar pedig azzal, ha a kozdpiskola
also tagozatat azonositjak a népiskola felsé tagozataval, a kozépisko-
lakba bevonul a mépiskola szelleme és modszere, amely nem a veze-
tok, hanem csak a végrehajtok szellemiségét tudja kitermelni.
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Miasik kifogasuk az, hogy az elméleti és gyakorlati el6képzés az
also tagozatban egyutt torténik, holott helyesebb volna, mar kezdettol
fogva a hivatasnak megfelelé iskolaba jarni. Ebb6l kovetkezik, hogy
nem egységes iskola kell, hanem sokféle.

Lassuk most mar az 4j iskolai reformoknak kiilondsen azon vona-
sait, melyek a demokracia jellemét hordjak ma on.

Az 1j német kozoktatasiigvi torvény szerint az egyetlen iskola,
amelyet a nemzet osszes fiai jarnak, az alapiskola (Grundschule). Innen
mehetnek a kovetkezé iskolakba: realprogimnazium, progimnazium,
redliskola, gimmnazium, redlgimnazium, férealiskola, reformredlgimné-
zium, német féiskola (Deutschoberschule), Aufbauschule és , kozépis-
kola (Mittelschule). Tehdat nem egy 1t all az ifjisag elétt nyitva, mint
nalunk, hanem az egyéni tehetségek kiilonbozoségének megfeleléen a
legkiilonbozébb tipusok. A mi szempontunkbo6l fontos, bhogy a torvény
eltorolte az eldkelobb és vagyonosabb osztaly iskolajat, az 4. n. Vor-
schule-kat. ;

Az, Aufbauschule” c¢élja az, hogy azok, akik a maga idejében va-
lami ok wiatt mewm mehettek kiozépiskoldba, azt mégis elvégezhessél s
uzutdn egyetemre mehessenek. Ebbe a tanulok 7 évi elemi iskola utin
lépnek s 6 évig tanulnak. A torvényhozast az a gondolat vezette, hogy
a paraszt 4 évi tanulas utdn, mikor képességei még nem nyilvanulnak,
nehezen kiildi iskoldaba gyermekét, Késobb tehetségei nyilvanulasa
utan potolni szeretné a mulasztast s legyen erre olyan tipus, mely ke-
vesebb id6 alatt atat nyit a mulasztas potlasara. Ez iskolai tipus ellen
azt hozzak fel, hogy vajjon el tudja-e végezni 6 év alatt azt, amit a
kozépiskola 9 év alatt vegez el.

Ha a tanulo a 4 évi elemi iskola utan nmem megy koézépiskolaba,
a 8 éves elemi iskola utan koteles vagy kiegészité (tovabbképzo), vagy
szakiskolaba menni. A porosz torvény megengedi ezeknek egyenes dilé-
pését az egyetemre vagy foiskoldra egy felvételi vizsgdlat alapjan. ¥z
az ujitas kulonosen fontos s nagy lépést jelent foleg a demokracia felé,
ha meggondoljuk, hogy a habora elétt milyen féltéen drkidtek a német
egyetemek tudomanyos szinvonaluk folott.

Az atlépést az egyik iskolabol a masikba — a demokratikus iskola
egyik jellemzo tulajdonsaga! — bizonyos kortilmények eldsegitik, masok
akadalyozzak. Elgsegiti az, hogy tibh iskoldban ugyanazon fedél alatt
tobbféle szekeié van. De neheziti az, (killondsen a gyakorlati iskolakbol
az elméletiekbe), hogy a tantervek igen eltéréek. Igy pl. az iskola haté-
sdgaval egyetértve maga vélaszthatja meg az elsé idegen nyelvet.

A német iskolai t6rvény hatdrozottan nagy haladis a multtal szem-
ben a demokracia irdnvaban. '

Az iskola demokratizalasanak a kérdése még intenzivebben foglal-
koztatta Ausztriat, mint Németorszagot. Fischl, az 4j osztrak iskolai
torvény alkotoja, mondja: ,,A demokricia, annak biztositisa és kifej-
lesztése, eszmél megvalositisanak megkonnyitése, tényleg vezetd esil-
laga a 1) osztrak iskolai reformoknak. Az dskola demokratizdldsdra
céloznal: az Gsszes intézkedések, melyeket tettiink.” '

A régi osztrak iskolai rendszer a' demokricia szempontjabol sok
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bianyt mutat. A kiilonbozé iskolai tipusok kozott mines Atmenet; ezért
az alsé osztalyok nehezen érvényesulhetnek. Az altaldanos miveltség
iskolai féleg a gazdagoknak, a szakiskoldk inkibb a szegényeknek van-
nak nyitva. Az 1927. évi torvény gyokeresen reformalta az oktatasugyet.
Az alapiskola 4 éves, kicsi és nagy hlyiségekben, falvakban és varosok-
ban egyarant. Innen mennek a ,fdiskoldba’ (Hauptschule), amely egy
faja a felsébb elemi iskolanak, szintén 4 éves és kotelezd. Kilon meg-
jegyzésre érdemes azonban, hogy ez iskolanak pdrhuzamos osztdlyai
vannak: killon a tehetségesebbel; és Ikiilon a kevesbé tehetségesel: szd-
mdra. Kz az . n. ,féiskola® vezet vagy a kiilonbozd tipusa liceumokba,
vagy a szakiskolakba, vagy a gvakorlati élethe. Hogy a belépést a kozép-
iskolaba megkdnnyitsék, idegen nyelvek is vannak a tantervben, de
csak fakultativek. A kozépiskola 8 éves, 3 éves alsd és egységes, és D
éves fels6 és haromfelé dgazd szekcidval.

Feltiinden kidomborodd vonasa az uj iskolai torvénynek, hogy a2
egyémség elve kwale figyelemben részesiul. Az egyéniség kiilonbozo ér-
dekeit szol,ié,ljé.k a kiilon tanfolyamok és szabad gyakorlatok, amelyek
fakultativok. Kiilon tanterv és kiilon modszer van a leanyok részéve.
De az egyéniség elve kiilonosen abban domborodik ki, hogy az elemi
iskola fels6é fokan két szekeid van, egy a tehetségesebb és egy a kevéshé
tehetségek részére. Az elsé eset ez elv torvénybeiktatasara. Az 4. n.
Aufbauschule itt is megvan azok részére, akik a maga idejében nem

tudtak elvégezni a kozépiskolat. A munkasok részére pedig, akik egész 1
nap el vannak foglalva, hogy egyetemekre és fOiskolakra mehessenek, $

a kozépiskolak mellett specialis esti tanfolyamok vannak. W
Fizek utan lassuk, hogy all ez a kérdés nalunk? 1
Romania biiszkén kérkedik a vilag el6tt, hogy demokratikus or-

szag. Vajjon a demokracia elve érvényesiilt-e az iskolakban is? Az )|
1864. évi elsé szerves kozoktatasi torvény kimondja a tankotelezett-
séget és ingyenességet. Kétségteleniil demokratikus elvek ezek, s ezért

sokszor mondottak, hogy Romania iskolai térvényhozasa lényegében de-
mokratikus. De ugyanez a torvény kiillonbséget tesz falusi és varosi isko-
lak, falusi és varosi tanitok kozott. Iz pedig a leheto legantidemokratiku-
sabb. Take Jonescu 1893-ban tjraszervezte azelemiiskolat, deazjra-
szervezés, ha lehet, még antidemokratikusabb, mivel egy iskola helyett
haromféle iskolat teremt: egy tanyai 3 osztalyos alsobb iskolat, egy 4 osz-
talyos kozéptanfolyamot (scoala medie sau cursul mediu) és egy két tani-
tos 5 osztalyos fels6bb iskolat. Kevesen s esak a népes centrumokban lako
vagyonosabbak tudtak végezni az egésziskolat. A tanitokatnem allan-
dositotta, mert felbujtoknak (framantator satelor) — ma encilistaknak i
mondanok — tekintette ket ¢ is, a kozvélemény is. 1896-ban Poni .
revidialta ezt a torvényt: egy tipast alkot, ezzel eltlinteti a falusi és
varosi iskola kozti kiilonbséget s megnyitja a falusi gyermek el6tt is
a_felsd oktatds iskolait. Kz a torvény mar 4 irdnyt jelent. Utédja Spiru
Haret, ,az iskoldk embere®, a ,parasztsag atyja“, mély meggyozodéssel
hirdeti a parasztsig gazdasagi és kultiralis emelésének sziikségét, még pe-
dig olyan korban, amelyben, mint Simionescu mondja, ,,mar a demokracia
sz0 is rémiiletet keltett. Az 1907. évi parasztmozgalmak utan ,forra-
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dalmérnak” mondottdk &t suttogva, munkatarsait nyilt szoval. Elso-
rend nemzeti kérdésnek tartotta, hogy a parasztsdg folddel lattassék
el, olyan id6ben, midén ilyeneket emlegetni is vakmeréség volt. Szdval
cgbész mitkodése valojaban demokratikus szellemii volt, de épen az erd-
feszitéseithez mérten a csekély eredmény s a miik6dését kisérd kozvéle-
mény sanda gvandsitasa mutatja, hogy a tarsadalmi kozszellemet még
mindig a gazdag boérsiag befolyisolta. Arra a kérdésre tehat, hogy
demokratikus volt-e a roman iskola, nyugodt lelkiismerettel és targyi-
lagossaggal esak azt mondhatjuk, hogv nem. Utana 1913-ban a bolgar
habord 1dején bizonyos jogokat igértek a népnek. A nagy habora alatf
a jasii parlament megismételte az igéretet. A habort utan megval6-
sitottdk a két nagy reformot: az altalanos, titkos, egyenlé és kotelezd
valasztoi jogot és a foldreformot.

Ez a két reform ontudatra ébresztette a népet. Kiritescu azt mondja,
hogv a nép a habord elétt foldet, a habord utan iskolat kovetelt. Ha
nem is igaz ez az allitas egészben, — az altalanos tanitoegyesiilet elnoke,
Trajan Suten szerint a nép nagy tobbségében ma is hideg és kizonyis
az iskola irant annyi mindenesetre all, hogy egyv csodalatos fellen-
diilés jellemzi a héabori utani 10 esztendd torténetét.

A haborti utin Roméanidban tobb iskolai reformjavaslat készili.
Mehedinti meg akarta teremteni a nép munkaiskolajat, melyben ,,a
konyv tarsul a munkaval s a munka a konyvvel®, de elgondolasa esak
| terv marvadt. Petrovici szintén terjesztett be egy reformjavaslatot, me-
| lvet a nemzeti elemek hidnva és antidemokratikus volta miatt tdmad-
tak legélesebben. A demokratikus iskola jelszava a liberdlis pdrt iskola-
politikdajaban Lormdnyzati programm lett. Angeleseu elemi iskolai tor
vényének eldaddja, GArboviceanu, mondja: Demokratikus kivénalom,
hogy a kitelezt oktatas elemei azonosak legyvenek az Osszes gyermekek
részére, legvenek azok falusiak vagy vérosiak, gazdagok vagy szegé-
nvek. Roman ember nem tiirhet meg osztalykiilonbhséget.“ Angelescu
' meg azt mondja: , Az altalanos valasztdjog és a foldosztas kivania az

oktatds demokratizélasat, azaz minél szélesebb kiterjesztését a kultara-
nak a nép also rétegeire.*
Hogy érvényesiil a demokracia elve a torvényben? A torvény meg-
szlinteti a falusi és varosi iskola kozotti kiilonbséget. Most méar nines
} seoale pe clase és scoale pe divizii. Az institutorok és invititorok kép-
zése és jogai azonosak. Az atmenet az egyik tipasi iskoldbdl a ma-
sikba érdemek alapjan lehetséges. A szegények gyermekei most me-
hetnek olyan iskolakba, amelyekre eddig ecsak a gazdagok aspiralhat-
tak. Az elemi iskolatol az egyetemig az egész iskolai rendszer egy egy-
séges szervezet. A tanuld a kiegészit8 elemi iskoldhol (V—VTI, o.) kii-
16nbozeti vizsgalat alapjan mehet a kozépiskola felsé tagozatdba. A
torvény gondoskodik a gyengeelméjii tanulok részére is iskolakrdl (de
elfeledkezik a kivalé tehetségliekrdl). A két ciklus 18tesftését Amghe-
lesen szintén demokratikus szinli érvekkel tdmogatja, valamint a
Hfalusi® gimnaziumokét is. A liceumok mellé internatusokat azért szer-
vez, hogy a falusi gyermekek a drigasdg miatt ne legyenek kénytele-
nek kimaradni az iskolabél. '
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Tegyiik fel ezek utdn a kérdést: valoban demokratikus-e ma a
roman iskola? E kérdésre is azt kell felelniink: nem! Mert a toérvény-
ben henne van egy olyan elv, amelynek nem volna szabad benne lennie,
mert ellenkezik a demokracia lényegével, és hianyzik egy olyan, amely-
nek benne kellene lennie, mert a demokracia fogalmanak lényeges tar-
talmi jegye. Blenne van a nevelés nemzeti jellegének olyan tirelmet-
len és kizard fogalmazasa, amely e foldén roman nyelvnél és kultara-
nal egyebet jogosultnak elismerni nem akar s minden modon irtja és
iildozi a mas nyelven heszélik és Istent masként imadok szellemi és
nemzeti orokségét. Es hianyzik az egyéniség végére mehetetlen kiilon-
féleségeit (individuum est meffabile) tekintetbe vevd elagazasa a kul-
tira utjainak, melyre a nyugat torvényhozasa olyan kitin6 mintdkat
alkotott. A tiszta demokratikus iskola egyetlen korlatozast ismer: a
tanuld lelki alkatdval adottat.

A tiszta demokrédcia nem ismeri a nemzeti kizarélagossag korlat-
jat.: Petrescu, aki a jelenlegi iskolai rendszert a multtal szemben va-
16di demckratikusnak mondja, e rendszer védelmében esak odaig merész-
kedik, hogy a demokraciat — legaldblh mai formdjiban — nmemzetinek
mondja. Miért? Mert kiulfoldon az Gsszes torvényhozok egy alapisko-
1at szerveztek a nemzet Osszes fiainak, egy egységes kotelezd iskolat.
De Petrescu elfelejti, hogy azok az iskolak nem kiilomhoz6 nemzetek,
hanem egy memzet fiai szamdara szerveztettek., Mas a helyzet olyan
allamban, melynek polgarai kiilonhozd nyelveket heszélnek. Az igazi
demokricia magaban foglalja az orszag egész népét nemesak vagyoni,
hanem nemzeti és vallasi kulonbség nélkul. Maga Anghelescu nyiltan
ki is fejezi ezt a torvény indokolasaban, midén ezt mondja: ,,A mo-
dern demokratikus dllam azt akarja, hogy az osszes allampolgirok val-
lasra, gazdasagi vagy tarsadalmi allasra valé tekintet mélkul... aka-
dalytalanul érvényesiilhessenek, ... mindenkinek atat nyit, hogy fel-
emelkedhessék oda, ahova munkaja és tehetségei megengedik, mert
csak ilyen moédon lehet megéllapitani az érdem felsGbbségét.”

Am a szép elvet a térvény intézkedései labbal tiporjik és esiifot
tiznek az egyenldség demokratikus elvébél. Mert minden mddon siir-
getik és megkonnyitik a roman kultura elemeinek elsajatitasat és min-
den mddon akadalyozzak a kisebbségi kultirik javainak miivelését.
Mert egyenld kivanalmak elé allitjdk a roméan nyelv tudisa szempont-
jabol a sziiletett romant és a kisebbségi tanulot, még pedig az egyenld
elbands tiriigye alatt, ami lényeges tehertobbletet és az el6haladas aka-
dalyat jelenti az egyik és jelentékeny konnyitést a masik részére.
Nyilvanvalé, hogy ez nem egvenléség, hanem a legigazsiagtalanabh
egyenlitlenség. Wz minden egvéb lehet, de a demokricia lényegétdl tel-
jesen, toto genere, idegen vonas.

Es hidnyzik a torvényhl egy olyan ely, amely a demokratikus
iskola lényeges jellemvondsa: az egyéniséq tiszteletbentartdsa. A de-
mokracia fogalmanak lényeges és alapvetd jegye. hogy szdmol az egyé-
niség elvével és szabad utat nyit az egyéni tehetségek kiilonbhoz6 iranyi
akadalytalan kifejlédésének. Az egységes liceum gondolata nemesak
hogy nem demokratikus, hanem lényegesen ellentmondé a szellemi
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aramlatnak. Hiszen a demokracia jegyében alkotott iskolai rendsze-
rek — mint lattuk — kivétel nélkal djabb meg djabb iskolai tipuso-
kat és elagazasokat alkotnak, hogy szolgalhassak az egyéniség kiilon-
hoz6 tehetségli fejlédésének érdekeit. Es ellene mond a modern diffe-
rencialis pszichologiai kutatasok igazolt eredményeinek is. A demo-
kriacia kulonbozd tipusok egységesitését, nem egyszeriisitést jelent,
hanem egyenlé jogosultsagot és egyenld akadalytalansagot a lelki adott-
sagok kifejlesztésére. Nines is parja az egységes liceumnak egész Euro-
paban. A framecia példa, melyre hivatkoznak, nem talalo, mert ott az
utolsé év a mathematikai és filozéfiai tanulmanyok irdnyaban nagyon
élesen valik el. ;

Az egyéniséget alkoto jellemzd vonasok kozé eltoriilhetetleniil oda-
tartoznak a faji vonasok is. A faji vonasok kifejlédését akadalyozni
s a nemzeti l1élek oltdégalydba mas szellemiséget oltani akarni — nem
demokratikus vonas. De feltétleniil esztelen és eleve sikertelenségre
karhoztatott torekvés,

Romania esak akkor biiszkélkedhetnék a demokratikus iskola jel-
szavaval, ha lemondana az ,egységes liceum‘ fantomjarol és a ,,nem-
zeti nevelés® olyan fogalmazasardl, amely roméan nyelven és kultiran,
roman szellemiségen kiviil semmi egyebet létezének és jogosultnak el-
ismerni nem akar.



