Magyar Tudomany e 2010/2

IRODALOM

Barlow, Michael — Kemmer, Suzanne (2000): Intro-
duction: A Usage-based Conception of Language.
In: Barlow, Michael — Kemmer, Suzanne (eds.):
Usage-based Models of Language. CSLI Publications,
Stanford, vii—xxviii.

Barth, Karl (1939): Die Lehre vom Wort Gottes. Die
kirliche Dogmatik. Band 1/1. Verlag Evangelischen
Buchhandlung Zollikon, Ziirich

Barth, Karl (1993): Die Theologie Calvins. 1922.
‘Theologischer Verlag, Ziirich

Besch, Werner (2000): Die Rolle Luthers fiir die
deutsche Sprachgeschichte. In: Besch, Wrener —
Betten, A. — Reichmann, O. — Sonderegger, S.
(Hrsg.): Sprachgeschichte. Ein Handbuch zur Ge-
schichte der deutschen Sprache und ihrer Erforschung.
2. Auflage. 2. Teilband. Walter de Gruyter, Berlin—
New York. 1713-1744.

Givén, Talmy (2001): Syntax. A Functional-Typological
Introduction. John Benjamins, Amsterdam—Phila-
delphia

Halliday. Michael A. K. (1994): An Introduction to
Functional Grammar. Edward Arnold, London

Ladényi Méria — Tolcsvai Nagy Gébor (2008): Funk-
ciondlis nyelvészet. In: Tolcsvai Nagy Gdbor — La-
ddnyi Mdria (szerk.): Alraldnos Nyelvészeti Tanulmd-
nyok XXII. akadémiai, Budapest, 17—s8.

Langacker, Ronald W. (1987): Foundations of Cognitive
Grammar. Volume 1. Stanford University Press,
Stanford

Langacker, Ronald W. (1991): Foundations of Cognitive
Grammar. Volume II. Stanford University Press,
Stanford

Langacker, Ronald W. (2008): Cognitive Grammar. A
Basic Introduction. Oxford University Press, Oxford

McGrath, Alister E. (2001): Kilvin. A nyugati kultiira
formdloddsa. Osiris, Budapest

Tillich, Paul (2000): Rendszeres teoldgia. Osiris, Bp.

Tolcsvai Nagy, Gdbor (in print). The Cognitive
Semantics and Hermeneutics of [:ge ‘the Word” in
Géspar Kéroli's Hungarian Vizsoly Bible (1590). A

was ich bin und was ich habe, dank’ ich dir, mein
Collegium” cimd, Borzsdk Istvan emlékére rendezett
konferencia tanulmélnykétetében.

Tomasello, Michael (2002): Gondolkodds é kultiira.
Osiris, Budapest

58

Kopp Erika ® A kdlvinizmus hatdsa a magyar oktatastigyre

A KALVINIZMUS HATASA
A MAGYAR OKTATASUGYRE

Kopp Erika

PhD, egyetemi adjunktus,
E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszichologiai Kar Pedagdgiatorténeti Tanszék
kopp.erika@ppk.elte.hu

Akdlvinizmus magyar oktatdstigyre gyakorolt
hatésit t6bb oldalrdl is megkozelithetjiik:
vizsgalhat6 az iskolarendszerre, a tananyagra,
az iskoldk belsd életére és az alkalmazott
modszerekre kifejtett hatdsa egyardnt, hiszen
barmelyik tertiletre tekintiink, szimos olyan
elemet jelolhetiink meg, mely a reformdcié
hatdsihoz kéthetd. Ezért nem kénnyt eldon-
teni, milyen szempontbdl kozelitsiink a
kérdéshez: a jelentés iskoldk, neveléstorténe-
ti szempontbdl nagy hatdsti gondolkoddk
hatdsit mutassuk be, vagy inkabb azokat a
pedagdgiai megolddsokat foglaljuk ossze,
melyek a kilvinizmus befolyasihoz kothetd-
ek — hiszen barmelyik megoldast valasztjuk,
szitkségszerd, hogy jelentds tényezdket figyel-
men kiviil hagyunk. Az aldbbi tanulmany az
utébbi megkozelitést koveti: el6bb roviden
ismerteti a kdlvinizmus magyar iskoldztatds-
ra gyakorolt hatdsival kapcsolatos eltérd dl-
laspontokat, majd pedig Gsszefoglalja azokat
a jellegzetes sajitossagokat, melyeket a neve-
léstorténet egyérelmiien a kalvinizmus meg-
jelenéséhez kot.

Miel6tt rétérnénk az oktatastigyi valtoza-
sok ismertetésére, érdemes ttekinteniink azt
az er6teret, melyben mindez megval6sult,
hiszen az iskoldztatds alakuldsdnak tdrsadalmi
feltételeit a katolikus és protestdns egyhdzak

kozott folyé kiizdelmek alapvetden megha-
tdroztak, s6t legtobb esetben éppen az iskoldk
dlltak annak kozéppontjdban. E folyamat
szakaszhatdrait a kovetkezd torvények jelolik
ki: a bécsi béke, illetve az 1608. évi vallasi
torvény, mely elvileg a protestins egyhazak
kozjogi alapjait teremtette meg, ezt azonban
az erds, er6szakos ellenreformacié kovette; az
1781. évi Tiirelmi Rendelet, amely ugyan szd-
mos teriileten jogokat biztositott a reformd-
tusoknak, éppen az iskolatigy terén nem jd-
rult hozz4 az autonémidhoz, mivel az egész
iskolarendszert dllami feltigyelet ald helyezte;
ezt kovetben az 1791. évi 26. torvénycikk,
mely az erdszakos ellenreformdcio lezdrdsanak,
és a reformdtus oktatdsi autonémia megszii-
letésének tekinthetd; majd az 1848. évi XX.
torvénycikk, mely kimondta, hogy minden
vallds egyenld, illetve ennek megerdsitései a
kiegyezés utn.

A kiizdelmek hdtterének egyik f6 oka a
magyar lakossdg felekezeti sokszintsége.
(Gyéni—Kovér, 2006, 138-140.) A torténelmi
Magyarorszdg ténylegesen tobbfelekezetii
orszagnak tekinthetd, és ez a korszak Eurépd-
jdban sajitossd tette helyzetét, hiszen a fold-
részen a modernizdcié kordra — a valldshdbo-
rik és az ellenreformdcié befejezddése utdn

— t6bbségében vallisilag homogén nemzetdl-
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lamok jottek létre, melyekben a nem az
uralkodé felekezethez tartozék elenyészé
kisebbséget képeztek. A sokfelekezetiiség
egyben etnikai sokszintiségként is jelentkezett,
és a valldsi hovatartozds az etnikai hovatarto-
zdssal szorosan Gsszekapcsolddott. (Nagy,
2000) Ez a helyzet az egyhdzak kozti dllandé
kiizdelemhez vezetett, hiszen a vallishaborik
lezdruldsa nem jelentette a felekezeti érdek-
titkozések végét. A magyar reformétus okta-
tds helyzetét kiillonosen nehezitette a katoli-
kus vallés dllamvallés jellege, 6sszefonéddsa
az dllamhatalommal (illetve a rémai katoli-
kus udvarral), mely a katolikusokat az isko-
laztatés tertiletén is kedvezdbb poziciéba
juttatta, és ezdltal a tobbi felekezetet — beleért-
ve a reformdtust is — dllandé autonémiakiiz-
delmekre késztette. Az 6ndll6 iskolapolitika
lehetdségét az 1791-es évi 26. szdmu autond-
mia-térvény teremtette meg: €z a torvény
tette lehetévé a reformdtus egyhdznak azt,
hogy szabadon iskoldkat alapitson, valamint
taniigyi 6nkormdnyzatot kapott (4jra), ami
nagy el6relépés volt a megel6z6 helyzethez
képest, hiszen addig a katolikus piispokok
minden iskoldra— igy a reformdtus iskoldkra
is — kiterjed feltigyeleti joggal rendelkeztek.
Az autonémia lehetéséget adott tehdt arra,
hogy a reformdtus iskoldkban is megteremt-
sék azt a katolikusnal kevésbé hierarchizilt,
kozpontositott oktatdsi rendszert, mely a
reformdtus egyhaz egész szervezeti felépitését
— ebbdl kévetkezden az oktatds irdnyitdi és
fenntart6i rendszerét is — jellemezte. A refor-
mdtus okratdstigy legfels szerve ettdl kezdve
a konvent, mely az dllami taniigyi intézkedé-
seket barmikor feliilvizsgdlhatta. Ez az intéz-
kedés azonban nem jelentett teljes egyenjo-
gusdgot az oktatdspolitika teriiletén, csupdn
az érdekérvényesités lehetdségét teremtette

meg. Azonban hangsulyoznunk kell, hogy

maga a felekezetek kozotti folytonos kiizde-
lem is hozzdjérult ahhoz, hogy a magyar
oktatdstigyben az iskolai autonémia gondo-
lata a felvildgosodds centralizdlé szellemisége
ellenére megmaradt.

A szuverenitis két szempontbol is jelentds:
egyrészt a katolikus iskolafeliigyelettd] torté-
nd fuggetlenedést jelenti, mdsrészt a reformd-
tus iskoldk szervezeti felépitését kezdetekedl
meghatdrozé alapelv is volt. Mdr Kdlvin
Genf1 Féiskoldjét is a vdros tartotta fenn, és
ez a helyi kozosséggel kialakitott szoros kap
csolat a reformdtus oktatdstigy meghatdrozd
jellegzetességévé vélt. (Walt, 1984) A telepiilés
ésaziskola egybefonddaisa természetesen nem
volt konfliktusoktél mentes, a reformatus
iskoldk korai torténetének meghatdrozé ele-
mei voltak a didkldzaddsok és az iskolak varosi
onkormdnyzattal szembeni kiizdelmei. A
kutatisok megegyeznek abban, hogy e sajd-
tossdg értékes bizonyitéka annak, hogy az
iskolai érdekérvényesités kezdetektdl fogva a
kollégiumok fontos jellegzetessége volt.

A neveléstorténeti megkozelitéseket dtte-
kintve megallapithatjuk, hogy a hazai neve-
léstorténet-irds a reformdcid — és ezen beliil
a kélvinizmus — teljes oktatdsi rendszerre tett
hatdsainak értelmezésében nem egységes. Az
elemzések mindegyike hangsulyozza, hogy a
XVI. szdzad elején megsziiletd reformdciéban
az iskolatigy kezdetektdl fogva kézponti
szerepet kapott. E kozponti szerepet azonban
a kiilonb6z8 elemzések mds-mds forrdsnak
tulajdonitjdk. A reformatus iskolatiggyel fog-
lalkozé kutatasok egy része — f6ként a teold-
giai megalapozottsigii munkak — ezt a refor-
mécié emberképébdl és nevelésfelfogdsabol
eredeztetik (Dékdny, 1987; Békési, 1986). A
sziikebb értelemben vett neveléstorténeti
munkdk viszont dltaldban funkcionalista
megkozelitést alkalmaznak, a reformdcié is-
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kolatigyi hatdsainak értelmezésében meghatd-
rozé szerepet tulajdonitanak azoknak a pol-
garosodé, individualizdlédé tdrsadalomban
megjelend sziikségleteknek, melyekre a refor-
mici6 az iskoldztatdsban nagyobb témegek
szdmdra lehetdséget nydjtd, demokratiku-
sabb iskolarendszerrel reagilt (Szebenyi,
2001I).

Nem egységesek az elemzések abban a
tekintetben sem, hogy milyen mértékd, illet-
ve mennyire jelentds volt ez a hatds. A kal-
vinizmus és dltaldban a reformdcié a hivék
feladatdva, hitéleti kotelességévé teszi a Biblia
olvasisit, melynek feltétele az olvasds-tudds
dltaldnos elterjedése: ehhez viszont iskolaala-
pitdsokra, az elemi ismereteket kozvetit is-
kolahal6zat létrehozdsdra volt szitkség. A re-
formdcié kezdetén az dltaldnos kozoktatds
természetesen még csak kovetendd cél volt,
azonban kétségtelen, hogy a Luther altal
meghirdetett iskolai dltalinos népoktatds
kovetelménye, melyet a kdlvinizmus is kép-
viselt, egyfajta robbandst idézett el6 az eurpai
oktatdstigy tertiletén, az iskoldk szimdnak
emelkedése dltal. Hangstlyoznunk kell, hogy
e folyamat értelmezésében nemcsak a protes-
tans iskoldk mennyiségi novekedését kell fi-
gyelembe venniink, hanem a katolikus intéz-
ményekét is, mivel az ellenreformdcids torek-
vések hatdsdra alapitott iskoldk is e folyamat
eredményei, tehdt kozvetve a reformdci6 ha-
tasinak is tulajdonithatok. Eza jelenség zajlott
le a magyar tertileteken is, az itt tortént isko-
laalapitdsok sajatossdga viszont, hogy — példd-
ul a német tertiletekkel ellentétben, ahol je-
lentds szimban anyanyelvi kisiskolak jottek
létre — a reformdcié hatdsira kezdetben nem
anyanyelvi kisiskoldkat, hanem trividlis latin
iskoldkat alapitottak. Ennek az a magyardza-
ta, hogy az iskoldk alapitisinak célja a refor-
mici6 kezdetén a felekezeti elitképzés lehe-

téségének megteremtése volt, melynek ez az
iskolatipus valhatott eszkozévé.

A vonatkozé szakirodalom abban sem
egységes, hogy a reformdtus iskoldk alapitds,
illetve miikodtetését neveléstorténeti szem-
pontbdl jelentdsnek tekinti-e. Az egyik lehet-
séges értelmezés ezeket az iskoldkat csupdn a
varosi plébdniai iskoldk folytatdsinak, refor-
mdtus irdnyitas alatt torténé fenntartdsdnak
tekinti. Emellett érvként szolgdl, hogy az is-
koldk miikodésiik kezdeti szakaszdban a
tananyagot, szervezeti felépitést és modszere-
ket tekintve lényegében a reneszdnsz iddsza-
kaban kialakult humanista pedagégia elveit
kovetik — ezekrdl a késébbiekben még rész-
letesebben beszéliink —, pedagégiai djitdsokat
nem vezetnek be. Ezért ez az értelmezés a
reformdtus iskoldkat az dllamalapitis kezde-
tén induld, a valldsi nevelést célzé iskoldzta-
tdsi torekvések folyamatdba illesztve értelme-
zi, melybe jelentds valtozast a Ratio Educa-
tionis bevezetésével megjelend kdzpontositd,
az dllami irdnyitds és feliigyelet formdjaban
megjelend szekularizdlé torekvések hoztak
(példaul Mészdros, 1988). A masik lehetséges
megkozelités viszont az iskoldk szimdnak a
reformdcid hatdsdra bekévetkezett novekedé-
sét és ezdltal az oktatdshoz valé hozzaférés
lehetSségeinek béviilését hangstilyozza, mely
kiemelt jelentdséget kapott a Térok Biroda-
lom dltal elfoglalt részeken, mivel az e torek-
vésektd| vezérelt intézmények léte a kordbbi
humanista kézpontok mikodésének ellehe-
tetlentilésével létrejéve kulturdlis Gsszeomlds-
ban a magyar é keresztény kultiina meg6rzésé
is biztositotta. Ez az értelmezés a reformdcié,
és ezen beliil a kalvinizmus oktatastigyi jelen-
t6ségét a XVI. szdzadban megjelend iskola-
szdm-novekedésben, illetve az iskoldk meg-
maraddsdban ldtja. Emellett hangsilyozza
annak jelentdségét, hogy a felekezeti kiizdel-
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mek tertiletévé valé iskola egyuttal az isko-
laztatas, az iskoldk miikodtetése jelentdségé-
nek novekedéséhez jdrult hozzd, mely az ok-
tatastigy tdrsadalmi-politikai szerepének né-
vekedését okozta (példdul Szebenyi, 2001).

A reformdtus iskolatigy miivel6déstoreé-
neti jelent8ségének értelmezése sordn az is
vizsgalat targya, hogy a humanizmus vagy a
kozépkor szellemiségének tovabborokitdie-
ként értelmezziik az iskoldkat. Mészdros Ist-
van a reformétus kollégiumok jelentéségét
éppen az ,arisztokratikus reneszdnsz huma-
nizmus demokratizildsiban” jeloli meg.
Findczy szintén hangsulyozza az iskolatigy
terén jelentkezd 6sszekapesolédast, melynek
amagyar teriileteken kiilonds jelentdséget ad,
hogy a t6r0k terjeszkedés idején kozvetithet-
ték a humanizmus hatdsait. ,,A végs6 felbom-
las veszedelmétdl hazank iskolatigyét egy
Nyugatrdl bedzonlé hatalmas dramlat men-
tette meg: a reformatio, szovetségesével, a
humanizmussal.” (Findczy, 1896) Az iskoldk
konkrét szervezeti rendszerét tekintve viszont
szdmos szerz6 a kozépkori kdptalani iskolak
megolddsainak tovabborokitését hangsilyoz-
za, és a kdptalani iskoldk utédaiként értelme-
zi az intézményeket. Valé igaz, hogy az isko-
likban alkalmazott pedagdgiai megolddsok
szdmos elemiikben a kozépkori plébdniai
iskoldkhoz kotik Sket, mds jellegzetességek
viszont egyértelmiien a humanizmushoz
kapcsolhatdak.

Pedagégiai szempontbdl milyen sajtos-
sdgok jellemzik tehdt a reformdtus iskoldzta-
tdst, és ezek hogyan hatottak a magyar okta-
tdstigyre? A neveléstorténeti kutatdsok egy-
hangtan elfogadott alldspontja az, hogy a
reformdcié kezdetén létrejové iskoldk miiks-
désiik kialakitdsakor két, ezt megelézGen
létrejott intézménytipus miikodésébdl vettek
4t elemeket: a kozépkori kdptalani iskola és

ahumanista vdrosi gimndzium miikodésébol.
Az elébbi iskolamodell szerkezetének meg-
szildrduldsa magyar tertileteken a XIV. szdzad-
ra torténik meg, ekkora alakul ki az a szerve-
zeti felépités, melynek tobb elemét késSbb a

reformdtus iskoldk is dtveszik. A kdptalani

iskola dllandé szervezeti elemei a kovetkezdk:

az iskola t6bb tagozattal rendelkezik, alapve-
téen hdromfokozatt, de a tagozatok egymds-
sal szoros kapcsolatban dllnak; az alacsonyabb

fokozaton tanuldkat a magasabb fokozaton

tanulé nagydidk praeceprorok’ tanitjdk; a

nagydidkok tdgdt viselnek; az intézmény
egyhdzi és vildgi pélydkra egyardnt felkészit

(ellentétben példdul a kolostori iskoldval,
melyben alapvet8en klerikusképzés folyik);

didkénkormdnyzat mikodik benne. AXIV.
szazadban megjelend humanista varosi iskola,
mely a XV. szizadban kezd elterjedni, szintén

héromtagozati, azonban tananyagdt tekint-
ve mdr a reneszdnsz ismertetdjegyeit viseli:

k6zépsé szintjén mdr Gj, humanista gramma-
tikdt tanitanak; megjelenik a gorog nyelv
oktatdsa; a legfelsd szint tananyagdban a kdp-
talani iskoldkra jellemz6 specidlis és praktikus

ismeretkorok helyett az antik klasszikus

szerz8k munkait tanulmdnyozzdk, az erede-
ti szovegeket magyarzzak és elemzik; az

oktatds és nevelés modszereiben pedig mar
megjelenik a tanul6 egyéni szempontjainak

érvényesiilése.

Hogyan alakul tehdt a megel6z6 iskola-
tipusokhoz képest a reformdtus iskolak
szerkezeti felépitése? E vonatkozdsban érde-
mes roviden Gsszefoglalnunk Kalvin 1559-ben
alapitott Genfi Féiskoldja céljainak és miiko-
dési rendjének azon elemeit, melyek a kés6b-
bi reformatus iskoldkra hatottak. A fiskola
cflja egyrészt a gylilekezet szdmdra lelkipasz-

! Praeceptor: Alsébb évfolyamokban tanité nagydidk
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torok képzése volt, mésrészt a gyiilekezet
késébbi vildgi vezetdinek magas szinvonalt
okratdsa. Ez a kettds célrendszer a reformdtus
egyhdz szerkezeti felépitéséhez igazodik,
melyben a vildgiak vezet$ szerepe jelentés,
ezért fontos, hogy azok is rendelkezzenek
alapos teolégiai ismeretekkel, akik nem lel-
készként fognak a késébbiekben dolgozni. E
célok a reformdtus kollégiumi nevelés jelleg-
zetes szerkezetét alapvet@en meghatdroztak,
ebbdl adéddan a kollégiumi képzésben — el-
lentétben példaul a katolikus iskoldkkal — &
teoldgiai stiidiumok minden tanul6 szimdra
kotelezéek voltak. A magyar kollégiumok
esetében a vdrosi és mezdvdrosi iskolafenn-
tarték — ha teljes, bolcseleti oktatassal rendel-
kezd intézményt nem is tudtak miikodtetni
—aboleseleti képzést kihagyva teoldgiai tanul-
ményokkal zdrtak a gimndziumi képzést.
Szervezetét tekintve a Genfi Féiskola
alapvetSen Johannes Sturm modelljére épit,
azonban a reformdtus intézmények szerveze-
ti felépitése vonatkozdsiban még két jelentés
szerz6r6] beszélhetiink: a Philip Melanchton
és Valentin Trotzendorf dltal kidolgozott
szervezeti keretek, a tananyag kivélasztdsdnak
rendszere és az alkalmazott médszerek sajdtos
elegye jelenik meg a magyar reformdtus
kollégiumi szervezetekben. Mivel a szerveze-
ti felépitést meghatdrozza az az ismeretanyag,
melyet az intézmény kozvetiteni kivan, elé-
szOr tehdt lissuk a tananyag és a hozzd kap-
csol6dé osztdlyok jellegzetes elemeit. Ezt
alapvetSen az a miiveltségeszmény befolyd-
solta, melyet Melanchton fogalmazott meg,
aki az iskolai nevelés céljdt — tovabbfejlesztve
a korai protestans miiveltség- és tananyagfel-
fogdst, mely szinte kizdr6lag a vallsos tartal-
mak kozvetitésére Gsszpontositott — a pietas
és erudicid kettds eszménye jegyében kiala-
kitott maveltségben hatdrozta meg, Ezdltal a

kozvetitett kulturdlis tartalmakat tekintve

osszekapcesolta a reforméciét a humanizmus-
sal, a jamborsdg és miveltség elérését nevez-
ve meg az iskolai nevelés és oktatds céljinak,
mivel a klasszikus miveltség segit az elmélyiile

valldsossdg kifejlédésében. Ez az eszmény
alapozta meg a latin iskola rendszerét, mely-
ben alatin nyelv és az dkori klasszikus szerz6k

tanulmdnyozdsa ugyanolyan jelentdséget

kapott, mint a humanista iskoldkban. A
Melanchton-féle latin iskola szervezete — me-
lyet el6szor Niirnbergben valésitott meg a

gyakorlatban is— hdrom osztalyra épiilt, mely
a tdrgyalt tananyagok alapjdn oszlott tovabbi

csoportokra (7. tdblizat). Ez a rendszer a

magyar reformdtus oktatdsiigy szempontjd-
bl azért is fontos, mert az iskoldk jelentés

része ezt a modellt alkalmazta.

Lényegében ugyanez a felosztds érvénye-
siilt a Johannes Sturm 4ltal Strassburgban
megvaldsitott rendszerben, melynek 6 érde-
me, hogy Melanchton elképzeléseit tovibb-
fejlesztve létrehozta azt a gimnaziumi modell,
mely késébb a német gimnéziumok mintdjdt
kovetve a magyar tertileteken is jellegzetes
kozépiskola-formava vélt. A miiveltség szere-
pe és a tudastartalom vonatkozdsaban Me-
lanchton elképzeléseit koveti, rendszerében
ezt a tuddst és célokat két tagozatra osztott
intézményben valsitja meg: mig a gimndzi-
umi tagozat feladata az ékesszolds kimiivelé-
se (értve ezalatt a latin nyelv ékessz6ldsra al-
kalmas szint( ismeretét), az akadémiai tago-
zat célja a filozéfidban t6rénd elmélyiilés
biztositdsa. Iskoldjanak als6 tagozatdn, a
gimndziumban a humanista tudomdnyok
teljes, kilenc évfolyamon keresztiil tarté ok-
tatdsa folyik, mely a tanuldk hétéves koratdl
kezdédik és tizenhat éves kordig tart, az aka-
démiai tagozat pedig ezt kdvetden huszonegy
éves korig. Ezt a szerkezetet val6sitja meg
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Kalvin Genfi Féiskoldja, melynek pedagdgi-
ai rendjét vizsgdlva a kovetkezd sajatossagokat
fedezhetjiik fel: egyrészt a gimndziumi és aka-
démiai képzés egységes rendben szervezddik,
egy rektor vezetése alatt. A tananyag humanis-
ta alapelvekre, latin és gorog szerz6k munkd-
ira épiil, emellett fontos szerepet kap benne
az anyanyely, a francia oktatdsa is— e vonatko-
zasban eltér Sturm rendszerétdl, mely a latin
nyelv kizdrélagos haszndlatdra alapozza az
okratdst. Szintén eltérd sajitossig a tananyag-
ba emelt katekizmus-oktatds és zsoltdréneklés.
Fontos azonban hangstlyoznunk, hogy a
magyar reformdtus iskoldztatds rendszerére
Kalvin Féiskoldja nem kdzvetleniil hatott: az
Orsinus és Olivian dltal megszervezett heidel-
bergi gimndzium, valamint a hebroni akadé-
mia és a wittenbergi kollégium magyar didk-
jai kozvetitésével jutott el a magyar kollégiu-
mokba.

A tananyag kérdése kapcsan kell emlitést
tenniink egy kozvetett hatdsrdl, mellyel a
kélvinizmus nemcsak a magyar oktatastigyet,

hanem — részben az iskoldkon keresztiil — a
magyar nyely fejlédésér is befolydsolta. Az
anyanyelvi bibliaolvasis lehetdsége egyben az
anyanyelvi iskoldk megteremtését is sziiksé-
gessé tette — bdr, mint az el6zéekben emli-
tettern, a magyar reformdtus iskolafenntartok
a kezdetekben féként latin iskoldkat miikod-
tettek. Felvetdik a kérdés, hogy a latin isko-
lik miikédése mennyiben jarult hozzd az
anyanyelv fejlédéséhez? Egyrészt a kollégiu-
mok kezd$ évfolyamaiban az irds-olvasds
oktatdsa anyanyelven folyt. Emellett a XVII.
szizadban a puritanizmus hatdsdra megjelend
reformdtus anyanyelvi kisiskoldk miikodése
is hozzdjarult az anyanyelvi dbécéskonyvek,
tankonyvek (példdul az 1577-es Debreceni
Aritmetika, az elsé szamtankonyv) kiaddsdhoz,
mely utébbi egyben a magyar tudomdnyos
szaknyelv kialakuldsdt is megalapozta. A re-
formdtus oktatdsiigy a magyar nyelv miive-
lésére gyakorolt hatdsdnak bemutatdsihoz
elégutalnunk Dévai Biré Métyas Orthographia

Hungaricdjinak (1538) és Apaczai Csere Janos

Osztdlyok Elnevezés Csoportok
L. osztdly: [r4s-olvasds,

latin alaktan elemei
II. osztaly: Grammatika: 1.) csoport: Alaktan

2.) csoport: Szintaxis

I11. osztély:

Humanisztikus oktatds:

1.) csoport:
a.) Grammatika elmélyitése:
Prozédia, metrika
b.) Gordg grammatika (kezdet)
2.) csoport:
a.) Grammatika befejezése:

Retorika, dialektika
b.) Gordg grammatika (befejezés)

I. tdbldzat * Melanchton tananyag- és osztdlyrendszere
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Magyar Encyclopaedidjanak (1653) jelentdsé-
gére, hiszen mindkettd oktatasi célbol késziilt.
A XVIIL. szizadtdl feler8s6dé nemzeti térek-
vésck pedig erre az alapra épiilve jelennek meg
a kollégiumi oktatdsban: az anyanyelv és
kultira okratdsinak és miivelésének hangsa-
lya mellett a nemzeti érziiletre nevelés az is-
kolak céljava vélik — ennek hatékonysgat jol
mutatjaa’48-as forradalom és szabadsdgharc
vezetSi korében a reformdtus kollégiumban
végzettek kiemelkedéen magas ardnya.

A tananyag és a szervezeti felépités mellett
meg kell emlitentink azokat az iskolai életben
jelentkezd sajdtossigokat, melyek a magyar
reformétus kollégiumok miikddését jellemez-
ték. A pedagégiai elemeket tekintve Trotzen-
dorf Goldbergben létrehozott kollégiumanak
hatdsa volt igazdn jelentds, mivel a késébbi
kollégiumok — koztitk a magyarorszigiak —
szdmos elemet beépitettek az iskolai életbe.
Iskoldja interndtus volt, melynek legfelsé osz-
talydban tanitott 6 maga, az alsébb osztdlyok-
ban pedig a felsébb éves didkok (praecep-
torok). Az iskoldjdban kialakitott coerus, mely
a tandrok és didkok egytittesét jelentette, részt
vettaz iskolai tigyek intézésében, a didktandcs
intézte a fegyelmi tigyeket. A kiilonb6z6
tisztviselSket a tanuldk sordbdl valasztottik,
ésa tisztségviselSk az iskola vezetSjével egytitt
alkottdk a magistratus scholasticust, az iskolai
torvényszéket. Ez a magisztratus fegyelmi
vétségek esetében rendelkezett dontési jogkor-
rel. Emellett voltak mds tisztvisel8k is: oeco-
nomusok, akik a hdz rendjére tigyeltek fel;
ephorusok, akik az étkezésnél vigydztak; quaes-
torok, akik az 6ra alatt a leckét kikérdezeék. A
didkoknak — rendi hovatartozdstdl fliggetle-
nill — egyenld jogaik és kotelességeik voltak.
A nagyobb didkok tandri feladatokat is ellat-
tak az alsébb évfolyamokban, valamint ko-
ziiliik kertiltek ki a gazdasdgi tigyek intéz6i

és a feltigyelSk is. A magyar kollégiumok e

modellt dtvéve szintén széles kora didkeiszt-
visel6i rendszerrel biztositottak az intézmény
mikodését, erre dlljon itt néhdny jellegzetes

példa: az oeconomus, aki a gazdasigi tigyekért

viselt felelGsséget, a bibliothecarius, aki segéd-
konyvtdrosi szerepet toltote be és a remanens,
azaz a kollégiumi épiiletre napidijért feliigye-
16 didkdisztviseld.

E rendszer bevezetése és fenntartisa peda-
gbgiai szempontbdl azért kiilonésen jelentds,
mert hosszt ideig meg6riz és tovabbfejleszt
egy olyan — mai pedagdgiai fogalmakkal ér-
telmezve — tanul6i akdvitdsra és részvételre
épité modellt, melynek kontinuitdsa a késéb-
biekben mas megoldasok keretében ugyan,
de kétségkivill megmarad: ilyen mindenek-
el6tt a didkkorok, onképzékorok rendszere,
melyek részben értelmiségképzd céllal, rész-
ben szabadidds tevékenységek szervezésére
jottek létre, elterjedésiik a felviligosoddssal
veszi kezdetét, virdgkorukat a reformkorban
és azt kovetden élik. A szervezetek jelentésé-
ge mindenckel6étt miivel6déstorténeti: koz-
ismert, hogy a Pdpai Képzdtarsasig, a Deb-
receni és Kolozsvari Olvas6 Tirsasig milyen
fontos szerepet toltdtt be a magyar miivészet
és tudomdny torténetében — elég Petdfi papai
onképzokori bemutatkozdsdra utalnunk.
Pedagdgiai funkcidjukat vizsgilva emellett
hangstlyoznunk kell e szervezeti forma dltal
kozvetitett tanulds-felfogds jelentdségét, hi-
szen a didkok 6ntevékenységén, aktivitdsin
alapulé tanulds az oktatasi intézmények 6rok
célja, ez a megoldis pedig éppen ennek ad
terepet. Az onképzdkorok mellett folytatds-
ként értelmezhetjitk azokat a didkkoroket,
melyek az 5nkormdnyzatisdg egyfajta tovibb-
éléseként a didkok politikai szerepvallaldsdt
szolgdltak, mint példdul az 1813-ban a Séros-
pataki Reformdtus Kollégiumban alapitott

165



Magyar Tudomany e 2010/2

Panczélorszdg. Ha a politikai felel6sségvalla-
lasra, mai fogalommal élve aktiv dllampol-
garsdgra nevelés formdinak torténeti gyoke-
reit vizsgaljuk, e szervezetek tevékenysége
éppen ezt a célt szolglta, sziiletésiiket pedig
segitette az a tradicié, melyet a reformdtus
iskolatigyben a didk-6nigazgatds és didk-tiszt-
ségvisel6i rendszer alkotott.

Az oktatastigyi hatdsok mellett fontos
kitérniink e szervezeti formak kés6bbi dltalé-
nos kézmivel6dési hatdsaira: a XIX. szdzad-
ban Eurdpa-szerte kibontakozé kézmiivels-
dési mozgalom magyar teriileteken t6rténd
intenziv megjelenésének egyik alapjat éppen
ezek a didkszervezetek jelentik. A XTX. szdzad
végén — XX. szdzad elején ezek mellett, illet-
ve részben ezek Gsszefogdsara— mint példdul
az Ifjusdgi Keresztyén Egyesiiletek Magyar
Nemzeti Szovetsége — orszégos testiiletek is
alakulnak. Céljuk részben a szakmai érdek-
képviselet (Orszdgos Reformdtus Tandregye-
siilet), részben a didkok tanéran kiviili vall4-
sos nevelése. Ez utdbbiak koziil legjelentésebb
a Cserkészszovetség, mely sajitosan magyar
arculata kialakitdsdban jelent8s szerepet t5l-
tott be Kardcsony Sindor, valamint a Soli
Deo Gloria, melyet a magyarorszégi teolgus-
hallgat6k 1921-ben Toltéssy Zoltin vezetésével
hoztak létre. Kézmivel6dési szempontbdl
kiemelt szerepet kapnak azok a szervezetek,
melyek a paraszt-, a tanonc- és az iparos ifji-
sag miivel6dését és vallasi nevelését célozzdk,
mint példdul a reformdtus és evangélikus fi-
atalokat t6morité Keresztyén Ifjusigi Egye-
stilet (KIE), vagy a népf8iskoldk még 1945
utdn is m(ikdd rendszere, amelyben olyan
jelentds tudésok miikddeek, mint Magyary
Zoltdn vagy Benda Kdlman. E szervezetek
létrejotte tégabb tdrsadalomtSrténeti ssze-
fuiggésekbe helyezve a polgdri dnszervezddés,
a civil tdrsadalom kiépiilésének fontos mér-

foldkovét jelentik, neveléstorténeti jelentésé-
giik pedig a felndttképzés intézményes kere-
teinek megteremtésében mutatkozik meg.

Az iskolai 6nszervezédésektdl térjiink dt
egy mdsik sajdtos szervezeti megolddsra, a
praeceptori rendszerre épiil6 oktatdsra, mely
a magyar reformdtus iskoldkban is jelentés
szerepet kapott. A felsébb évfolyamokban
tanul$ didkok bekapcsoldsa az okratasi tevé-
kenységbe a kaptalani iskoldk jellegzetes pe-
dagdgiai eleme, ilyen értelemben tehdt egy, a
kozépkorban dltaldnosan elterjedt megoldds
meg6rzésérdl van sz6. Fontos azonban hang-
slyozni az e rendszerbdl kovetkezd drtételes
hatdsokat. Mindenekeldtt ki kell emelniink,
hogy az iskoldk fenntartdsit sok esetben ép-
pen ez a rendszer biztositotta. A magyar re-
formatus iskoldk mikodtetésében ugyanis
fontos szerepet kapott a partikulik rendszere,
mely egy jelentds, akadémiai tagozattal ren-
delkez6 anyaiskoldhoz kapcsolja a kisebb,
akadémiai tagozattal nem rendelkezd intéz-
ményeket. Az anyaiskola biztositotta a parti-
kula szdimdra a rektort, azaz a vezetd oktatét,
valamint onnan érkeztek — a magasabb évfo-
lyamon tanulé didkok korébdl — az oktatdk,
praeceptorok. A praeceptori rendszer tette
tehdt lehet6vé az intézmények mikodésée,
hiszen egyébként nem tudtik volna biztosi-
tani a sziikséges tandri létszimot.

A praeceptorok oktatdi tevékenységiik
mellett maguk is tanul6k voltak, és a tanités
sordn az anyaiskoldkban tanult friss tuddst
vitték tovabb a partikuldkba, mely — kiilons-
sen a természettudomdnyok fejlédésével —az
0j eszmék és felfedezések gyors népszertsité-
sét tette lehet6vé. Természetesen az oktatds
XVIIL. szdzadi intézményesiilésével parhuza-
mosan mdr problémdt jelenthetett a nagydi-
dkok tandri tevékenységére épitd oktatds
rendszere, hiszen ekkor kezd professzionalizé-
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16dni a tandri hivatds. A szakmaisdg erdsité-
sére jott léte a pedogarcha feladata, aki az
alsébb évfolyamokat tanité nagydidkokat
feltigyeld és segitd oktat6 volt; a preceptorok
szdmdra Sdrospatakon 1796-ban kotelezévé
tett pedagdgiai jellegli vizsga; valamint az a
tendencia, hogy a kordbbi nagygimndziu-
mokban — melyek dltaldban a partikuldk
anyaiskoldi voltak — jelenik meg el8szor a
tanitéképzés. A pedogarcha mint sajdtos ta-
nérképzési forma egyfeldl a tandrképzés ki-
alakuldsdnak fontos [épcséfoka, mésfel6l meg
kell emliteniink egy, a magyar nyelv- és peda-
gogiatorténet szempontjabol jelentds hatdsdt:
éppen a pedogarchak képzése céljabdl jelent
meg az elsé magyar nyelvii pedagdgia tan-
konyv, Pdpai Toth Mihaly Gyermek-nevelésre
vezetd vit-mutatds, a S. Pataki helvetica confes-
siot tartd Collegiumban tanitd ifjiisdg szdmdra
cimt, 1797-ben Kassin megjelent konyve.
A praeceptori rendszer nemesak az iskoldk
miikddtetésében jdtszott szerepet, hanem a
peregrindcid, a kiilfoldi egyetemeken folyta-
tott tanulmdnyok anyagi alapjat is biztositot-
ta a nagydidk szimdra. E tanulmdnyokat a
didkok a fejedelmi és vérosi adomdnyok mel-
lett a tanitisbdl tudeik fedezni. A kiilfoldi
tanulmdnyokat az a koriilmény tette sziiksé-
gessé, hogy magyar reformdtus egyetem nem
miikodatt, sét nem katolikus tandrok is csak
a XIX. szdzad mdsodik felétdl tanithattak a
pesti egyetemen, ezért reformdtus szellemisé-
gl tanulmdnyok folytatdsira csak kiilfoldon
nyilt lehetSség. E helyzetet a reformatusok
egyrésztalelkész- és tandrképzs intézmények,
kollégiumok oktatdsi szinvonaldnak emelé-
sével, mésrészt kiilfoldi tanulmanyokkal
probaltadk meg kezelni, melynek a magyar
mivel8déstorténet szempontjdbdl kiemelt
jelentdséget ad az a szellemi Gsszekottetés,

mely a kiilf6ldi egyetemekkel ennek segitsé-

gével is megerésodhetett. A magyar reformd-
tus iskoldk kapcsolatai — f6ként Wittenberg,
Genf, Gottingen, Herborn és Utrecht, me-
lyek a peregrindcié legfontosabb helyszinei
voltak — jelentés hatdst gyakoroltak az intéz-
mények szervezeti rendjére, mint azt Me-
lanchton, Sturm és Trotzendorf megolddsa-
inak elterjedése is mutatja, valamint miive-
16dési anyagdra, mivel az ezen intézmények-
bél hazatér6 didkok tandrokként a legkorsze-
ribb tudomdnyos eszméket kozvetithették.
Ennek hatésa kiilonosen a XVII. szizadban
kezd6d6, a természettudomdnyok terén vég-
bemend felgyorsulé fejlédés kovetése szem-
pontjdbél vilik jelentdssé. A legtjabb elmé-
letek gyors tananyagba emelését tették lehe-
t6vé a kiilfoldi egyetemeken tanult tandrok:
példaként megemlithetjitk az Apaczai dltal
oktatott descartes-i ismeretelméletet, vagy
akdr Hatvani newtoni fizikdra épiil8 okratd-
si tevékenységét. E kapcsolatok nemcsak a
peregrindci6, hanem a kiilf6ldi vendégtand-
rok fogadasa révén is alakultak: erre legismer-
tebb példa Comenius sdrospataki munkads-
sdga, mely nemcsak a magyarorszdgi oktatds-
tigy torténete szempontjabdl jelentds, hanem
dltaldban a pedagdgia mint tudomdny szem-
pontjdbdl is, hiszen itt kezdte el a gyakorlat-
ban is megvaldsitani iskolakoncepcidjit, va-
lamint itt frta meg Lucidarium cimii tan-
konyvét, mely késébb Orbis Sensualium
Pictus cimmel évszdzadokon 4t iskolai tan-
konyvként szolgdlt. A korszer(i tudomdnyos
elméletek tehdt el8szor az akadémiai tagozat-
tal rendelkez6 intézményekben jelentek meg,
akisebb intézményekhez, illetve a partikuldk-
hoz ezen intézményeken keresztiil, éppen az
anyaintézményekben tanulé praeceptorok
kozvetitésével érkezhettek. A reformdtus
kollégiumok kdzvetitd hatdsa az oktatds meg-
Gjitdsaban nemcsak tartalmi kérdésekben
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jelentkezett, legaldbb ilyen jelentés a méd-
szertan megujitdsaban betoltotr szerepiik:
erre példa a kisérletezés, mint szemléltetési
forma bevezetése a tanitdsban.

A kélvinizmus magyar oktatdstigyre tett
hatdsainak rovid Gsszefoglaldsdban arra tore-
kedtiink, hogy azokat a sajdtossdgokat emel-
jiik ki, melyek szellemisége és hatdsa hossza
tévon befolydsolta a magyar okratastigyet.
Sajdtos helyzet, hogy a reformdtus iskoldk
fejlédése a tobbségi katolicizmus drnyékaban,
azonban a magyar nemzeti torekvésekkel
szoros kapcsolatban zajlott. Ez a helyzet szd-
mos sajdtos pedagdgiai megoldas kialakuld-
sdhoz vezetett, illetve megdrzott olyan eleme-
ket, melyek érdekes médon a jelen magyar
okratdstigyi problémai kapcsdn sajdtos Gjra-

értelmezést kaphatnak. Jelenleg az oktatds {6
kihivasinak azt tekinthetjiik, hogy az iskola
képessé valjon cselekvd, aktiv, résztvevd és
feleldsségteljes didkokat nevelni. Ha az auto-
némidra, az iskoldk kozti szoros szervezeti
kapcsolatra, a didk-6nkormdnyzatisdgra, a
didkoknak az iskola miikddtetésében betol-
tott szerepére tekintiink, ldthat6, hogy noha
eltérd tdrsadalmi és pedagégiai problémak
kezelésére dolgoztik ki ezeket a megolddsokat,
ezdltal olyan hagyomdnyai jottek létre e pe-
dagdgiai elemeknek, melyek alapot jelenthet-
nek azon problémék kezelésére, mellyel a mai

iskoldknak kell szembenézniiik.

Kulcsszavak: reformutus kollégium, oktatdsiigy,

kdlvinizmus
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ES MAGYARORSZAGI HATASAROL
Szerkesztette: Fazakas Sandor
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Kalvin id6szertiségét taldn éppen a 21. szdzad-
ban lehet majd felmutatni. Merész és nehéz
vallalkozds lesz, melynek egyik els6 1épésére
az aldbb ismertetendd tanulmdnykétet vallal-
kozott. Kélvin maga ritka korokban volt
iddszerti vagy korszerd. Az egyén tdrsadalmi-
politikai jogaiért kibontakoz6 Gjkori kézéleti
kiizdelmekben mintha anakronisztikussa valt
volna Kélvin némely hittétele, f6ként az ele-
ve elrendelésrdl sz616 tan, amely ugyan csak
az egyén tualvilgi tidvosségére (vagy elkdrho-
zdsara) vonatkozott, de mégis alapvetden mds
dramlatot képviselt, mint az egyén szinte
korlatlan cselekvési szabadsdgdt hirdetd Gjabb,
sikeresebb tanok. A kdlvinizmus a szellemi
életben inkdbb negativ értelemben lett hasz-
nélatos, a protestdns ortodoxidt, dogmatiz-
must jelentette. Még maguk a reformdrus
egyhdzak sem nagyon hivatkoztak Kélvinra
(nemcsak a magyar reformdtus egyhdz, amely-
lyel a kotet tobb tanulmdnya foglalkozik,
hanem elmondhatjuk ezt akdr a francia hu-
genottakrolis). Az eszmék vildgias szempont-
bl elavultnak ldtszottak. Emellett sokaknak
Kalvin gyakorlati miikddése sem volt rokon-
szenves. Genfben megvalésitott kormdnyza-

ti rendszere, szigora, a magdnélet felett gya-
korolt egyhazi kontrollja, az egyszer(i életvitel

szorgalmazésa el6bb az ipari tirsadalom felsé

rétegeiben, majd — a fogyasztdi tdrsadalom

kialakul4sa utdn — 6ssztdrsadalmi méretekben

tette népszertitlenné. Rdadasul sok helyen az

elsd asszocidcio, amelyet Kélvin neve eléhi-
vott, Szervét Mihdly megégettetése volt,
amelynek révén a nagy reformdtor mdr-mdar
valamiféle protestdns inkivizitorrd stilizalé-
dott dt. A reformdtus egyhdzak hitvallasi

iratai tapintatosan keriilték Kélvin nevét ésa

muveire val6 hivatkozdsokat. Sokan elfogad-
tdk, hogy Kalvin csak Genf vérosdnak 16.
szazadi torténetével kapesolhaté egybe, nincs

akkora eurdpai kisugdrzdsa, mint a tobbi

reformdtornak.

Kalvin Gjrafelfedezése végiil a 20. szdzad-
ban tortént meg, egyik els6 alkalma sziileté-
sének 400. évforduldja hozta (1909-ben), de
aliberalizmus eszméinek akkor kibontakozé
valsdga adta az igazi hdtteret. Most, az s00.
évfordul6 alkalmadval, megint Gjragondolha-
t6 lesz Kélvin és a modernitds kapcsolata.

Mindezt kissé tuddlékosan azért bocsa-
tottuk elére, mert az eléteiink 1évé kotet
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