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JAKAB JUDIT

INFORMALIS MEGOLDASOK
A ROMA GYEREKEKET
OKTATO PEDAGOGUSOK
ISKOLAI GYAKORLATABAN

«Mindenképp
kénytelen vagy
valtoztatni

a programon.”

Bevezetés

B A romadniai kozoktatdsban, az egyik legin-
kabb kozpontositott alrendszerben, amelyben
az utobbi évtizedekben jelentés mennyiségi
Jfelilrdl érkezd” jogszabaly, rendelkezés lépett
érvénybe, gyakoriak az olyan helyzetek, amikor
a hétkoznapi gyakorlatot igen nehéz 6sszhang-
ba hozni a kiilénb6z6 normaék, szabalyzatok
elGirasaival. Killonosen azokban az iskoldkban,
ahol a ,standard gyermekek” mellett/helyett el-
térd kulturalis/szociélis hattérrel rendelkezd ta-
nulék tanulnak. Gondolok konkrétan azokra az
iskoldkra, amelyekben — bar torvény tiltja az is-
kolai szegregaciét — tomegesen és tobbségben
vannak jelen a roma tanulék. Hogy milyen
spontdn vagy irdnyitott folyamatok nyomén
jonnek létre a roma tobbségt iskoldk, osztalyok,
nem képezi jelen tanulmény témadjat. Tény,
hogy ezekben az osztdlyokban, iskoldkban elen-
gedhetetlen lenne a kultdraazonos pedagogia
(culturaly responsive teaching)' alkalmazésa, a
roma tanulék szdmdéra is relevdns tantervi
tartalom,” olyan inkluziv tantervek elfogadésa,
amely tiikrozi a roma kultarat, torténelmet is.’
Természetes feladata kellene legyen az iskolak-
nak a szocidlis és kulturédlis kulonbségekhez
igazodé banasmédd, a kiilonbségtudatos viszo-
nyulas, a ,massag” nyilt kezelése'. A pedagogu-
sok képzése, tovabbképzése soran céliranyosan
kellene foglalkozni az eltér6 kulturalis/szocialis
hattérrel rendelkezd tanuldk oktatdsanak kihi-



vasaival, a pedagégusi nézetek tudatositasdval, pozitiv, elfogadé attitidok
kialakitasaval®.

A gyakorlat viszont azt mutatja, hogy a roma tébbségi osztalyokban, iskolak-
ban az oktatasi rendszer standard elGirdsai érvényesiilnek, az infrastruktira, a
szervezeti keret, a pedagégusok alkalmazasdnak modja, az oktatési kornyezet, a
tananyag tartalma, az elvardsrendszer az orszagos/hivatalos szabvanyt koveti.
Tulajdonképpen a pedagbgusok szembesiilnek a ,két vilag” talalkozaséaval, an-
nak kihivésaival, 6k prébaljak ezt a két egymast6l nagyon tavol esd vilagot ko-
zeliteni. Az oktatasi rendszer szilik mozgasterében, gyakran nem hivatalos/infor-
malis eljarasokkal prébalnak ,igazodni” a roma tanulék eltérd kulturalis/szocia-
lis sajatosségaihoz.

Irasomban az informalis megoldasok gyakorlatat (okait, megnyilvanulasi for-
maéit, szerepét) vizsgdlom roma tobbségl osztalyokban oktaté pedagégusokkal
késziilt interjuk alapjan. Az interjuszévegekben azokat a helyzeteket, tényezdket
veszem szamba, amelyek életre hivjdk, ,kikényszeritik” a pedagégusok részérdl
az informalis megoldadsokat, ugyanakkor a pedagégusok informalitdashoz kapcso-
16d6 reflexiéit is prébalom feltarni.

A kutatésba bevont pedagogusok a Csiki-medence (Hargita megye) olyan isko-
ldiban tanitanak, ahol a roma tanul6k ardnya meghaladja a 25 szazalékot. A ta-
nuldk eloszlédsa a kiillonb6zé tagiskoldkban, osztalyokban nem aranyos, gyakori-
ak a teljesen roma 0Gsszetételd vagy tobbségében roma osztalyok. A térségben a
kilencvenes évek végén, a kétezres évek elején indult el azoknak a roma tanul6k-
nak a témeges beiskoldzésa, akik egyes telepiilések periféridin mélyszegénység-
ben éltek/élnek.® Ezzel parhuzamosan elkezd4dott a nem roma tanulék spontan
migrécidja a varoskozponti vagy maés telepiilések iskoldiba, felgyorsitva a helyi is-
kolék, osztidlyok nemzetiségi osszetételének megvaltozdsat. A nagyszamua roma
tanul6 megjelenése az osztilyokban, iskoldkban kihivasok sokasagaval szembesi-
tette mind az iskolavezetést, mind a pedagdégusokat. El6zetes ,felkészulés” (fon-
tos targyi és személyi befektetések, képzések, eréforrasok) nélkiil a roma tanulék
gogusok egyéni elkotelez6désén, viszonyuldsan mulik. A téméhoz kapcsolédo
kutatdsom f6 célkitilizése a pedagdgusi attittidok vizsgélata kiillonboz6 dimenzidk
mentén: pedagégusok romak oktatdsdaval kapcsolatos nézetei, szerepfelfogésa,
kompetenciaérzete, elégedettsége. A félig strukturalt interjuk sordan gyakran em-
litésre kerultek olyan szitudciok, amikor a pedagégusok kénytelenek voltak olyan
~nem hivatalos” megoldasokat talalni, amelyek meglatasuk szerint az adott hely-
zetben sokkal inkabb szolgéltak a gyermekek érdekeit.

»Néha a gyermekek érdekében kénytelenek vagyunk olyan intézkedése-
ket hozni, amelyek nem feltétleniil hivatalosak, de a helyzet ezt kivanja. Le-
het utdana ebbdl lesz nekem ejnye-bejnye vagy valamilyen kellemetlenség is.”

Informalis megoldasokat , kikényszerito" ellentmondasos helyzetek

B A kovetkezékben olyan, a pedagégusok szdmaéra ellentmondésosnak bizonyu-
16 helyzeteket mutatok be, amikor a hivatalos rendelkezések kovetése szamukra
egyszeriien betarthatatlan volt, hiszen gyakran a tanul6k évismétlését, iskolael-
hagyasat 6szténozte volna. Ezekben a helyzetekben kiilonboz6 ,informaélis”
megoldasokhoz folyamodnak a pedagégusok. Az interjabeszélgetések alapjan a

payeli

legnagyobb kihivasokat a tananyagok ,,emészthet6vé” tétele, a differencialés, az
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iskolai szabalyzatok betartatdsa, a tanul6k értékelése jelenti. Az iskola hétkozna-
pi gyakorlatdban napirenden el6fordulnak hasonlé ,kihivasok”, a tovabbiakban
a teljesség igénye nélkiil hat ilyen helyzet/eljaras bemutatasara véllalkozom.

Az interjubeszélgetések sordn gyakran elhangzott, hogy a tobbségében mély-
szegénységbdl érkezd, eltérd szocializacios hattérrel rendelkezé roma tanuldk je-
lentds része nem jart rendszeresen évodéba, iskoldba 1épéskor nem rendelkezett
a megfeleld iskolaérettséggel, hidnyoztak azok az elGzetes tapasztalatok, készsé-
gek és ismeretek, amelyek alapjat képezték volna a sikeres iskolai beilleszkedés-
nek, el6haladasnak.

»Ami nehézség igazabdl az, hogy amit otthonrol kellene hozzon, azt én kell ne-
ki dtadjam. Ezek a gyerekek nem tdnchdzon és mesén ndnek fel, hanem mint a
fii, nének. (...) Hiaba kételezziik 6ket, hogy elsében tanuljanak meg olvasni, mert
nincs ahogy. Az iskoldban elGszor fog ceruzdt, gyurmdat életében nem ldtott.”

Ezért aztdn a ,,nem hivatalos” megoldasok kozé tartozik az elnyujtott abécé-
tanitds gyakorlata is. Az is vildgossa valt, hogy a mar induléskor 1étez6 hatra-
nyok kompenzildsara az iskoldkban csak szérvdnyosan, néhany tanuld
fejlesztésére* iranyul6an léteznek olyan programok, amelyek segithetik a tanu-
16k felzarkoztatasat. Ennek kovetkeztében kiillonésen a vegyes, roma — nem ro-
ma Osszetételd osztalyokban a tanul6k kozott az indulédskor tapasztalhaté oridsi
kilénbség a tanév folyamén tovabb halmozédik, hiszen a roma tanulék déluta-
ni tanuldsa gyakorlatilag teljesen hianyzik. A kutatdsba bevont iskoldkban az
adott idGszakban nem miikodtek after school tipusa programok, déluténi felzar-
kéztat6 tevékenységek. Ebben a helyzetben a pedagégusok szdmara komoly ki-
hivast jelent a tantervi el6irdsok kovetése, a tanuldk ismeretszintjének az elva-
rasokhoz valo kozelitése.

a) tananyagrészek tomoritése, szelekcioja:
»Mindenképp kénytelen vagy vdltoztatni a programon.”

W Altalaban a kezd§ vagy kevesebb tapasztalattal rendelkezd pedagégusok meg-
probéljak a tananyagot minden koriilmények kozott megtanitani, ami nagyon
gyakran a tanul6k részérél elfordulast, a szamukra kovethetetlen informéciok
sokasaganak elutasitdsat eredményezi. Megjelennek a fegyelmi problémék, az
sérdektelenség”, a tanuldsi motivaci6é hidnya. Hetedik-nyolcadik osztalyra alta-
ldban pétolhatatlanul felhalmozédnak a lemaradéasok, a tanulék tanulés, iskola
iranti érdekl6dése szinte teljesen megsziinik, és redlissa valik a lemorzsol6das,
iskolaelhagyas veszélye.

A tobb tapasztalattal, régiséggel rendelkezé pedagégusok megprébaljak a ta-
nulék képességeihez, lehetGségeihez igazitani az elvarasaikat, befogadhatéva
tenni a tananyagrészeket, hogy felkelthessék, fenntarthassak a tanulék érdeklé-
dését, hogy lehet6vé tegyék szamukra alapvetd ismeretek elsajatitasat. Ennek
egyik ,,nem hivatalos” médja bizonyos tananyagrészek tomoritése, a lényeges-
nek tartott részek megtanitasa, elmélyitése. Az alsé tagozaton tanitok az irds-ol-
vaséds-szamolés készégének kialakitasat tartjak a legfontosabbnak, a felsé tagoza-
ton is tobb pedagégus inkébb az ,életszerd, gyakorlatiasabb dolgok” megtanita-
séra helyezi a hangsulyt.

*fejlesztd pedagdgus, pszicholégus, logopédus



»Minden elvdrds, amit a »nagyok« kérnek, szép, de nem lehet betartani. A cé-
lok szépen megvannak, de azt neked kell eldénteni, hogy hogyan valésitod meg.
Hogy btijsz be minden gyermeknek a fejébe, és hogy magyardzod el. Mindenképp
kénytelen vagy valtoztatni a programon, amit én az elején nem tudtam, hogy kell.
Na, ez egy kiilonleges helyzet, itt muszdj alkalmazkodni, nem lehet a kényv sze-
rint menni.”

LAt kell alakitsuk a tantervet. Most nem tudom, ez mennyire hivatalos, nem
hivatalos. Mert amikor a mdsodik osztalyban abécét tanitok, akkor azt irom bele
(a tevékenységiljelenléti naploba), hogy bettitanitds. En nem fogok ezért mismd-
solni vagy haladni a masodikossal (mdsodikos tanterv szerint).”

»Hdat sokat nem lehet csindlni. Kell réviditeni az érdkat, ezekkel a gyermekek-
kel nem lehet azt megoldani, mint az itteniekkel (masik tagiskola, ahovd nem ro-
mdk jarnak), mert ezek otthon nem is tanulnak. (...) Veliik ilyeneket, hogy fel-
adatmegoldds vagy kicsit komolyabb dolgok, nem lehet. Eppen csak a »strictul
necesar« (minimdlisan sziikséges). Koriilbeliil a tanterv szerint probdlok haladni,
de az lehetetlen. Két-hdarom mondatban felirom a tdbldra a vazlatot, mit tudom
én, mirdl van szé, valamennyire prébdlom magyardazni, de falra hanyt borsé.”

b) elmélet helyett gyakorlatias dolgok:
w»Minden leckét, minden témdat adaptalni kellett, meg minimalizalni.”

B Bar az ut6bbi években voltak térekvések a tantervek zsuifoltsdganak csokken-
tésére, és egyre hangsilyosabban jelenik meg a kompetenciaalapa oktatas elva-
résa, a pedagégusok zome nehezményezi a tananyagok elméletkozpontasagit,
a tanultak alkalmazésara, elmélyitésére szanhat6 id6 rovidségét. A roma tanul6-
kat oktaté pedagégusok szamara komoly kihivést jelent olyan ismeretek elsaja-
titdsara ravenni a tanulékat, amelyekhez nem kapcsolédik elézetes tapasztalat,
tudas, érdeklédés, amelynek nem ismerik a nyelvezetét, nem latjadk a hasznaét,
értelmét. Az otthoni tanulds hidnya miatt, kiilénosen fels6 tagozaton, nagyon
gyorsan felhalmozo6dik a lemaradés, a tanul6k szamara egyre idegenebbiil hang-
zanak a kalénbozd tananyagok, egyre ritkdbban tudnak aktiv résztvevéi lenni a
tanéraknak. Kiilonosen a vegyes 0sszetételd osztdlyokban taniték szdméara okoz
komoly fejtérést, hogy hogyan szelektaljanak, differencidljanak tgy, hogy min-
den tanul6 szamara lehet6vé tegyék az el6rehaladast, a nyolcadik osztaly végi
vizsgéra valo felkésziilést. Elmondasuk szerint ez a roma tanul6k tébbségének
esetében irredlis elvérés, hiszen annyira hidnyosak az ismereteik, kompetencia-
ik, amelyek fejlesztésére gyakorlatilag csak a tanitési éra all rendelkezésre, hogy
lehetetlenség Gket felzarkoztatni.

Ebben a helyzetben ha a tanulék ,,nemtudésat” gyenge osztalyzatokkal ming-
sitik, pétvizsgara, majd esetleg osztalyismétlére kényszeritik Sket. A gyakorlat
azt mutatja, hogy a pétvizsgazok, osztalyismétl6k nagyon gyakran otthagyjak az
iskolat. Ez nyilvanvaléan sem a pedagégusnak, sem az iskolanak nem célja,
ezért a pedagégus arra kényszeriil, hogy valamilyen ,,athidal6” megoldast talal-
jon. Megprébalja ,rédszabni” a tanuldékra a tananyagot, olyan célokat kitizni,
amelyek megvaldsithatéak. Prébéalja a gyakorlatias, életszert dolgokra helyezni
a hangsilyt, amelyeknek rovid tavon is latjak a hasznat a tanuldk, és bar ,nem
hivatalos”, de az elvontabb, tapasztalathoz nem kapcsolhat6 részeket kihagyja.

»Minden leckét, minden témat adaptalni kellett, meg minimalizdlni, a lehetd
legkevesebb iij informdcidt dtadni. Amennyire lehet az adott témdahoz kapcsolédé
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gyakorlatias dolgokat kellett néha nagyon egyszerti eszkozok segitségével, jatéko-
san atadni.”

,Ndluk fontos mindent megfogni, megtapasztalni, kiprébdlni. Néha nagyon
bandlisnak gondolt dolgokat nem értenek. Az életszertiség nagyon fontos szem-
pont. Az elméleti leckékkel nehezen lehet a figyelmiiket felkelteni, hamar rdun-
nak. Példaul egy romdn leckét negyedik osztdlyban amig végigolvasunk, fele el-
alszik. Akkor ébred meg, amikor sorra kertil. Ha irunk, beszélgetiink, mutogatunk,
nincs semmi baj, de amig egy romanleckét kik6boziink, a szemiik koppan le.”

c) a differencialas nehézségei:
,Ezeknél minden gyermekhez egyénileg oda kell menni.”

B A pedagbégusok az interjuk sordn tobbszor emlitették a differencidlas miikod-
tetésének nehézségét is. Alapvetd probléma szerintiik az id6hidny és a tanulék
onall6 tanulési készségének hidnya. Kilonosen a vegyes Osszetételd osztalyok-
ban, ahol igen széles skdldn mozog a tanul6k tudéasszintje, nehéz tgy szervezni
a tanulécsoportokat, hogy mindenki folyamatosan és hatékonyan dolgozzon. El-
mondasuk szerint ennek megvaldsitasa a hét-nyolc-kilenc évesek korében igen
sok nehézségbe utkozik. Kilon meg kell ket tanitani arra, hogy ¢nélléan dol-
gozzanak, hogy elvonatkoztassanak a t6bbi csoport hangos tevékenységétdl,
hogy figyelmiiket tudjik 6sszpontositani kiils6 zavaré tényezdk ellenére is.

LAz olvasds technikdjanak elsajdtitdsa, a hangos, félhangos olvasds gyakorldsa
25 tanuléval egy teremben nem egyszerd feladat. Ugyanez van az irdsndl is. Szin-
te mindenkinek meg kell fogni a kezét, hogy az elsd betiik sikeriiljenek. Aki még alig
fogott ceruzat, annak bizony tébb napba telik, amig egy betii megsziiletik.”

Miutén tobb szinten zajlik az 6ra, a pedagégus valtogatva prébalja kovetni a
torténéseket, minden csoportnél jelen lenni, és hatékonyan irdnyitani a munkat.
Mivel a segit6 szakemberek (fejleszté pedagogusok, logopédusok) és megfeleld
segédanyagok csak korlatozottan (vagy egyéltaldn nem) &llnak rendelkezésre,
a pedagogusok gyakran nem érzik elég hatékonynak a differencialast.

»Ez nagyon nehéz (a differencidlds), nagyon kemény dolognak éreztem. Egy-
szertien nincs fizikailag elég idém minden gyermekre. Az a gyerek, akdrhonnan
jott is, ugyanugy kellene iddt szakitsak rd, de egyszertien fizikai lehetetlenség
annyifelé, annyi szinten dolgozni. S akkor most mdr gy rendet tettem magam-
ban, egyiitt veszem az dj anyagot, mindenkivel tigyesen dolgozunk, s akkor, ami-
kor gyakorolnak a tobbiek, akkor igyekszem veliik foglalkozni. Ezeknél minden
gyermekhez egyénileg oda kell menni. Olyan is van, aki képes lenne, de ldtom,
hogy egyszertien nem csindlja, amig nem megyek oda. Igényli azt, hogy valaki
foglalkozzon vele.”

A tanédrok elmondésa szerint felsé tagozaton altalaban mar lemaradasban
vannak a roma tanuldk, és délutéani felkésziilés sincs, ezért a differencialas még
nehezebb. Ebben a helyzetben a differencialds gyakran a kévetelményszint le-
csokkentését, a tananyagok egyszer(sitését, ,jatékositdsat” jelenti. Ellenkezd
esetben a roma tanulék tobbsége egyszertien nem tud megbirk6zni a feladatok-
kal, nem tud aktivan bekapcsol6dni a tanérai tevékenységekbe.



,Hat a differencidlast muszdj miikddtetni. Minden osztdlyban vannak olyan
tanuldk, akik diszkalkulidsok, diszlexidasok, diszgrafidsok vagy figyelemzavaros
gyerekek. Ezekre kiilon mind figyelni néha lehetetlen. Nem is lehet minden alka-
lommal. Fiigg a tananyagtdl, fiigg, hogy elméleti vagy gyakorlati 6ra van. Gyakor-
lati 6rdkon inkdbb lehet differencidlni.... A tavalyi 5. osztdlyban két tanul is volt,
aki stlyosan diszkalkulids, és mind a kettével tébbnyire a délutani oktatdsban
tudtam foglalkozni, ahol kevesebben is voltak. Eredmény nem nagyon volt.”

d) értékelés:
»Mit tegyek, ha nem azt, hogy 6nmagdhoz viszonyitom a gyermeket,
nem az orszagos eldirasokhoz.”

W A tanul6k értékelése szintén gyakran okoz ellentmondéasos helyzeteket a pe-
dag6gusoknak. Ha az eleve hatranyokkal indul6, otthoni tanulést nélkiil6zé ta-
nulék teljesitményét az orszagosan eléirt standard kovetelményszint alapjan mi-
nésitenék, a tanul6k tobbsége a gyenge és a nagyon gyenge kategériaba keriilne.
Tobben bukasra, osztalyismétlére maradnanak. Ezt tikrozik az orszégos felmé-
rések eredményei. Killonosen a vegyes 0sszetételd osztdlyokban nagy dilemma,
hogy kihez, mihez viszonyitsa a pedagdgus a tanuldk teljesitményét, mennyire
legyen tekintettel a tanul6k otthoni kéralményeire, hogyan magyarazza el a nem
roma tanuléknak a , kettGs mércét”. Mennyire lehet motivélé, ha a tanul6k min-
dig elégségest vagy otos-hatost kapnak? Ebben a helyzetben a pedagégusok min-
denféle ,nem hivatalos” megoldasokat prébalnak taldlni, amelyek lehetévé te-
szik, hogy az értékelés inkabb 6szténzd, batorité hatassal legyen a tanuldkra.

»Hogyan értékelem dket? Most mondjam, hogy nincs is ellendérzénk. Annak,
amit abba irnék, szamukra nincs informdciéértéke. Semmi értelme sincs, folosle-
ges. Persze mind a tanitdssal, mind az értékeléssel is differencidlok. Mert mit te-
gyek, ha nem azt, hogy énmagahoz viszonyitom a gyermeket, nem az orszdgos
eldirdsokhoz.”

»Az értékelésnél minden apré eredménynek nagyon ortiliink, megtapsoljuk.
egyénileg mindenkit értékelek A napléba sajnos csak »suficienteket« (elégségese-
ket) tudok irni, a jobbacskdkat »bine«-re (jéra) zdrom le. En a jegyeket nem is
mondom nekik, mondom, hogy tigyes voltdl, amikor csak lehet. A napléba pedig
irok, amit irok.”

e) szabalyzatoktal vald eltekintés:
»Ezt igy egydltalan nem lehet alkalmazni.”

B A pedagbgusokkal késziilt interjibeszélgetésekbdl az is kiderult, hogy az el-
térg kulturdlis/szocialis hattérrel rendelkezé roma tanul6k szaméra az iskolai
szabalyzatok, normak betartdsa komoly nehézségekkel jar. Ha a gyermekek nem
jartak 6vodaba, akkor az iskoldba lépéskor szembesiilnek egy sor olyan elvaras-
sal, kotelezettséggel, amelynek nehezen tudnak megfelelni. A roma telepeken
szocializal6dé gyermekek otthon gyakorlatilag teljes szabadsagot élveznek, kor-
latozéasok nélkiil a szabadban jatszanak, kevés fegyelmezésben részesiilnek. Na-
pirendjiket természetes sziikségleteik szabalyozzédk, id6fogalmuk eltérd, az érat
gyakran még felsé tagozatos korukban sem ismerik. Sziileik nem jarnak rendsze-
resen ,,munkaba”, szamukra ismeretlen a pontossag kotelezettsége. Az iskolaban
elvart kitarto figyelem, 6sszpontositas, pontossag, 6nfegyelem és szabalykovetés
komoly nehézséget jelent szamukra, az iskolai napirend faradékonnya, tirelmet-

73

JAK

2022/10



JAK

2022/10

74

lenné, frusztraltta teszi éket. Ha 6vodaba se jartak (vagy alig jartak), gyakorlati-
lag iskolaéretlentil, csaladi irds és olvasdsesemények nélkiil, az iskolai elvarasok
takrében szegényes székinccsel kezdik az iskolat. Mindez nagyon gyakran
rossz szocidlis korillményekkel tarsul, ahol az alapvet6 fiziolégiai szitkségle-
tek kielégitése is problémas (szegényes taplalkozas, hidnyos oltozet, zsafolt,
ftitetlen lakasok). A sok, ,teljesithetetlen” feladat, a kotottségek, a szabalyozott-
sdg konnyen elriasztja a gyermekeket az iskolatél, nagyon kénnyen ,gytlnek” a
hianyzésok. A szul6k viszonyuldsa sem mindig tdmogatja az iskolaldtogatast,
a killonbozd csalddi események, rokoni latogatasok, utazasok, szezonélis mezg-
gazdasagi munkdk mind-mind olyan események, amelyek iskolai hidnyzéssal
jarnak. Az iskolai szabdlyzat értelmében viszont bizonyos szamu igazolatlan hi-
anyzas utan le kell vonni a tanul6k magaviseletét, elveszitenek bizonyos szoci-
alis juttatdsokat. A hidnyzésokat orvosi vagy egyéb igazoldssal kell igazolni,
amelynek beszerzése, megirasa szintén problémat jelenthet a roma csaladoknak.

»Az a helyzet, hogy a rendszabdlyzatban az dltalanos iskolai térvények sze-
rint 10 igazolatlanra mar egy jegyet le kellene vonni a magaviseletbél. Ha ezt be-
tartanank, akkor az 5-8. osztalyban a magaviseleti atlag az négyes alatt lenne. A
helyi iskolai rendszabdlyzat még megengedett tizet pluszba, de ez sem teljesithe-
t6. Ha ezt is nagyon komolyan vennénk, akkor kozepes és anndl gyengébb maga-
viseleti jegyek sziiletnének, és sokan évet kellene ismételjenek. Tehat ezt igy egy-
Gltalén nem lehet alkalmazni.”

»Az igazolatlan hidnyzdsokat 6k nem nagyon értik. Ugyantigy sokszor a sziilé
sem érti meg. En nekik elmondom, aztdn mégis a sziil6 bejon reklamalni. Mi el-
mondjuk, hogy a gyermek hany orat hianyzott, de a sziilé csak azt hajtja, hogy 3
napot hidnyzott. Azt nem fogja fel, hogy az 12-15 éra. Ezt el kell nekik t6bbszér
magyardzni. Aki valahogy megérti, az majd a tébbieknek is megprobadlja elma-
gyardzni, hogy az érat szamoljuk, nem a napot. Tényleg figyelmet forditunk arra,
hogy megértsék, hogy az & szintjiikén magyardzzuk, aztdn valahogy mégis eldfor-
dul, hogy levdgjdk a szocidlis segélyt. Akkor jon a sziild nagy felhdborodva, hogy
nem érti.”

Az is probléma, ha a gyermek beteg. Sokuknak nincs csaladorvosa, ahova vi-
gye, és igazoldast kérjen. Ezt ha mind igazolatlan érdanak feltiintetjiik, akkor gyor-
san elveszitik a segélyt. De van olyan is, aki tigy is hoz igazoldst, hogy a gyerme-
ket oda se viszi az orvoshoz. Van, hogy 1-2 napot kézzel irt igazoldassal is igazo-
lunk, de azoknak, akik nem irnak, ez is nehéz. Kell keressenek egy embert, aki ezt
nekik leirja. Ok csak valamiféle firkaval aldirjdak.”

Az elGirdsok maradéktalan betartdsa gyakran a roma tanul6k magaviseleti je-
gyének levonasidhoz, majd osztalyismétléséhez vezetne. A pedagbégusoknak
ezekben a , konfliktusos” helyzetekben kell napirenden eldonteniiik: ragaszkod-
nak a szabalyzat elGirdsaihoz, hiszen annak betartdsa ,kotelessége” a pedagé-
gusnak, vagy olyan informalis megoldédsokat taldlnak, amelyek adott helyzetben
a gyermekek érdekeit szolgaljak. Tobbségiik megprobél tekintettel lenni az elté-
6 kulturalis/szocialis hattérbél fakadé specialis helyzetiikre.

LA fitik, ha dolgozni elmennek, most mdr el szoktak kérezkedni. Ezt a szabdlyt
most mar elkezdték tartani. Mi elengedjiik, mert a megélhetésért dolgoznak.”



f) viselkedéshez valo igazodas:
,Van, amikor rdjuk hagyom, mdst mit csindljak?”

B Az egyéb szabdlyzati elGirasok esetében is gyakran ad6dnak olyan helyzetek,
amikor a pedagbgus a tanul6kkal valo ,,egyezkedésre” kényszeriil, amikor ismer-
ve a tanul6k kulturalis/szociélis helyzetét, nem mindig elirasszertien oldja meg
a problémaékat. Gyakran eléfordul, hogy a tanul6k szdmaéara természetes, magatol
értet6dé viselkedésformak nem vagy nehezen illeszkednek az iskola szabalyo-
zott vilagaba. Az iskola és a pedagégusok szemszogébdl ezek a tanulék dltaldban
»hangosak”, ,rendetlenek”, ,fegyelmezetlenek”, ,agresszivek”, ,,csinyéan beszél-
nek”. A tanul6k nem az iskolai szabalyok ellenében viselkednek igy, hanem sza-
mukra ez a mindennapi viselkedési rutin. Ezekben a helyzetekben a pedagégu-
sok nagyon gyakran kénytelenek igazodni a tanuldk viselkedéséhez, eltekinteni
a szabdélyzatok betd szerinti betartasatol.

~Mentiink fociversenyre, jétt a gvermek, hogy tandr bdcsi, ennek a nadrdgnak
(meznek) nincsen zsebe, akkor hova tegyem a bicskat? Mondtam, a bicskat add
ide nekem. De visszaadja-e? Visszaadom, de tgyis kell egyek, az enyémet otthon
hagytam, és ha nem banod, akkor haszndlom. Jaj, persze, rendben, és igy idead-
ta. Nem kezdtem szidni, hogy miért van ndlad, hiilye gyermek. Nemsokdra jott
egy mdsik is, hogy az enyémet meg tetszik-e fogni. Persze a tiédet is megfogom.
Foci lejart, a bicskat visszaadtam, ez is egy olyan helyzet volt, amit le kellett tud-
ni reagdlni. Arra haszndltuk a bicskdat, amire valé. Es nem vagdnykodott vele,
hogy van neki bicskdja. Lehetett volna megszidni, megbtintetni, és akkor fesziilt-
ség lett volna beldle.”

,Van, amikor rajuk hagyom, mast mit csindljak. Volt egy iddszak, amikor a te-
lefonjaikat nagyon fitogtattdk, zenéltek dra alatt, megszélalt, az anyja-apja fel-
hivta dket, és intézkedtek. Most valahogy eljutottunk arra a szintre, hogy ott van
ndla a telefon, de 6ran nem veszik eld. Majd ha kimennek sziinetre, akkor eléve-
szik és zenélnek. Nem tudjuk azt csindlni, mint az itteni gyerekekkel, hogy ne
hozzdtok a telefont.”

Pedagadgusi reflexiok az informalis megoldasokrol

B Az interjubeszélgetések soran érezhetd volt, hogy a pedagégusok tobbsége
szamara az informalis megoldédsok alkalmazasa gyakran ,belsé vivodéast” okoz,
hiszen ezek a megoldédsok a rendszer elvardsaink tiikrében ,torvénytelennek”
latszanak. Ez kiilonosen akkor erésodik fel, ha az iskolaban, a pedagbguskozos-
ségben, az iskolavezetés részérél nincs kozos (bar hallgatélagos) megegyezés
arrél, hogy bizonyos ,,nehéz helyzetekben”, hogyan kell/lehet eljarni.

Akik kezd6ként vagy kordbbi hasonl6 tapasztalatok nélkiil kertilnek ilyen
iskolakba, 4ltaldban nehezen értik, hogy miért nem lehet a szabélyzatokat betar-
tani, hogy miért kell tekintettel lenni a tanul6k eltéré kulturalis/szocialis hétte-
rébdl fakadé sajatossagokra. ElGszor azzal szembesiilnek, hogy nem tudjak ma-
radéktalanul betolteni tudasatadé szerepiiket, mert ,a tanul6k nem késziilnek
6rékra, 6ket nem érdekli a tanulds”. Ha nem talaljak meg informélisan a médjat
annak, hogy mit kezdjenek az adott koriilmények kozott teljesithetetlennek l4t-
sz6 tananyagmennyiséggel, hogy hogyan szelektaljanak, hogyan differencialja-
nak, milyen médon teremtsenek kapcsolatot a tanuldkkal, és hogyan keltsék fel
az érdeklddésiiket, akkor nagyon hamar fegyelmi problémék sokasagéval szem-
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bestilnek, vagy nemritkan a tanul6k csoportos ellenszegulésével, a tanitas elle-
hetetlenitésével.

»Ha dltalénosan nézem az én éraimat és az elmult két évet, akkor az elsd fél-
évben batran mondhatom, hogy az drdk nagy része fegyelmi problémdkkal telt el.
...az elsd tanitdsi év arrdl szolt, hogy a didkok tesztelték az idegrendszeremet, a
kovetkezetességemet, a tartdsomat. Nehéz volt azt megtanitani a gyermekeknek,
hogy dolgozni kell. Ez egy egész tanévet vett igénybe. Mdshol lehet, hogy ez az el-
s két hét, de itt egy egész tanévet tartott.”

A pedagé6gusok altaldban felkészuletlenek voltak ezekre az ellentmondéasos
helyzetekre, hiszen alapképzésik sordn nem nagyon volt alkalmuk hasonlé jel-
legti iskoldkban gyakorlatozni. A roma tanulék oktatdsanak kihivésaira az isko-
ldkban nincsenek kidolgozott, intézményesiilt megoldasok, minden pedagogus
maga kiizd meg ennek feladatdval. A megolddsok megtalalasa, gyakorlati alkal-
mazéasa mind-mind egyéni szinten torténik, igy a felelGsség is a pedagbgust ter-
heli. Ez tovéabbi teherként jelenik meg szdmukra, hiszen gyakran tgy érzik, hogy
»Szabalytalansagot” kovetnek el, ugyanakkor pedagégusi kompetenciaérzetiik,
énhatékonysag-érzetiik sem elégiil ki.

,Fdleg az elején nagyon frusztralt, hogy nem tudok a tanterv szerint haladni.
Zavar, amikor latom az elvarasokat, amelyek egyre nagyobbak. Az elején azt gon-
doltam hogy példaul az el6készitd osztalyban lesz idém mindenre, a beszoktatds-
ra, de mikor meglattam, hogy mar 31-ig a szamokat meg kell tanitani, vagy jobb
helyeken mar betiiket is tanitanak, akkor nagyon zavart, hogy nem tudom azt csi-
nalni, amit kellene. Barmennyire szeretném és akarom, nincs ahogy. (...) Mindig
van bennem egy frusztracid, féleg amikor mds tanitékkal elmegyiink beszélgetni,
s az egyik mondja, hogy mi mdr itt vagyunk, a mdsik hogy ott vagyunk, hogy t6bb
munkafiizeten mdr til vagyunk, s akkor felteszem néha magamnak a kérdést,
hogy akkor tulajdonképpen én mit is csindlok? Kétszer tigy le vagyok faradva,
mint 6k, de nekik hidba magyardzndm el, hogy mitdl vagyok faradt. Aki nincs
benne, nem tudja megérteni. Es hdat a pedagégus értékelésénél is azt nézik, hogy
hany olimpidszra kiildtem 6ket.”

Nagyon sok pedagogus segitséget var, sziikség volna a killonbozd segit6 szak-
emberek (fejleszté pedagégusok, logopédusok, pszichol6gusok) allandé jelenlé-
tére, de erre kevés lehetdség van. Ilyenkor egy ,elkeseredési idGszak” utan 4lta-
ldban sajat, néha nem hivatalos megoldésok sziiletnek.

»Nagyon sok a nehéz helyzet, nem kapjuk a megoldast, a segitséget. A pszi-
cholégus kéri, hogy a sziilé a papirokat irja ald, de ha egy gyermeknek nincs sen-
kije? Példdul nekem olyan tanitvdnyom van, akinek az apja felakasztotta magdt,
anyja elment Németbe, van egy 14 éves lanytestvére, aki vele van. Neki hivatalos
gyamja nincs, aki a papirokat aldirnd. Barmennyire sziikség lenne segitségre, az
ember sokszor nem tudja megkapni. Sokszor nem kellenének nagy dolgok. Mond-
juk a segitd szakember hidnya a rendszer hibdja is. Nemrég mondta a pszicholo-
gusnd, hogy neki 800 gyermek a normdja, igy csak minden mdsodik héten tud ki-
jénni.”



Az interjubeszélgetések arra is ravilagitottak, hogy bizonyos strukturalis té-
nyezdk dontSen befolyédsoljdk a ,,vivodas” mértékét. Akik alsé tagozaton vagy
csak roma Osszetételd osztalyokban tobb éve tanitanak, ,konnyebben” tudjak
modositani a tanuldsszervezési kereteket, rugalmasabban tudjak kezelni a tan-
tervi el6irasokat, a szabalyrendszereket, az értékelés mddozatait. Kénnyebben
talaljak meg az informaélis megoldasokat is, amelyek alkalmazasa kisebb sikerél-
ményeket, eredményeket hoz szamukra. Ez ,megnyugtatéan” hat rajuk, hiszen
segit feloldani azokat a konfliktusokat, bels6 fesziiltségeket, amelyek napiren-
den nehezitették/nehezitik munkéjukat. Ezek a pedagégusok meg vannak gyé-
z6dve az informalitds szitkségességérdl, szerintik a “mtikodésképtelen rend-
szert” kénytelenek ,kijatszani” a gyermekek érdekében.

Azok a pedagégusok, akik fels6 tagozaton, vegyes Gsszetétell osztédlyokban
vizsgatantargyat tanitanak, sokkal nehezebben talalnak kiutat a rendszer ,,szori-
tasdbol”. A tanulasszervezési keretek (tandrak hossza, érarend szerinti valtako-
zasa, osztalyok berendezése) fels§ tagozaton nehezebben modosithatéak, tobb
kozosségi egytittmiikodést feltételeznek, a vizsga miatt a tanayagok tartalma ke-
vésbé alakithat6, szelektalhatd. A vegyes Osszetétel tobb differencidlast tesz
sziikségessé, és a gyakoribb roma-nem roma konfliktusok kezelését is feltétele-
zi. Ebben a helyzetben t6bb a ,kinl6das”, nehezebben, batortalanabbul sziilet-
nek informalis megoldéasok, Ezekben az osztalyokban nagyobb eséllyel marad-
nak le vagy maradnak ki a roma tanuldk.

Osszegzés

B A roma tanul6k témeges beiskolazasa olyan kihivasok elé éllitotta az iskola-
kat, pedagbgusokat, amelyre nem voltak felkészulve. Az eltér6 kulturalis/szoci-
alis hattérrel rendelkezd tanulék szdmaéra az iskola kotott, szabalyozott vildga,
sértehetetlen” nyelvezete meglehetdsen idegen. Intézményesiilt megoldasok, ki-
dolgozott eljarasrendszerek hidnyaban a pedagbégusok probalkoznak a két vilag
kozelitésével. A centralizalt oktatasi rendszer szilikos mozgasterében, megfelel§
feltételek hianyaban (segit6 szakemberek, after school tipusa programok...) na-
pirenden jelentkeznek olyan ellentmondasos helyzetek, amelyek feloldaséara a
pedagdgusok kénytelenek megoldasokat talalni. Sokuk szdmaéra az informalitas
jelenti a megoldast, amely a rugalmas alkalmazkodas, aktiv viszonyulas egyik
eszkoze olyan helyzetekben, amelyekben a strukturalis tényezék megvaltoztata-
séra kevés rdhatassal birnak. Bar a pedagégusok kozul tébben ,btintudatt6l”
szenvednek, és szabalytalannak érzik ezeket a megoldasokat, adott helyzetben
nem latnak mas lehetGséget az ellentmondasok feloldéasara.
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