[FJUSAG-NEVELES

Kozmiivel6dés — nyelvkultura

A permanens nevelés, dnnevelés, felnStt-oktatds vagy androgogia kifejezései
nem véletleniil kezdenek meghonosodni a pedagégiaban. A tudomany, technika roha-
mos fejlédése az iskola elvégzése utan is a hivatds gyakorldsa szempontjabol nél-
kiillézhetetlen, tjkelet{i ismeretek megériését kivanja az embert6l. Ebbdl kévetkezik,
hogy az iskolanak nemcsak széles kori altaldnos miiveltség alapjait kell atszarmaz-
tatnia, hanem olyan eszkozokkel is fel kell vérteznie az ifjisdgot, amelyek a per-
manens miivelddés és felnétt-oktatas eldfeltételei.

A felvazolt gyakorlati és az attol elvalaszthatatlan kdzmiivelddési szempont ha-
rom, egymassal kolestnhatasban allo feladat elé allitja az cktatdst: a) olyan mivelo-
dési tartalmak kiemelése az egyetemes kultirabol, amelyek szelektiv jellegiik elle-
nére pedagdgiai operativitdsiak, azaz tdrgyilag éppen azt nydjtjak, ami felfoghato
65 olyan egységes rendszerbe foglalhato, amely a késibbiekben is alkalmas djabbnal
tijabb keleti ismeretek beiktatdasara: b) olyan készségek és képességek kialakitasa,
amelyek az alkoté gondolkoddsmod kellékei, és ezért alkalmassa teszik az embert
miiveliséganyaga &ltaldnos kiszélesitésére és a hivatas megfelelé gyakorldsa szem-
pontjabdl soron levé (j ismereteck megértésére és értékesitésére; c) olyan nyelv-,
illetve beszéd- és irdskultira meghonositasa, amely a nyelv kommunikacids jellegét
kiakndzva azt a permanens nevelés, tnnevelés mindennapi eszkézévé avatja.

A harmadik feladat, a beszéd- és iraskultira kialakitdsa — kdzmlivelddésiink
ssempontjabdl — mérhetetleniil fontos. Mindkét elébbi feladattal dsszefligg, Kozvetiti
iskolaskorban és azon til is a miivelddési tartalmakat, eldsegiti azok megszerzését
és jelentés intellektualis képességek kifejlesztését. Ezért latjuk indoknltnalk éppen
e harmadik feladat egyes vonatkozasaival foglalkozni.

Hazankban, ahol az 6vod&atdl az egyetemig magyar nyelvil o.-tatds létezik, sok-
agli a szépirodalmunk, a sajté- és szinhdz-halézatunk, s magyar nyelvii radio- és
televizid-adas is van, az anyanyelvi kultira apoldasdra egyre gazdagodd lehetdségek
kinaikoznak. E sokféle lehetdéség kiakndazasa az iskolat, amely az ifjuisag tarsadalmi
beilleszkedését hivatott elékésziteni, sokrétili feladat elé allitja. Széles alapu anya-
nyelv- és irodalmi kultdrat kell meghonositania. S miutan a roman nyelv és iroda-
lom elsajatitasa vitathatatlanul tarsadalmi és egyéni érdekként vetddik fel, az anya-
nyelvi megalapozdsi roman nyelvkultira amolyan ,ikerstruktiraként® all elGttiink.
A mi esetiinkben azonban, f6leg ma, a tiz- és még tobb osztdlyos oktatds feltétele:
kozott, a nyelvkultira tekintetében itt sem szabad megadllanunk, A vilagszerte t6-
megmozgalomma valt idegennyelv-tanuldasbol is részt kell vallalnunk. Az igy felfo-
gott nyelvkultira értékes segédeszkozt jelent a szocialista tudatossagli ember életé-
ben, gyakorlatdban, a sokirdnyd informaciokozlés és -felfogas kiszélesedésében.

A vilag ,meghdditasa® a természet rendje szerint a zsenge gyermekkortol.
Comenius szavaival élve, ,az anyai iskoldban*, a csaladban kezdédik, és folytatodik
az oOvodaban és iskoldaban. S bar kezdetben a gyermek szamara a sz még nem
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fogalmilag eleveniti meg a targyat, amelyet haroméves koraban is még céltalanul
mozgat, mégis a valosag és a mesevilag személyiséget gazdagité elemei, élményei az
emlékezetében megragadt szavakba kapaszkodva nyerik el a viszonylagos mara-
dandésdg allapotdt. A beszéd tehat abban a korban — és ez magdba foglalja a
kisiskolaskort is —, amikor a személyes tapasztalat korlatozott és a gyermek gon-
dolkodasa konkrét, a képzettel Osszendit szo 1tjan kozvetit emberformdalé infor-
maciokat és emdcidkat. Ertheté, ha a nagy gondolkodok, irdk, pedagdgusok — ko-
zottik hazai szakembereink is — nagy jelentdséget tulajdonitanak az anyanyelv-
nek mint minden valdsiagismeretet jelzé sajatos koétdéanyagnak. minden djabb koézlés
felfogasara és raktdrozdsdra is alkalmas kommunikacios eszkéznek.

A nyelvi kulturdltsig 6sszefliigg az alkoté gondolkodasméd &sszetevdiként jelent-
kezé értelmi képességek kialakulasaval, rendszeres fejlesztésével. Azelvont gondol-
kodas — nyelvi gondolkodds. A szavak jelentése (szemantika) a nép eddigi gon-
dolkodasi tevékenységét tukrézi. ,Epp ezzel gazdagodik értelmi szempontbél a gyer-
mek, amikor az oktatis folyaman elsajatitja anyanyelvét: elsajatitja a kilvilag
jelenségei elemzésének, szintézisének és altaldnositdsdnak bizonyos rendszerét®
(Sz. L. Rubinstein: A pszicholdgia fejlédése, Budapest, 1967). Amikor az ember fo-
galmaz, tulajdonképpen gondolatainak szavakban vald ,elhelyezését“ valdsitja meg.
Az elhelyezés e folyamatdban szitkségszerlien bekovetkezik a gondolat ujraelemzése,
emelkedd szintli tudatosulasa. Ezt a folyamatot fejezte ki empirikusan. de igen
talaloan a régi iskola tanterve, amely kiilén tantargyként irta elé ,,a beszéd- és
értelemgyakorlatot“. S hogy mi nem illetink ezzel a névvel egy meghatarozott tan-
targyat, annak tulajdonithato, hogy a korszerl tantervelméleti koncepcié a beszéd
és gondolkodas fejlesztését wvalamennyi tantargy feladatanak tekinti. Nos hat, a
beszéd és értelem gyakorlasa, az alapvet6 nyelvi és gondolkodasi struktura a csa-
ladon eés ovodan tul, az iskolaban alakul ki, nemcsak az anyanyelv és irodalom
cktatdsa, hanem valamennyi, anyanyelven el6adott tananyag nyelvpedagdgiailag kifo-
gastalan oktatasa utjan.

Vajon az iskola vilagszerte meghonosodott eszkozei, amelyeket az 4altalanos
nyelvkultira és a megalapozé anyanyelvi kultira szolgalataba allithat, elegendé-
nek bizonyulnak-e a kor mai koévetelményeinek szinvonalan?

A kiilonb6z6 pedagédgiai térekvések, irdnyzatok, mint amilyenek a progra-
mozott, az audio-vizualis, az exemplaris oktatas, a tanuldi ,felfedezések” Utjan tor-
téné képzés, arrol tantskodnak, hogy vilagviszonylatban megnévekedtek az igé-
nyek az oktatds irdnt. Lazasan folyik a jobbnal jobb megolddsok keresése.

Az emlitett didaktikai térekvések kozds tartalmi jegy alapjan minlségi szem-
pontbdl is figyelmeztetnek. Arrdl tantskodnak, hogy szakitottunk azzal a feudalis
keletli felfogassal, amely a gyermeket, serdiilét erkdlesi és intellektualis szempontbdl
egyszerlen receptiv (befogadd) tényezének tekintette. A régi didaktikai modell ez
volt: a nevel6 elmondja, a tanuld pedig befogadja, emlékezetébe vési, majd fel-
mondja a leckét. Csakhogy az emberi megismerés ennél gazdagabb és a nevelés
utjan egyre alkalmasabbd valik, s6t tSbbre is tart igényt. A tanulé nemcsak az
egyoldalit — és ebben a forméaban a cselekvé gondolkozast bénité — emlékezet ttjan
kér részt az altalanos miveltség, és az ennek részeként jelentkez6é nyelvismeret meg-
szerz€ésébdl. Valamennyi emlitett didaktikai torekvés a tanuld érzéki és elvont
megismerési készségének sokoldalu mozgositasat célozza. E didaktikai aktivizacid
feltétele az, hogy a csalad, az 6voda és az iskola a kifejléd6é anyanyelvi struktirak
adta lehetdségek széles korti kiakndzasaval a jaték, mese, dal utjan olyan informdlo
és emdcickat draszté nevelési folyamat hullamverésébe allitsa a tanuldt, amely a
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tudatos allasfoglalds képességét, az elmélyiilt anyanyelvi miiveltség és az anyanyelven
tilmutaté modern nyelvkultira igényét alakitja ki.

Az utébbi évek folyaman a magyar tannyelv(i oktatas feltételei kozott a roman
nyelv oktatdsa elmélyiilt. Bebizonyosodott, hogy a roman nyelv tanuldsdra &sztdnzd
legjobb motivacio az érdeklddést kelts, tevékenykedtetd oktatdsmadd. Erés motivacio-
nak bizonyul az is, ha a nevelének sikeriil demonstralnia, hogy a roman nyelv elsa-
jatitasaval olyan kiszélesedett nyelvtani alapra és szokincsre tesz szert a tanuld,
amely megkonnyiti barmely idegen nyelv, elsésorban a latin nyelvek elsajatitasat.
Beszédes motivacio az is, amikor a nyelv szépségeire kivalé magyar és roman
kélték (Aprily, Jebeleanu) miiforditéi tevékenysége révén is felhivjuk a figyelmet.
A roman nyelv sikeres elsajatitasa tekintetében a tanuléi ,.hozzaallas* megfontolt
neveldi irdnyitdsa tehat elengedhetetlen.

Az idegen nyelvek oktatdsdval kapcsolatban kézismert, hogy az 8sszehasonlitas,
forditas kizardlagossaga mennyi mechanikus, kimerité megolddson, csaldson alapulo
eljarast honositott meg. Ezt a siralmas helyzetet, Ggy ldtszott, sikeriil a ,,direkt mod-
szer* bevezetésével megvaltoztatni. Valdban, amig szemléltetés, tevékenykedtetés
Utjan bekapcsolhaté a tanuldk érzéki megismerése, a direkt moédszer eredményesnek
bizonyul. Amikor azonban a tankdnyvben adott anyag alapjan a kozvetleniil tapasz-
talhaté valdsdg kereteit meghaladé szdkincsre van szilkség, a direkt mddszer elakad,
modosulast szenved. Nem egy esetben nehézkes, unalmas, sok idét igénylé és nem
mindig sikerrel zaruld koériilirasokba, magyarazatokba fullad.

Az utébbi években a strukturalista nyelvpedagdgia elterjedésének lehetiink
tandi. Egyik jeles mivel6je, a jugoszlav Peter Guberina kutatdsai, nyelvpedagdgiai
eredményei arrdl tantiskodnak, hogy az éncéld, a nyelv funkeidjaidl elszakitott nyelv-
tan-tanulds eréltetése, és a szdkincs gyarapitdsara iranyulé egyoldald memorizalas,
amely a direkt modszer esetében is egy id6 utdn sziitkségszerlien bekovetkezik, elked-
vetleniti a tanulét.

Miben &ll a strukturalista nyelvoktatas tjszerlisége?

A mondat — és nem a $20 — az a legkisebb egység, amely alkalmas valamely
gondolat, logikai itélet kifejezésére, Egy adott nyelv szamtalan lehetdsége arra, hogy
szamtalan mondatot alkosson, visszavezethet§ viszonylag kis szami, mennyiségileg
pontosan meghatarozhaté alapstruktirara (E. Vasiliu: Gramatici generative. Limba
romdnd, 1963. 3). A kiildnbség két nyelv kozétt éppen az alapstruktirak sajatossagai-
bol adodik. Az anyanyelv alapstruktirait gyermekkorunkban sajatitjuk el. Az ide-
gen nyelv megismerése részben azon mulik, hogy az anyanyelv és az idegen nyelv
alapstruktuirai kozotti hasonlosag és kilonbség milyen jellegli és mérvil

A nyelvben is kiillénbozé szintli struktirak, struktira-kategéridk, -osztalyok,
-csoportok jelenléte allapithaté meg. Nyelvpedagdgiai szempontbdl a feladat az, hogy
ezek fokozatos megismerése révén az egyre magasabb szintli nyelvi modelleket bir-

tokold tanulé analdgids titon mind biztonsdgosabban és valtozatosabban tudja hasz-
nositani, amit tanult.

Amikor a nevel6 hangos szdéval bemutat egy, a késébbiekben hasznosithatéd
nyelvi modellt, akkor tdmaszkodnia kell a tanuldi tevékenységre, utanzasra, a jelen-
tést jelzd tényleges targyra, jelenségre, képekre, Osszefiigegé eseményeket abrazold
rajzokra, vetitésekre, audio-vizualis iskolai apparatusra. Ilyeneket részben maga a
tanar is Osszeallithat. Ahol a strukturalista nyelvoktatas elterjedt, ott a szemléltets
anyag nyomtatasban lat napvildgot. A bemutatdst rendszeres gyakorlasnak kell kévet-
nie, amelyben szintén kovetkezetesen érvényesitendd a strukturalista nyelvpedagégiai
szemléletmaod.

Az eredményes nyelvianulas szempontjabdl igen fontos gyakoroltatni a tanuld-
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kat a mar ismert modellek atstrukturalasara. A kijelenté mondat atalakitdsa Shajto
vagy felkidlté mondattd nemcsak a rugalmas gondolkodast, hanem a rugalmas nyelv-
hasznalat készségét is fejleszti. A hidnyosan adott struktdrdk (azaz mondatok)
kiegészitését vagy egyszerli mondatoknak bévitett, st Osszetett mondatokkd fej-
lesztését mar a hagyomanyos nyelvoktatds is hasznosnak itélte. Kiilonés gonddal
allitandok &ssze a fokozatosan Osszetettebb beszédgyakorlatok, amelyek a mdér ismert
modellek alapjan, a valdsdg egyre szélesebb teriiletét fogjdk at ugyancsak szemléltetés
utjan. A legmagasabb szintet a szdbeli és irdsbeli fogalmazdsok képviselik, amelyek
a tanult modellek alapjan, kezdetben neveldi irdnyitdssal, majd egyre nagyobb ta-
nuléi 6nallésdg Gtjan azt a célt szolgaljak, hogy a tanuldk nyelvtani ismereteiket
valtozatosabban alkalmazhassak, a ritkabban hasznalt kifejezésekkel élhessenek, a
mondatszerkesztésben gyakorolhassak magukat.

A strukturalista nyelvoktatds a nyelvi anyag kivalasztasaban, az alapvetd
struktdrak kidolgozasaban szamol az anyanyelvi alapstruktdrak sajatossagaival
(Robert Lado: Lingvistica Atcross Cultures? Michigan, 1967). Csak a legsziikségesebb
nyelvtani ismereteket nyQjtja, azonnal hasznositva azok nagy integrald erejét. Az
oncéli grammatizalas éppen ettl az integralé er6tél fosztja meg a nyelvtani isme-
reteket.

A széles értelemben vett iskolai nyelvkultira még fennallé hidnyossagai ope-
rativ tantargypedagodgiai beavatkozdsra szorulnak. Valamennyi iskoldban, ahol a
nyelvm{ivelés akadozik, vagy a tanuldi aktivizécié nagymérvli hidnya vagy helyte-
len irdnya észlelheté. Utobbi esetben kemény memoria-munka folyik a befektetett
energidhoz viszonyitva kevés sikerrel (Miroslav Cipro: A korszerii képzés problé-
mdi. Pedagdgiai Szemle, 1966. 2).

Az iskolai nyelvpedagégiai apparatus kiszélesitése, a tanulénak az oktatds mind
a négy mozzanatdba vald bekapcsoldsa Utjdn azonban meg lehet teremteni a mo-
dern nyelvoktatas objektiv és szubjektiv feltételeit. Nem célunk a nyelvi labora-
toriumok nagy jelentSségérfl, még kevésbé azok modszertani vonatkozasairél be-
szélni. Id6szer(i azonban tjra hangoztatni, hogy semmilyen miivel6dési tartalom
atszdrmaztatdsa, igy a nyelvmiivelés eredményes megolddsa sem képzelhetsé el a
tanulék olyan széles koérli aktivizacidja nélkiil, amely szerepet biztosit nekik: a) az
4j ismeretek feldolgozdsaban, b) a tanultak begyakorlasdban, Osszefoglaldsaban, c)
egyre igényesebb alkalmazasaban és d) az eredmények ellenbrzésében. Ez egyrészt
azt eredményezné, hogy — ott, ahol ez elé6fordul — megszlinne a tanuldk lefokozott,
degradalt allapota, amely majdnem kizdrolag memorizaldsra kényszeriti Sket, s meg-
nyilndnak a tanuléi Ontudatossdg zsilipjei. Masrészt olyan intellektualis munkamoéd-
szerhez szokhatna a tanuld, amely a leendd dolgozo, szl és kézéleti ember tevé-
kenységét eldkésziti. Ezzel kézmilveltségiink és iskolai nyelvkultirank djabb Ossze-
fliggése tarul fel, killondsen, ha kovetkezményeiben és tavlataiban tesszik mér-
legre az intellektualis munkakészségek és szokdsok e vonatkozasat.

Az a gyakorlat, amely a tanulét majdnem kizardlag a didaktikai szamonkérés
targyanak tekinti, vele egylitt szlikségszertien lefokozza a tankdnyvet is. A tan-
kényv hasznalata — eltekintve egyes tanuldk gyakorlatatol — feleltetés el6tt néhany
izgalmas orara korlatozédik. Igy aztdn a tanulék legtébb kudarcélménye a feleltetés-
hez és a tank®dnyv haszndlatdhoz kapcsoclddik. A tankOnyvhoz f0z8d6 pozitiv vagy
negativ tanuldi kapcsolat jelentOségét aldhGizza az a tény is, hogy a vilag évi
konyvtermelésének tébb mint fele tank®ényv. A nyelv és irodalom oktatdsaban —
érthetd okokbdl — kiiléndsen fontos az aktivizacié és ezzel egyiitt a tankényv és
mas konyvek: szépirodalmi miivek, szemelvények, nyelvtani minimumok, szétdarak
bekapcsoldsa az oktatds valamennyi mozzanataba. Ugyanis itt az anyag természete




miatt kénnyebben sodréodik a tandr a deklarativ oktatasméd lejtéjére, mint a ter-
mészettudomanyi tantargyak tanitasakor.

Az 14j ismeretek feldolgozasanak elsé szakasza, azaz a tényanyag bemutatasa
és vizsgalata soran az esetek tSbbségében indokolt bevonni a tanuldkat az anyag-
gyljtésbe. A tanuld kijelslt vagy tetszés szerinti szOvegb6l, megadott, majd tetszés
szerinti rendszerbe, tabldazatba foglal nyelvtani, esztétikai alakzatokat, jellemzéseket
a [8hés személyiségére, alakuldsara, a téma lényegére vonatkozé adatokat. Annyit
és ugy, hogy az inkabb sikert igérd ,észtorna* maradjon, mint sok idét igényld
irasbeli feladat. Lehet ez elézetes hézi feladat, de lehet a tanitdsi dra szerves része-
ként annak elsé 10-—20 perces mozzanata. A forrasmunka tankdényv, vagy mas
konyv még nem tanult része, szemelvénye is lehet, Ilyenkor az elfre megadott
tablazatba valo tomor kifejezés vagy éppen megegyezéses jel beirasa nem igényel
faradsagot, id6t, Az igy felszabadult energia az adatoknak a szovegbhdl vald kieme-
lésére, azaz megfigyelésére és az adott rendszerbe wvald gondolati elhelyezésére
marad.

Az idegen nyelvek tanulasaban ide kivankozik az az eljaras, amelyet szavak
kartotékoldsa névvel lehetne illetni. Az eljards alkalmazasa gyermekek, egyetemi
hallgaték egyéni nyelvtanuldsdban szamukra érdekes anyagbdl, témakorbél — pél-
daul a pszicholégus hallgato esetében pszicholdgiai szdvegb8l — kiemelt és elem-
zett ismeretlen szavak konnyed elsajatitdsaval két-hdrom hoénap alatt meglepd ered-
ménnyel jar. A szavak 5 X 3 cm-es kartonlapokra, rajzlapokra keriilnek. Egyikre
az adott szOvegb6l veit idegen nyelvi kifejezés vagy nyelvtani alakzat (nem sza-
baly), a madsikra az anyanyelvi megfelel§ keriil, hatlapjaikon azonos sorszammal.
A mintegy két tucatnyi szé és azok forditdsa 3-—4-szeri Osszekeverése és ismételt
kirakdsa utdan minden kléndsebb szellemi erdéfeszités nélkill megmarad az ember
emlékezetében. Az eljarast Zorgé Benjamin egyetemi tanar kezdeményezte idegen
nyelvek egyéni tanuldsdra, s gyermekek, egyetemi hallgatdk korében meglepben jo
eredményeket ért el (I. Radu: Psihologia tnvdagdrii. Bucuresti, 1969).

Amikor Bodrogi GyoOrgy kalotaszentkiralyi tandrral egyiittmikodve, az emii-
tett eljarast csoportos iskolai nyelvtanulasra alkalmaztuk, be kellett illeszteniink a
sajatos feltételek és nyelvoktatasi médszerek rendszerébe. A sorra keriildé olvasmany
wranti érdeklédést elézetesen ki kellett alakitanunk, hogy a szavak kartotékoldsa a
tanuldk el6tt is indokolt legyen. Minden tanulonak megvan a maga karton-sorozata,
de az olvasmany tdrgyaldsa idején gyakorlati okokbol egy padban csak egyetlen
sorozatot raknak Kki. Az olvasmany bevezetése, szakaszonkénti megbeszélése soran
elkeriilhet6 a sok id6t igényld szé- vagy fogalom-magyarazat, hiszen a tanuldk
akkor tekintenek a kirakott szavakra, amikor éppen szilkséges. Igy id6 marad a
lényegi mondanivalé vagy formai szépség meglattatdsdra. A szavak kartotékoldsa
a szokincs nagymérvi gyarapitasaval ,lendlletbe* hozza a nyelvtanulast. Egyolda-
lisagat osztalyszintl, és amikor sziikségesnek latszik, differencialt csoport-szintii
konverzaciokkal lehet elkeriilni (P. Petersen: Der Kleine Jena-Plan. Braunschweig,
1959: E. Meyer: Sozialerziehung und Gruppenunterricht international geschen. Stutt-
gart, 1963).

A differencialt nyelvoktatas folyaman, az aktudlis szitkségletektdl fiigglen egy
csoport tagjai — akiknél az emlékezet nehézkesebb — egyénenként vagy tanuld-
paronként a kartotékolt szavak kirakdsaval foglalkoznak, és igy kevésbé vagy egy-
4ltalan nem unalmas és nem faraszté memoria-gyakorlatot végeznek. A madsik cso-
port tagjai sajatos hangsdly-elhelyezéseket irnak ki, hdznak ald vagy a tankényvvel
vagy mashonnan vett szoveggel Osszekapcsolt, el6készitett feladatlapra, tanult
nyelvi struktirak atstrukturaldsat végzik. Igy analizisre-szintézisre ,kényszeritve* u
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kiemelt nyelvi jelenségek tudaiosulnak. A harmadik csoport tagjai a neveld kdz-
vetlen iranyitasaval az idegen nyelvi beszélgetésben gyakoroljak magukat. A 10—20
percnyi csoportos munkat megeldzheti és koveti az igy sokkal véiltozatosabban szer-
vezhetd frontdlis osztaly-munka. A csoportokban egyénileg végrehajtott feladat a
csoporttagsdg szitkségleteit veszi figyelembe, végrehajthaté, tehat sikerrel kecsegtet.
Azt gyakoroltatja, ami a tanuld ,felzarkodzdsa® szempontjabol éppen a legiddszeriibb,
és igy a tanulé szamara is konnyebben motivalhato szlikségesség. Amikor az ilyen
jellegli gyakorlas lehetfségeit felvillantjuk, tulajdonképpen mar az oktatdsi folya-
mat masodik mozzanatdban vagyunk, s a begyakorlas, egybefoglalds sokféleképpen
kombinalhaté eljardsaira, illetve szervezési formaira utalunk.

Az oktatds harmadik mozzanata az alkalmazas. Ennek feliiletes, hidanyos Ossze-
allitasa vagy kihagyasa a nyelvtanulds cs6djét jelentheti. Ahogyan szdkincs hianya-
ban, ugyanigy alkalmazas hidnyaban is megtorpan a nyelvtanulé kedve, lendiilete.
Mindaz, ami el6zetesen {orténik: a tanuldk individualizalt anyaggylijtése, a tanult
anyag begyakorldsa csak eldkésziilet, Mindez a tanulé szdmadra csak abban az eset-
ben kaphat végleges értelmet, ha a tanultak fokozatosan emelkedé szint(i alkalma-
zasara is sor keriil. Az alkalmazas szintjei, médjai az adott tananyag jellegétcl fiug-
gben csak kellé pszicholdgiai, pedagogiai mérlegelés udtjan alakulnak ki és érik
el a gyakorlatilag kivanatos hatasfokot. Csoportos munkdra az alkalmazas soran
is sor keriilhet alkalmazoé és a kissé lemaradt tanuldkkal begyakorle csoportok létre-
hozasaval.

Ha az egyénileg, csendben tevékenykedd tanuldk ,eldkészitett* feladatlapokra
jegveznek, az ellendrzés a csoportos foglalkoztatds befejezése utdan azonnal és révid
idd alatt elvégezhetd, Ez a gyors ,,visszajelentés®, amely azonnal tajékoztat nevelét
és tanulét az elért siker vagy az elkovetett nyelvi hiba mibenlétérél és mértékérdl.
felbecsiilhetetlen pedagogiai értéket képvisel a tovabbi munka szempontjabdl.

Az oktatdsi folyamat valamennyi mozzanatanak valtozatos strukturaldsa s a
csoportos és egyéni tevékenység valtakozdsa éppen az elvontabb munka irdnt ke-
vésbé fogékony didkok tanuldsi kedvét, teljesitményét emeli magasabb szintre.

Bakoé Béla
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