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potolja azt (pl. alkalmi vers szerzdje stb.) az adott mii keletkezési
helyének és évének szerepeltetésével.

Az RMSz-ben val6 tajékozodast négyféle utald biztositja. A
szerzOk €s az utalok betlirendben, a hazai konyvtari besorolasi
gyakorlatnak megfelel6en kovetik egymast. A monogramok és a
sziglak a betiik élén allnak ugyancsak betiirendben. Koziiliik az
azonosak megszdmozva és kronoldgiai sorrendben kovetkeznek.

Az RMSz uj, bovitett kiadasa hasznos segédeszkoze lesz sok-
sok diszciplina, mint pl. a biografia, bibliografia, miivel6déstorté-
net, helytorténet, rendtorténet, irodalomtorténet, konyvtorténet stb.
miiveldi szamara. Ezen feliil oriési jelentdsége van a régi kony-
ves gyljtemények szakszerti foldolgozasa szempontjabdl. Alapul
szolgéalhat ugyanis arra, hogy a hazai és a nemzetkozi gyakorlat-
ban egységes névalakkal idézzék magyarorszagi szerzdinket akar
tudomanyos publikélas, akar a magyar nemzeti bibliografia téte-
lének leirdsa a cél.

A szerzokre vonatkozé tobb ezres adatk6zlésben vald tajékozo-
dést Roviditésjegyzék, Forrasok jegyzéke, Keresztnévmutato és
Helynévmutato segiti.

Banfi Szilvia

Vdltozds és kihivas
Tanulményok az informéciés miveltségrél.

Ritkan kertil keziinkbe ausztral szakkonyv. Igazabol a Susie
Andretta szerkesztésével késziilt tanulmanygytjtemény irasai-
nak is csak egy része kertil ki abbo6l a korbol, amelyet az informa-
cids miiveltség kapcsan akar ausztral iskoldnak is nevezhetnénk.
Andretta, a szerkeszté a Londoni Metropolitan Egyetem oktatoja,
¢s a kotetbe szamos mads brit szerz6 munkdjat is bevalogatta.
Andretta korabbi konyvét mar megismerhették a Kényvtari Fi-
gyeld olvasoi'. Abbol a kétetbdl is kideriil, hogy Andretta azok
kozé tartozik, akik az informécios miiveltséget az iskolarendsze-
rti és azon kiviili oktatas pedagdgiai keretének tekintik. Szamara
az informaciés miiveltség olyan keret, amely az 6nall6 tanulast
eldsegitd tudaskonstrukci6 és ezzel az egész életen at tartd tanu-
las alapja.
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A recenzensnek viszonylag konnyti dolga van,
amikor errdl a konyvrdl ir, mert els6 fejezete?
bevezetd és szerkesztdi eloszo is egyben, tehat
sok mindent megtudhatunk beléle. ,,4z informa-
cios miveltség a 21. szazad funkciondlis irdstu-
dasa” cimet visel0 fejezet két részbol all: elobb
attekintést kapunk az informaciés miiveltséggel
kapcsolatos kezdeményezésekrol, foként a 20.
szazad els6 éveiben, Nagy-Britannidban tortén-
tekrdl, amit a konyv fejezeteinek rovid attekin-
tése kovet.

A fejezet els6 részében Andretta a Prdgai Nyi-
latkozat meghatarozast idézi: ,,Az informdcios
miiveltség fogalmaba beletartoznak az egyén-
nek a sajdt informdcics érdeklodésére és igeé-
nyeire vonatkozo ismeretei, valamint az, hogy
képes azonositani, megtaldlni, értékelni, rend-
szerezni, hatékonyan létrehozni és felhasznalni,
majd kommunikalni az informdciokat egy kérdes
vagy egy probléma megoldasa érdekében. Az in-
Jformacios miiveltség eldfeltétele az informdcios
tarsadalomban valo hatékony részvételnek, va-
lamint része az egész életen dt tarto tanuldashoz
valo alapvetd emberi jognak. ™

Hozzateszi, hogy a tarsadalmi és oktatési vonat-
kozasokat meger0siti az Alexandriai Nyilatkozat,
mely kimondja, hogy az informaci6s miiveltség
a digitalis vilagban alapvetd emberi jog. Pétol-
hatatlan az egyes emberek és cégek (kiillonosen
a kis- és kozépvallalkozasok), az egyes régiok és
nemzetek versenyképessége szempontjabol.*
Nem csoda tehat, hogy az informécios miiveltség
széles korl elterjesztése ellenallasba titkozik. A
felsdoktatasban régota igy van (Nagy-Britanni-
aban legalabbis), ahol a felsGoktatasi konyvta-
rak munkatarsai megkisérelték az informécios
miiveltség oktatasat integralni a szaktargyak ok-
tatasaval, ami elutasitasra talalt az oktatok és a
hallgatok korében, s6t ellenséges érziileteket is
gerjesztett, tovabba esetenként konyvtarosok el-
lenzését is kivaltotta.

Eurépai szinten viszont fontos allomast jelen-
tett 2005-ben — emeli ki Andretta — az a virtu-
alis forum, amelynek feladata az informéacids
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miveltség €s a konyvtarosképzés kérdéseinek
megvitatasa volt, €s amelynek eredményeit az
eurdpai konyvtarosképzés szamos teriiletét tar-
gyalo konyv egyik fejezeteként megjelent iras
tikkrozi.’
Andretta tudésit az informaciés miiveltséggel
kapcsolatos brit eseményekrdl is. Ezek egyike
volt az ITALICS (http://www.ics.heacademy.
ac.uk/italics/) folyoéiratnak a témaval foglalko-
z6 kiilonszama is. Ezek a cikkek képezik ugyanis
a kotet irasainak alapjat.
Az els6 dolgozat Sharon Markless és David
Streatfield munkéja.* Dolgozatuk legfontosabb
mondanivaldja, hogy az informacids miiveltség
nem csak a konyvtarak feladata. A pedagogiai
kutatasok ugyanis azt mutatjak, hogy a felséok-
tatdsban az informacids miiveltség integrans része
a tanulasnak, és tudomanyteriiletektol figgetlen.
A Christine Bruce, Sylvia Edwards és Mandy
Lupton ausztral szerz6-harmas elsé irdasaban’ az
informécids miiveltség oktatasanak hat modell-
jét (keretét) vazolja fel. Ezek koziil kiemelke-
do szerepet tulajdonithatunk a relaciés modell-
nek, amely a mésik 6t modellben foglaltakat is
beépit(het)i miikodésébe.® A relacios modell nem
valasztja szét a tanul6t és az informacios mivelt-
séget. Elvei kozott a kovetkezok szerepelnek:

e A tanulas a fogalmak valtozasardl szol.

e A tartalom és folyamat egyiittese, tehat ami-
kor informaci6t keresiink, akkor az adott
diszciplinaris tartalomro6l is tanulnunk kell.

e A tanulas a tanul6 és a targy kozotti viszony,
tehat nem a tanuld, a tanar vagy az informa-
ci6 all a kozéppontban, hanem a koztiik meg-
levé kapcsolatok.

Bruce, Edwards és Lupton masodik irasa’ az-

zal az a kiegyensulyozatlansaggal foglalkozik,

amely abbol adédik, hogy a hallgatok csak korla-
tozott mértékben rendelkeznek a weben talalha-
t6 informacidk kritikai értékeléséhez sziikséges
képességekkel, mikdzben az online vilagban ott-
honosan mozognak. Ahhoz, hogy ezt a felborult
egyensulyt helyreéllitsuk, az sziikséges, hogy az
informacios miiveltséget 6sszekapcsoljuk az ok-
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tatas reflexivitasaval, mind tanulas k6zben, mind
azt kovetden.

Az informacios miiveltség egyik fontos straté-
gidjanak része az, hogy a kiilonb6z6 irastuda-
sok!? elsajatittatasa soran ne csak a befogadoi,
hanem az aktiv létrehoz0di szerepek kialakitasara
torekedjlink, annak érdekében, hogy a felhasz-
nalok domesztikalasa helyett képessé tegyiik
Oket" arra, hogy az informacios miveltséggel
¢ljenek. Ezt a szemléletet a kitetben a tanulasi
nehézségekkel kiizd6k vonatkozasaban képvi-
seli Peter Williams és Andy Minnion irasa.” Ok
egyuttal azért is sikra szallnak, hogy az informa-
cidés miiveltség szoveg-kozponti fogalmat egy
szélesebb, a képi informaciot és a multimédia-
val val6 interakciot is magéaba foglalé értelme-
z¢s valtsa fel.

Andrew Whitworth" éppen az informacids mii-
veltségnek fentebb emlitett emancipacidjat irja
le. Ervelésének alapja Habermas kommunika-
tiv cselekvéselmélete. Jirgen Habermas német
szociologus szerint ugyanis a 20. szazad médi-
4ja azzal, hogy egyiranyu tomegkommunikéci-
s rendszert nyujt, lényegében megsemmisitet-
te azt a nyilvanos teret, amelyben a kozosségi
eszmecserék létrejohetnének.'* A kommunika-
tiv racionalitds kommunikativ akcidkban ma-
nifesztalodik — idézi Habermast Withworth!> —,
hozzatéve, hogy azoknak, akiket bizonyos don-
tések érintenek, részt kell venniiik a déntésrol
folytatott vitaban.

Az informacids miiveltség oktatasaban a konyv-
tarosoknak van némi kezdeti elonye mas szak-
makkal szemben, mivel rendelkeznek az infor-
maciokezelés technikai készségeivel, tovabba
szakmai szemléletiikbe olyan értékek épiiltek be,
mint az informacidhoz valé szabad és egyenld
hozzaférés elve.

Sziikségszerii, hogy az informacids miveltség-
gel kapcsolatos szakmai gyakorlatunkat ugy ala-
kitsuk, hogy az oktatas megfeleljen a digitalis
korszak kihivasainak. A tartalom megvaltozasa
ugyanis egylitt jar az oktato és az oktatas hagyo-
manyos szerepének a megvaltozasaval. Az isme-
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retatadas helyébe a tanulas — mindenek el6tt az
6nallo tanulas — segitése 1ép. Ehhez azonban meg
kell szlinnie a konyvtarosok és az oktatok kozot-
ti rivalizalasnak, amelyet az egyiittmiikdésnek
kell felvaltania. Ezt képviseli Ruth Stubbings és
Ginny Franklin irasa.'® Azt mutatja be, hogy mi-
lyen ellenallast valtott ki, amikor az egyetemi
konyvtar munkatarsai az informacios miiveltség
integralt oktatasa soran ,,oktatok™ lettek.
Dolgozatuk egy részében az informacids miivelt-
ség fontos résztertiletét, a plagiumot és annak
elkeriilésének kérdését vizsgaljak, amelynek f6
forrasa a hallgatok korében altaldban a megfe-
lel6 tanulasi készségek hianya.

Az egyiittmiikodés lehetdségét viszont Greg
Walton és munkatdrsai irasa mutatja be.!”
Markless és Streatfield mar emlitett tanulmanya-
ban'® éppen az integralt oktatas kapcsan éllapitja
meg, hogy az informacids miiveltséggel kapcso-
latos kutatasok csak akkor hozhatnak komolyan
vehetd eredményeket, ha a hallgatdk és az okta-
tok a tanulds integrans részének tekintik azt.

A hallgatok — bar szamos készséget képesek el-
sajatitani — nem tudjak azokat 0j tanulasi hely-
zetekre atvinni. Nem ismerik fel, hogy az egy
meghatarozott teriileten elsajatitott készségek
mas teriileten is alkalmazhatok. Ezért arra kell
batoritanunk 6ket, hogy amikor tevékenységii-
ket megtervezik, konkrét célokat tartsanak szem
eldtt, figyeljenek a varhat6 akadalyokra, kriti-
kusan kozelitsenek az informaciohoz, és folya-
matosan értékeljék azokat a problémamegoldas
soran. Olyan, helyzetekhez ko6tott tanulasi és
megismerési helyzeteket kell nytjtanunk sza-
mukra, amelyek lehetové teszik, hogy amit ta-
nulnak, az konkrét kontextusokhoz kt6djék, ne
pedig éltalanossagban tanuljanak rola.
Markless és Streatfield ismertet egy olyan mo-
dellt, amely a tudas létrehozasara és atalakita-
sara helyezi a hangsulyt, azzal az elképzeléssel,
hogy a hallgatok a jovOben a kutatasi feladato-
kat nem pusztan informaciogytijtésnek tekintik
majd, hanem sajét tdvlatokat és (j meglatasokat
alakitanak ki. A (brit) felsGoktatas ugyanis a kri-

313

A Konyvtari Figyeld digitalis valtozata. Késziilt a Konyvtari Intézet megbizasahol az Orszagos Széchényi Konyvtarban 2017-ben



tikai szemléletii és 6nallo hallgatok kinevelését

tlizte ki célul. Ezt a keretet gyakorlatokkal, prob-

lémakkal és tanacsokkal tolthetik meg az oktatok
és a konyvtarosok.

A modell harom f6 folyamata a kovetkezo:

1. az informaciohoz vald kapcsolodas,

2. az informacioval torténo interakcio,

3. az informécid hasznélata.

Az informacidhoz vald kapcsolddas a kovetke-

zOket tartalmazza:

e ameglevo tudés és tudashiany szambavétele;

e aprobléma definidlasa: a fokusz és a hatarok

meghatarozésa;

helyzetkép kialakitasa, attekintés;

bongészés (célzott €s véletlenszerti);

kapcsolatrendszerek kialakitasa;

a forrasok azonositasa;

az informéciok és forrasaik helyének megal-

lapitasa;

o fokuszalas (magaban foglalja a kulcsszavak
azonositasat és a kérdések megalkotasat);

e szisztematikus keresés;

e a folyamat (az elérehaladas) ellendrzése.

Az informéacidval torténd interakcid (személyes

és csoportos tavlat és allaspont kialakitasanak)

elemei:

e az informécié megkérdojelezése;

o ¢értékelés és ellendrzés;

e finomitas €s interpretalds (az alkalmassag

megteremtése);

analizis és szintézis;

uj fogalmak, tudas és érvek létrehozasa;

elegendd tudas (kell-e még informacid?);

strukturalés (az értelem megteremtése érde-
kében);

o reflexio.

Az informaci6 hasznalata a kovetkezdket je-

lenti:

e a megtanultak birtokba vétele (a megtanul-
tak komplexitdsdnak és gazdagsaganak a ki-
fejezésével) a megfelel6 hordozdok hasznala-
taval,;

e kommunikalés tobbféle (odailld) formatum-
ban;
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o megfeleld idézés és hivatkozas;

e az informacid felhasznaldsa problémameg-
oldés, dontéshozatal és kritikai gondolkodas
céljaira;

e az informaci6 ujrastrukturalasa kiilonb6zo
célokra (ide értve a kiilonb6z6 hordozokra
valo atalakitast);

e afolyamatra és eredményére torténd reflexio.

Andretta 6sszegzésiil megallapitja, hogy hosszi

ut vezet meg annak az idealis allapotnak az el-

éréséig, amelyet a (mar emlitett) Pragai Nyilat-
kozat és az Alexandiai Nyilatkozat képvisel.

Megint csak Markless és Streatfield az, aki ki-

emeli, hogy az informéciés miiveltség oktatasa

csak ugy lehet eredményes, ha arra épit, amit
mar tudnak a hallgaték. Nem célszerli ugyanis
feliilrdl kezelni 6ket azzal, hogy mindent nulla-

10l kezdiink. Felhivjak a figyelmiinket arra, hogy

az informaciés miiveltség oktatasara jol felhasz-

nalhat6 tananyagok keletkeztek az 1980-as évek
brit kozépiskolai oktatasdban.

Erdemes odafigyelniink a személyiségtipusok

és az informacios viselkedés Gsszefiiggéseire

is. A hallgatok a kovetkez6 harom tipusba so-
rolhatok:

1. Akik a keresésre minimalis id6t és energiat
forditanak, a konnyii hozzaférést elényben
részesitik a mindséggel szemben, és nehéz-
ségbe iitkozik szamunkra az informéacio kri-
tikai értékelése.

2. Akik a forrasok széles korét hasznaljak, ru-
galmasan bongésznek. Gyakran a véletlenre
hagyatkoznak és nyitottak a megismerés ira-
nyéban.

3. Akik nagy foku késztetést éreznek, sziszte-
matikusan kozelednek egy-egy probléma-
hoz, hajlanddk az informacié megszerzése
érdekében erofeszitést kifejteni, intellektua-
lis kivancsisag hajtja, és csak a jo mindségii
informacio érdekli dket. (Ez az idealis infor-
maciokeres sztereotipidja.)

Az informacids miiveltség oktatdsa soran hajla-

mosak vagyunk arra, hogy az utébbi tipus tome-

ges kinevelésére torekedjiink, mikozben a masik
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két tipus képviseloit és azok készségeit is fej- Royal School of Library and Information Science, 2005. 65-83.p.
lessteniink kellenes 6. Markless, S., Streatfield, D.: Three decades of information literacy:
; redefining the parameters. 15-36.p.

Az informaciés miiveltséggel kapcsolatos kuta- 7. Hughes, H.-Bruce, Ch. - Edwards, S.: Six frames for information

tasok szerintiik azt mutatjék hogy az informa- literacy education: a conceptual framework for interpreting the
’ relationship between theory and practice. 37-58. p.

ciés miiveltség csak akkor vehetd komolyan,ha g Engl a modelirsl a szerzok egy korabbi irasa alapjan (Bruce,

a hallgatok és az oktatok egyarant az oktatas in- |C = Edg;fd& S. - Lupton, le Six Ffaf;‘fés fo: |nf0fmaﬁﬂn
, e e ; iteracy Education: a conceptual framework for interpreting the
tegrans részének tekintik. A legproduktlvabbnak relationships between theory and practice. ITALICS. Innovations
a konstruktivista pedagdgia bizonyult, mert a ta- in Teaching And Leaming in Information and Computer Sciences.
4 1Lk PO § 4 4 vol. 5, no. 1, 2006. http://www.ics.heacademy.ac.uk/italics/vol5-
nula,s, r,n'eg,elesehez k,Otl,az lsmeretek’ lf’eszs,egek 1/pdf/sixframes_final%20_1_.pdf (2006. marcius 21.)) mar
elsajatitasat. Kulcskérdés ebben, hogy jol valasz- részletesebbem szoltam. (Koltay Tibor: Informacios miiveltség:
szuk meg, mikor van Szﬁkség tanari kozremuko- pedagogiai forradalom a konyvtarban? = Konyvtari Figyeld. 53.

dé tovibbs h f femb iik. h évf,, 2. sz.,2007. 278-288. p.)

Sale EvAIO, UOEY L EICIDS Vegyuk’ ogy 9. Hughes, H.~Bruce, Ch., - Edwards, S.: Models for reflection and
¢épitstink arra, amit a tanulok magukkal hoztak. learning: a culturally inclusive response to the information literacy
3 imbalance. 59-84. p.
KOltay Tibor 10.  Tobbé-kevésbe elfogadottnak tekinthetjiik, hogy az informéaciés
miveltség fogalma ernyéfogalom, amely magaba foglalja az
Internet-irastudast, szamitogépes irastudast, média-irastudast
és mas irastudasokat (miveltségeket).

‘legyzetek 11. Az angol empower ige és a beldle képzett empowerment fGnév

ezt fejezi ki, mikdzben nehezen fordithaté egyetlen, egyszavas

1. Koltay Tibor: Kézikonyv az informacios kultararol, gyakorlé terminusként. Az empower sz6 mésik jelentése feljogosit,
szakembereknek. Andretta, Susie: Information literacy: A felhatalmaz, téve pedig a power fénév, amelynek egyik jelentése
practitioner’s guide. Oxford, etc.: Chandos Publishing, 2005. = hatalom.

Kényvtari Figyeld. 52. évf,, 1. sz., 2006., 139-145.p. 12.  Williams, P.,— Minnion, A.: Exploring the challenges of developing

2. Andretta, S.: Information literacy: the functional literacy for the 21st digital literacy in the context of special educational needs. 115-144. p.
century. 1-13.p. 13. Whitworth, A.: Communicative competence in the information age:

3. Préagainyilatkozat. Atarsadalom informécios miiveltségéért. = Csik towards a critical pedagogy. 85-113. p.

Tibor (szerk) Informaciés miveltség és oktatastigy. Nemzetkézi 14.  Feather, J. P.: Theoretical perspectives on the information society.
szemle. Budapest: Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum, In: Challenge and change in the information society. Ed. by Susan
2006. 11-12.p. http://www.opkm.hu/download/ImOk.pdf (2006. Hornby and Zoé Clarke. London: Facet, 2003., 3-17.

aprilis 26.) 15, 103.

4. Beacons of the Information Society. The Alexandria Proclamation 16.  Stubbings, R., - Franklin, G.: Does advocacy help to embed infor-
on Information Literacy and Lifelong Learning. IFLA, 2005. http: mation literacy into the curriculum? A case study. 145-167. p.
Ilwww.ifla.org/lll/wsis/BeaconinfSoc.html (2006. szeptember 6.) 17.  Walton, G. et al.: Facilitating information literacy teaching and

5. Virkus, S. et al.: Information Literacy and Learning. = European learning in a Level 1 sport and exercise module by means of
Curriculum Reflections on Library and Information Science collaborative online and reflective learning. 169-202. p.

Education. Ed. by Leif Kajberg and Leif Larring. Copenhagen: 18.  Markless, S., Streaffield, D.: Three decades of information literacy:
redefining the parameters. 15-36.p.

Glébusz kidllitas Zircen

Visszakerultek a zirci ciszterci apdtsdg Reguly Antal MGemlékkdényvtardba azok a 350 évnél
is régebbi glébuszok, amelyeket hisz évvel ezelbtt szdllitottak az OSZK-ba, hogy ott resta-
urdljak Sket. Ezek a darabok az orszag legrégibb, Hollandidban készult, nagy méretd féld-
és éggdmbijei. A kidllitast kiséré konferencian elhangzott, hogy elkészilt a gdmbok digita-
lizéldsa is. Tovébbi informdacidk: http://lazarus.elte.hu/hun/tantort/2008/04-11-zirc/zirc.htm
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