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A (szak)iskolai lemorzsolddas kirilyi ttja
Tanuléi életutak — az iskolarendszerbdl kimaradt
fatalok életiit-interjiiinak elemzése

Az elmalt évek tanuléi ttvonalait vizsgdlé kvantitativ kutatd-
sok! megprébaltak részletes képet adni az Gin. alacsony isko-
lai végzettségii fiatalok csaladi és szocialis hitterérdl, életkoriilményei-
rél, munkaerd-piaci helyzetérsl. Kozismert tény, hogy a befejezetlen,
valamint a legfeljebb altalinos iskolai végzettséggel rendelkezdk 4lta-
liban a hatodik évfolyam utin, vagy a hetedik és a nyolcadik évfolya-
mon iskolaév kézben hagyjik abba tanulmdnyaikat, mig a kozépfokrol
kihull6k esetében a kilencedik és f8ként a tizedik évfolyam mondhaté
kritikusnak. A tizenegyedik és azt kévets évfolyamokon tanuldk, mar
kevésbé veszélyeztettek. A kérdSives vizsgilatok felhivtik a sziilék isko-
lai végzettségének a tanuldi életutakra kifejtett hatdsira is a figyelmet.
Az Ifjisdg 2000 adatbizisnak az alacsony iskolai végzettséglick csoport-
jara vonatkoz6 adatainak elemzése? rivilagit, hogy az e kateg6ridba sorolt
megkérdezettek tobb mint felének az édesapja, mig hdromnegyedének
az édesanyja legfeljebb 4ltaldnos iskolit végzett. Az dltalinos iskolai vég-
zettséggel sem rendelkez8k csoportjandl még inkibb tetten érhetd az
djratermel8dés tendencidja, a megkérdezettek hetvennégy szdzalékdnak
az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége nem haladja meg az dltald-
nos iskolai nyolc osztilyt. Az iskolarendszerbdl valé id6 el6tti kimaradis

1 L4sd. Példaul: Imre Anna (szerk.): Tanul6i utak. A kozépfokii oktatds dtalakuldsa
a kilencvenes években. Orszigos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 2006.

2 Mayer Jézsef-Németh Szilvia: A legfeljebb dltalinos iskolit végzettek helyzete.
Uo. 59-67.
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stilyos kovetkezményei j6l 1dthaték, ha megjegyezziik, a befejezetlen
iskolai végzettséggel rendelkez8k csak egyharmada aktiv gazdasigilag,
s a csoport tobb mint fele inaktiv. Az 4ltalinos iskoldt végzettek csoport-
jaban a helyzet forditott: a kérdezettek fele aktiv, egyharmada inaktiv.

A Roma Education Fund iltal timogatott, az Integritor Alapitviny-
nyal kézosen végzett, a roma tanuldk iskolai lemorzsol6disit vizsgild
kutatis® kvalitativ vizsgilatinak célja, épp ezeknek a széleskortien ismert
tények okainak feltirdsa, az iskolarendszerbdl valé 1d6 elStti kimara-
dés el6zményeinek és kdvetkezményeinek részletes megismerése volt.
A kutatds sordn 45 részben strukturilt életat-interji késziilt Magyar-
orszdg hirom régidjiban és Budapesten, a szakiskolai képzésbdl legfel-
jebb 6t évvel ezelstt lemorzsolédott roma fiatallal.* Az interjikban meg-
sz6laléknak az iskolarendszerben toltott tapasztalatai alapjin rekonstru-
ilhaté egy ,lemorzsoléddsi titvonal”, azaz egyértelmiien megragadhat6k
és beazonosithaték azon tényezd8k, amelyek a kimaraddshoz vezettek.
A jelen tanulminy az interjaalanyok kézoktatdsi pdlyafutdsit az 6vodaz-
tatdstdl, a szakiskoldban t6ltott csekély idStartamig prébélja végigkisérni.

1. Ovodai évek

n z

Interjaalanyaink tanuldi ttvonalinak legelsd dllomdsa az évoda.
Vilaszaddink kivétel nélkiil jirtak évodaba, tdbbségiik hirom, nyolcan
négy, 6ten egy vagy két évig. Tizenegy megkérdezett nem tudta ponto-
san megmondani, dsszesen mennyi ideig vett részt az évodai nevelésben,
de abban 6k is biztosak, hogy voltak 6vodisok. Akik négy évig jirtak
6vodiba mindannyian az iskolaérettségi vizsgilatot kovetSen maradtak
még egy évet az dvodiban. A megkérdezettek koziil négyen, mér az évo-
dit is napi bejaréként litogattik.

Az 6vodai élményekkel kapcsolatos kérdések megvilaszoldsa sordn
a tdlnyomé t6bbség nem tudott konkrét emlékekrdl beszimolni. Kilen-
cen osztjdk azt a véleményt, hogy ez az idészak mir olyan tdvoli, hogy
tulajdonképpen azon a tényen kiviil, hogy jartak évodéba, ezzel kapcso-
latban semmi egyébre nem emlékeznek.

3 Drop-out fiatalok Magyarorszig hirom régi¢jiban, Students dropped out from
secondary school system, REF, HU 10.

4 I,nterjﬁalanyainkat hélabda médszerrel, Dél-Duninttlon, Eszak-Alféldén,
Eszak-Magyarorszigon és Budapesten kerestiik meg.
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»,Hu, nem tudom, arra mir nem nagyon emlékszem, hogy az milyen
volt, mert rég torténtek.”

Azok a vilaszaddk, akik konkrét élményekkel is rendelkeznek és sze-
rettek 6voddba jirni dllitdsukat hiromféle emlékképpel timasztjik ali.
Egyrészt olyan beszimoldkkal talilkozunk, amelyek szerint a vilasz-
adé6 az 6vond személye, vele kapesolatos élményei miatt emlékezik visz-
sza orommel ezekre az évekre. Négy vélasz az 6véndvel valé benséséges
kapcsolatrdl drulkodik. Ezekben az esetekben az 6vénsk gondoskodisa
talmutat az 6vodai kereteken.

,Hat, szerettem 6voddba jirni, meg, sokat jitszottam az évoddba, az 6vé-

német nagyon szerettem. Hit, rendes volt hozzdm, meg Gigy szeretett,
mint egy csalddtagjit. Amikor az 6vodibdl ballagtam, akkor mondtam,
hogy nem akarok. Amikor elkezdtem az els6t jarni akkor nem akartam,
6voddba akartam vissza menni.”

,Bolcs6débe is jirtam, nemcsak 6voddba, mert mivel mondom, hogy
anyukim egyediil nevelt, ezért dolgoznia kellett és igy bolcsédébe is
jartam, aztin 6voddba. 4 évet jirtam 6voddba, de nagyon szerettem
ovis lenni, szerettem az évoda vezeténdjét is, mert nagyon kedves volt,
és az 6véndnket is szerettem, tobbszor volt, hogy nila aludtam, mert
a keresztldnyaval egy csoportba jirtunk és nagyon j6 bariti viszony
volt kdzottiink, ezért volt rd alkalom, hogy ott aludtam az vénénél
a keresztlanydval egyiitt és reggel egyditt jottiink oviba.”

E tipus misodik alcsoportjit azok a vilaszok alkotjik, amelyek sze-
rint az interjialanyaink azért szerettek 6voddba jirni, mert 6rommel vet-
tek részt az 6vodai foglalkozasokon, amelyeket nagyon érdekesnek és le-
bilincselSnek tartottak. Nemcsak kiilonféle jitéktevékenységeket, hanem
viltozatos sportfoglalkozdsokat és kirdinduldsokat is maradand6 élmé-
nyekként sorolnak fel.

gy kirindulis szempontjabdl nagyon jok voltak, igy...Mindegyik jol
sikertilt szerintem.”
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»Az dvodiba azt jitszottuk hogy volt egy nagy domb- biztos littad ott
a ...6s azt jatszottuk, hogy miénk a domb, és aki folmegy azt megdobdl-
tuk homokkal. Széval, ilyesmik.”

»Szerettek az 6v6 nénik, meg én is szerettem dket. ... Mit mondjak még?
Enni nagyon szerettem, meg a kérjatékokat. Mindig vasaltam. Még arra
is emlékszem, hogy én voltam a legmagasabb. Soha nem aludtam, csak
akkor, mikor kijitszottam magamat. Mindig rajzoltam az igyba. Erre
emlékszem.”

»Hat az is j6 volt az 6vodiban, hogy mentiink ki az udvarra, jitszottunk,
fociztunk, akkor bicikliztiink, ilyenek.”

Harmadrészt azok a vilaszok sorolhaték, amelyekben az évodai
baritsigok fontossigit hangsilyozzik ki.

»Hat folyamatosan jirtam, beteg nem nagyon voltam emlékeim szerint.
Ott az élményem az elsd szerelem volt az életemben. Meg baritok. Ott
szereztem meg a bardtaimat, akik még most is a baritaim.”

Egy misik {6 vilasztipushoz, a konkrétan aldtimasztott negativ évo-
dai élmények csoportjidhoz, vezet benniinket az elbeszélések azon cso-
portja, amelyek sordn a vilaszadé évodaskord 6nmagit, mint rendkiviil
rossz magatartisi gyermeket mutatja be. Ezek a vilaszok sem az 6vo-
dit szeretdk, sem az évodit nem szeretdk 6 csoportjiba sem sorolhatd
be egyértelmiien, mert annak ellenére, hogy a vilaszaddk negativ fény-
ben tiintetik fel magukat, egytttal biiszkén emlékeznek vissza gyermek-
kori rendhagyé viselkedésiikre, s az ide sorolhaté hat vilaszadé egyike
sem emliti, hogy azért viselkedett volna igy, mert nem szeretett évo-
déba jirni. Ezek a vélaszok tébbnyire, az évodai évek 6ta szerzett nega-
tiv tanuldsi tapasztaltok visszavetitéseként is értelmezhetSk. A negativ
iskolai élmények koherens elézményévé téve a kisgyermekkori — sokszor
csak feltételezett — viselkedést.

»Sokat jtszottam és rossz voltam. Nem, elég ,kikészit6” gyerek voltam
a gondozdk szerint.”
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,Azt hiszem Marika néni v6t az 6v6 nénim. Hi.... rosszak vétunk
nagyon a Petyival. Verekedtiink, meg felhtiztuk a jinyok szokny4ajit”.

»..sokat verekedtiink, amikor kicsik voltunk. Mindig rosszak voltunk.
Mindig valami rosszasidgon tortiik a fejiinket. Arra emlékszem, hogy
egyszer cigiztiink, és lebuktunk.”

LJartam ovi mellé, de jirtam 6vodiba. Ha, sokat. Aztin mit meséljek
réla? Hogy milyen volt? Kétd az élményeimet? Hat rengeteg volt! Csi-
néltam azt is, hogy fogtam a bogarat, beraktam a szimba. Hit dgy meg-
vertek az 6vondk, hogy szartam, hugyoztam, érted? Megvertek. Tani-
tottam a t3bbi gyereket, mit kell csinalni. En nem csinltam azt, amit
kellett volna! Szorgalombdl nuku! Szorgalom, ilyesmi az.... Hit szor-
galmas vagyok én, csindlom én, csak nem mindig jél.”

A vilaszok utolsé csoportjinak meghatirozé negativ élményei rész-
ben a vilaszaddk szociilis hitteréhez kapcsolddnak: azért nem szerettek
6voddba jirni, mert a tobbiekhez képest sokkal szegényesebb ruhdkban,
hasznilt cipSben kellett jirniuk, valamint mig a tobbiek gyermek-ke-
rékpérral és kiilonféle jitékokkal érkeztek az 6vodiba, addig 6k naponta
ilyen szinten is atélték a nélkiilozést.

w~Harom évig jirtam 6vodiba. Hit, az anyagi dolgok, azok, nagyon sok

mindenben nélkiiléztem, littam a gyerekeket, hogy 1) biciklivel szalad-
gilnak, meg normilis ruhiban jirnak, nekem egy darabig tornacipd jirt,
meg hasznilt cipd, aztin, mikor édesapimnak beindult fent Pesten az
élet, akkor mdr jobban tudott rim forditani anyagi dolgokat.”

Ebbe a kategériiba sorolhaté az a vilasz is, amely szerint a roma
gyerekeknek mar az évodiban is hitrinyos megkiilonboztetésben volt
résziik, az 6v6ndk a nem-roma gyerekekhez képest sokkal kevesebbet, és
nem szivesen foglakoztak veliik.

»Az 6vodiba mir igy meglehetett tapasztalni, hogy a romaszdrmazis,
romaszirmazisi gyerekeket kinézik. Nem foglalkoznak veliik annyira,
mint a magyarokkal. De hil’ istennek azt is el tudtam végezni.”
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2. Iskolavilasztis

Az 6voda utolséd évében tett szakértSi bizottsigi javaslat alapjin
interjialanyaink koziil ketten speciilis iskoldba kezdték meg 4ltalinos
iskolai tanulmanyaikat. Egyikiik a Marcaliban talilhaté Hétszinvirdg
Altalinos Iskolaban, a masikuk pedig Visirosnaményban, az ottani ilta-
linos iskola, specidlis tagozatdn. A sziil6k mindkét esetben azonnal el-
fogadtik a szakértdi bizottsig javaslatit — az interjaalanyok véleménye
szerint —, ugy gondoltdk, a speciilis iskolidban ,biztosan jobb lesz” gyer-
mekiiknek. Paradox médon, mindkét esetben olyan csalddrdl van sz6,
ahol a sziil8k nagyon fontosnak tartottik, hogy gyermekeik tanuljanak.
Mindkét eset ékes bizonyitéka annak, hogy sem az évodapedagdgusok,
sem a szakértdi bizottsdg tagjai — az elmesélések szerint — nem tdjékoz-
tattdk a sziil6ket arrdl, hogy ez a déntés milyen hatissal lesz gyermekeik
tovibbi iskolai élettitjira és munkaerd-piaci lehetdségeire.

A t6bbi megkérdezett, az 6voda utin normil iltalinos iskoliba
keriilt. Az iskolavilasztds kivétel nélkiil sziil6i dontés alapjin tortént,
pontosabban, az édesanya volt az, aki kivilasztotta az iskoldt, és beiratta
oda gyermekét. Edesapik ilyen jellegti szerepvillalisirél egyetlen inter-
jaban sem esik sz6.>Az édesanyai iskolavilasztis, az elmondésok alapjin
hirom tényezd valamelyike mentén tortént, amelyek a kovetkezdk: az
iskola és a lakéhely tdvolsiga, az id8sebb gyermekek iskoldztatdsa 4ltal
szerzett tapasztalatok, valamint az oktatis mindsége.

A legtdbb esetben az iskolavilasztist az elsd tényezd, azaz az iskoli-
nak a lakéhelytdl valé tivolsiga, hatdrozta meg. Ennek hitterében egy-
értelmiien anyagi okok 4llnak: az iskola atikoltség-raforditds nélkiil lito-
gathatd. Ez a szempont nemcsak — az elbeszélSk szerint — nagyon rossz
koriilmények kozott él6 csalidok esetében volt dontd, az iskola kozelsé-
gének fontossigit a napi megélhetési problémakkal nem kiizd6 csaldidok
is osztjdk, valamint ezt a véleményt az sem befolydsolja, hogy a csaldd
mekkora telepiilésen él. A legkozelebbi iskolat vilaszté sziil6k nem tdjé-
koz6dnak el6zetesen az iskoldban folyé munkardl, dontésiik meghozata-
14t oktatds-mindségi elvirisok nem befolydsoljik.

5 Az édesapik, tanuléi életattal kapesolatos déntéshozékként, a szakiskola-valasz-
tdsndl jelennek meg.
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,Hat, nem én vilasztottam. Csak ide tudtam menni, mivel hogy itt lak-

tunk, meg itt is laktunk, anyuék csak ide kiildtek. Nem engedtek el
sehova, csak ide.”

»Anyu, meg én vilasztottuk. Hit, ez a legkdnnyebb itt, a legk6zelben.”

»Hét mert az volt ott, ott helyben, azért oda mentem. Ott kezdtem
mindjirt.”

Hiarom vilaszadé emliti meg, iskolavilasztisi szempontbdl azt
a tényt, hogy & is abban az iskoldban kezdett tanulni, ahova mér testvérei
is jirtak. Egy esettdl eltekintve, amikor a legkisebb gyermeket annak
ellenére frattik az idGsebb testvérei dltal litogatott intézménybe, hogy
a beiratdsakor mir a telepiilés egy tivolabbi részébe koltoztek, a masik
két tanul6 testvérei is a lak6helyhez legkdzelebb esd iskoldba jirtak.

Tudatos, a mindségi oktatdsra torekvd iskolavilasztds egyetlen el-
beszéld esetében keriil emlitésre. Budapest nyolcadik keriiletének, tin.
elitiskoldjiba irattik gyermekiiket. Az iskola azonban nem viltotta be
a hozz4fizott reményeket, a hetedik évfolyamban a tanul6 a kertilet egy
misik iskoldjdban folytatta a tanulmaényait.

»lgen, a sziil8k vélasztottik ezt, hit ez még az 6voda utdn, tehit ezt 8k
vilasztottik, hogy ez j6 iskola szerintiik. Azzal nem is volt probléma,
csak az hogy tdl erds iskola. Tehit én nekem nem dgy fogott az agyam,
tehdt. De a misik iskoldba viszont jobbak voltak a jegyek, az egy gyen-
gébb iskola volt”.

3. Altalanos iskolai évek

Az interjialanyok tobbségében az iltalinos iskola, f6ként mir szak-
iskolai tapasztalatokkal is rendelkezve, a ,csalddias légkor” képzetét idézi
fel. Az dltalinos iskola szimukra az a hely, ahol mindenki mindenkit
ismer, és ahol legaldbb egy olyan pedagdgussal talilkozott, aki odafigyelt
rd, és megértette. Altaliban kis iskolikrdl sz6lnak a beszamoldk, ahol
az osztilytirsak és tobbnyire a tanirok is, nemcsak az iskoldbdl, hanem
a lakékornyezetbdl is eleve jol ismerik egymdst. Azok a vélaszaddk, akik
az ilyen tipust iskola-jellemzéseket adjik, az iskoldrdl egyértelmien,
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mint k6zosségi térrél, és nem, mint tanuldsi helyszinrdl beszélnek.
Iskola-leirdsaikat tanulmdnyi teljesitményrdl sz6l6 ,betétekkel” csak ird-
nyitott interja-kérdések hatdsira bévitik.

Az ltalinos iskolds évek felidézése nyolc interjaalany esetében nega-
tiv szocidlis konnoticidkkal tirsul. Mind a nyolc vélaszadé az iltalinos
iskolai évek kapcsdn kiilontéle, nem tanulisi problémékat emlit, mint
a gyermekkori nélkiilozés, a csaldd szerkezetének megviltozisa, vala-
mint gyakori lakéhelyviltisok.

»Hat, j6 volt ott is, csak az ebédeket nem nagyon tudtuk fizetni az ilta-
linosban, meg a tizérait. Volt olyan, hogy nem is ettem egy hénapig,
mert anyu nem tudta fizetni, Ggy jirtam el. Hit, a tanuldsom egy kicsit
gyenge volt, a kdzepest alig érte el. Nem volt id6m tanulni, sokat kellett
itthon dolgozni, segitgetni, oszt ezért. De Hal’ Istennek, kijirtam.”

»Anyim héztartisbeli volt, amig egyiitt éltek apimmal, de nyolcadikos

koromban elviltak egymastdl és énrdm maradt dgymond a hdztartds
és ezért is végiil is nehezebb volt az iskolim. Tizenhirom éves voltam,
mikor elment, tehdt nyolcadikos koromban, és hit rossz volt végiil-
is. Ott maradni anya nélkiil. Kicsik voltak a teséim is, az egyik nyolc,
a miésik hét éves, és hit igy.”

Az altalinos iskoldba késdébb értiink be, mint kellett volna, id&re. Volt,
amikor nem is mentiink iskoliba emiatt, mert idllanddan koltdztiink.”

3.1. Roma és nem roma tanuldk ardnya

Az iltalinos iskoldja roma és nem-roma tanuléi ardnyirdl 32 vilasz-
adé nyujtott felvildgositist. Ezekbdl az elbeszélésekbdl egyértelmiien ki-
rajzolédik, hogy a hélabdamddszerrel mintinkba keriils interjtialanyok
dontd tobbsége olyan intézmény tanuldja volt, ahol a roma tanuldk ard-
nya meghaladta az iskola tanul6inak 50 szizalékit.
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1. tdbldzat. A roma tanuldk becstilt arinya az 4ltalinos iskoldban,
és az iskoldn beliili szegregilt osztilyban és speciilis iskoldban tanulék
gyakorisiga (interjualanyok kozlése alapjin)

Roma tanulék becsiilt ardnya Gyakorisdg

70 szdzaléknal tobb 17
50-70 szizalék

50 szdzaléknal kevesebb

Osszesen 32
Ebbél iskoldn beliili szegregdlt osztdlyban tanult 3
Ebbél specidlis iskoldban tanult 2

A fenti tibldzat els6 kategéridjiba tartozd, a 70 szdzalék feletti
roma ardnyt jel6ls vilaszaddk koziil heten jirtak olyan alapfoki intéz-
ménybe, ahol a tanuldk tobb mint 95 szizaléka roma volt. Ez az ariny
azt jelenti, hogy iskolaszinten néhidny nem roma tanul§ is litogatta az
iskoldt. Hirom esetben interjialanyaink eltérd tanterv( képzésben vet-
tek részt, azaz vagy specidlis iskoldban, vagy az iskoldn beliil mtikodd
specidlis osztilyban tanultak, ketten pedig az iskoldban miikodd ,,ciginy-
osztily” tanuléi voltak.

A misodik csoportot addk esetében a tanulék ,vegyes”osztilyokba
jartak, az intézményben kb. fele-fele ardnyban taldlkozhattak romdkkal
és nem romdkkal. Egy esetben az interjaalany megemliti, hogy dn. etni-
kai szakkor is miikodott az iskoldban, amelyet a nem roma osztilytdrsai
is latogattak.

Az 50 szdzaléknil kevesebb roma tanulét emlitd vilaszaddk kihang-
stlyoztik, hogy mind iskola-, mind osztilytdrsaik koziil csak nagyon
kevesen voltak romdk, két esetben interjialanyunk egyediili romaként
litogatta az osztilyt, négy esetben hirman voltak romdik, mig az utolsé
esetben az osztilyt alkoté 22 gyermekbdl hat volt roma. Ketten kihang-
stlyozzik, hogy az alsé tagozatban még tobb roma tirsuk volt, de a fels§
évtolyamokban, az évismétlések miatt, szimuk cs6kkent. Egy interja-
alany elbeszélésébdl megtudhatd, hogy hirman is tébbnyire csak ,papi-
ron” jirtak az osztilyba, mivel a tanirok felajinlottik, hogy a negyedik
6ra utdn mir ,nem muszdj” az érikat litogatniuk.

»Altalinosban, mir igy hetedik-nyolcadikban mar nagyon. Ott mé
inkdbb. Kiszoktiink cigizni, meg hasonlé dolgok. De mi nyolcadikba
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dgy volt, hogy negyedik éra az mi nekiink sziinet, mondta a tandr, hogy
kimehetiink cigizni, de cséngetésre érjiink be, mert elkiild az igazgaté-
hoz. Ugyanigy 6todik, hatodik, kikiildtek minket cigizni, mert tudtik,
hogy kiszokiink dgy is.”

3.2. Iskola irdnti attitiid

Az iltalinos iskoldhoz fiz6d6 viszony jellegét — interjtialanyaink
esetében - leginkdbb két tényezd befolyisolja: az iskolatirsakkal, illetve
a tandrokkal val6 kapcsolat. Miként az iskolavilasztds kritériumainak
beazonositisa sordn sem, ebben az esetben sem kap hangsilyt a ming-
ségi oktatds kivinalma, valamint az dltalinos iskola sordn elért tanulma-
nyi eredmények sincsenek donté befolydssal az interjaalanyok utélag re-
konstruilt, iskola irdnti attit@idjére.

2. tdbldzat. Az 4ltalinos iskola irdnti pozitiv attit(id f§ tényezsi
(interjaelemzések alapjin)

Pozitiv Vegyes Negativ
Kapcsolat az iskolatirsakkal v
Kapcsolat a tandrokkal 4 (v)
Tanitds minésége v
Tanulmanyi eredmények v (v)

A vilaszok alapjin megillapithatd, hogy ha az interjdalany emléke-
zetében az 4ltaldnos iskolai évek ugy jelennek meg, hogy iskolatdrsaival
j6 viszonyt sikeriilt kialakitania, és legaldbb egy tanirral szoros kapcso-
latba keriilt, akkor 4ltalinos iskolai éveit egyértelmten pozitiv élmény-
ként éli meg, amelyen a tandri/tanérai munkdval kapcsolatos esetleges
negativ emlékképei és gyenge tanulminyi eredménye sem viltoztat.

3.3. Kapcsolat az iskolatdrsakkal

Az iskolatirsakkal valé kapcsolatit 39 vilaszad6 részletezi. Kozii-
liikk 17-en csak pozitiv élményekrdl szimolnak be. Ok mindannyian dgy
vélik, egy Osszetartd kozosség tagjai voltak. Az Osszetartds mir az elsd
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hetekben kialakult, s ezekben az esetekben az egymds irdnti szolidaritds
az 4ltaldnos iskola végéig kitartott.

»~Megosztottuk egymadssal a bajainkat, segitettiink egymadsnak, akkor
akinek tudtunk ... mindenen megosztoztunk meg ilyesmi, meg példiul
akdrmit ki kellett fizetni, példaul segiteni, hogy a linyoknak itt a nénap
és a linyoknak vegyiink egy virdgot, akkor nem tigy hogy rink szélt
példiul egy tanir, hanem mir tudtuk hogy nekiink kell menni. Igen,
Osszedobtuk a pénzt és vettiink virdgokat.”

A vilaszok alapjdn megillapithatd, hogy ezekben az esetekben az alsé
tagozatos osztilyok Osszetétele a felsd tagozatba lépve sem viltozott meg,
azaz az elsé osztilytdl a nyolcadik évfolyam végéig — egy-két gyermek
kivételével — ugyanazok a tanulék jirtak.

,J6 volt, mert... j6 lenne még dltalinosba jirni. Hit, tigy végeztem el
az altaldnost, akikkel 6vodiba elkezdtem egyiitt a csoportot, azokkal
fejeztem be a nyolc osztilyt. Paran el is mentek, de Gigy Gsszejott az az
osztily, mint egy csaldd lett volna. Mindenki tudott a misikrél min-
dent. Mir nem emlékszek mennyien voltunk, de voltunk vagy hiszan.
Vegyesen, fitk, linyok. Talin a linyok még tébben voltak. Ezért volt

z 9

olyan j6.

»Az osztilytirsaim nagy része jé volt. Meg, meg, meg hit oda fiznek az
emlékeim. J6, j6 volt. Sok rokon, sok barit, az 6voddskori baritaim is
oda jirtak, széval egytitt. Nem volt az, hogy alkalmazkodnom kellett,
mert nem ismertem, mert mindenkit ismertem.”

Ezeknek a pozitiv elbeszéléseknek a f6 motivumit az erds dsszetarto-
z4s-élmény adja, amelyet a kozosségtagok nemcsak az iskola falain beliil,
hanem azon kiviil is ersitették. Tébben adnak részletes leirdst délutini
k6zos programokrol, iskoldn kiviili tevékenységekrol.

,Hit sok mindenben jé. J6 viszonyban is voltunk, vagy olyanok, hogy

ahdnyszor mentiink mindig egyiitt valahovi, iskoldn kiviil, vagy ha
vége van az 6riknak, elmentiink iskoldn kiviil, mentiink, elhiilyésked-
tiink, mentiink a Pldzdba, Intersparba, mindenhova.”
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Ezek az elbeszélések sem osztilyon beliili ellentétekrdl, sem beillesz-
kedési gondokrdl nem szélnak. Tébben a konfliktusmentes 1égkér jel-
lemzését etnikai sikra terelik: a roma tanuldk iskolai ttlsilydval magya-
rizzik azt. (Az ezt az elbeszélési sémit kovetd vilaszok egyértelmiien
tobbségében roma tanuldk dltal dominilt iskoldk didkjait6l szdrmaznak.)

»Az iskolatirsaimmal nagyon j6 viszonyban voltunk, tehit voltunk
24-en egy osztilyban, és mind a 24-en dsszetartottunk. [...] Nagyon
j6 szivliek voltak, én is az voltam, tehit igy néttiink fel, az uzsonninkat
megosztottuk egymadssal, volt olyan gyerek, aki nem tudott hozni kajit,
annak is adtunk, elosztottuk a kajit. Tehdt jo volt, ilyen téren nagyon
j6 volt.”

»Beilleszkedési problémdink végiil is azért nem volt, még az iltalinos isko-
ldban, mert mivel mondtam, nagytébbségben roma, roma volt mindenki.
Tehit normilis k6zdsségben volt ez az egész iskola igy Osszetéve.”

Ketten ambivalens érzéseikrdl szimoltak be: kezdetben jol érezték
magukat, majd ez id6vel alibb hagyott, amikor az osztilykozosség klikk-
esedni kezdett.

»Még eleinte olyan volt, hogy kitartottunk egymds mellett, csak hit mér

utina mir nem, mir mindenki hiizott mindenfele, meg ilyen dolgok. El-
jartunk discéba, lejartunk focizni a focipilyira. Hit mar utdna volt rossz,
mar mindenki hiizott mindenfele, s akkor mar csak arra kellettek a bara-
tok, hogy ameddig pénzem volt, addig voltak velem, utina mir nem.”

Ot fit kisebb didkok kézotti iskolai verekedésekrdl is beszélt, viszont
mindannyian ezt csak ,szokdsos eréfitogtatisként” értékelték.

»Hat, egy parszor verekedtiink a fitkkal, ahogy szokds. Eréskodtiink
egymidssal. Hit, elvoltunk.”

A didktarsakkal val6 kapcsolatrdl egyértelmiien negativ emlékek 5
vilaszadénil jelennek meg. Mind az 6ten a didktdrsaik eléitéletes, diszk-
riminativ viselkedésével, s6t néhiny esetben a téliik elszenvedett fizikai
és verbilis attrocitidsokkal indokoltik negativ érzelmeiket. Ezeknek az

emlékeknek a felidéz6i mindannyian olyan 4ltalinos iskoldba jirtak, ahol
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a roma tanulék ardnya nem haladta meg az 50 szdzalékot. A nem roma
tobbségli osztilykozdsségekben tanuld par roma gyermek elszigetelten,
a tobbiektd] elkiiloniilt/elkiilonitett egységet alkotott.

,Hit az iskolatirsaimmal a viszonyom, hit mondhatni nem volt a leg-
jobb. Mir emlitettem az elébb, hogy volt hirom-négy romagyerek
azokkal Osszetartottunk, tobbivel nem igazan foglalkoztunk, és nem
nagyon foglalkoztak veliink. Volt emlékszem olyan is, hogy dgy jitszot-
tunk az iskoldba, hogy mindig tgy voltunk, hogy a roma gyerekek és
a magyar gyerekek. Es mindig igy versenyeztiink egymassal.”

»~Nem, nem nagyon vagyok ilyen mai napig ilyen baritkozds tipus. Pont
az dltaldnos iskolai élmények alapjin, nem litom értelmét, hogy én
a magyar gyerckekkel is foglalkozzak. J6 koztiik is van egy-két rendes,
elismerem, de inkdbb a roma gyerekekkel szoktam baratkozni most is.”

,Volt, amelyikkel j6, volt, amelyikkel nem volt j6 a kapcsolatom, mert
amelyik nem nagyon szerette a cigdnyokat, azokkal nem igazin jottem
ki. Mit tudom én, az én osztilyomban nem is volt olyan sok ciginygye-
rek. [...] Hit az meg lett fogva. Megvertiik, vagy sz6ltunk az igazgaté-
nak. De volt, hogy kilégattam a masodikrdl a gyercket, mert cigdnyo-
zott. Pedig akkor voltam feliigyels.”

3.4. Tandr—didk kapcsolat

A tandrokkal val6 kapcsolat jellemzése és megitélése elsGsorban —
szintén — aszerint torténik, hogy a pedagégusok miként viszonyultak
a roma tanulékhoz. A tandrokrdl sz616 elbeszélések elemzése két ,1ép-
cs8ben” torténhet, kévetve az elbeszélések logikdjit. Minden egyes, az
dltalinos iskolai tanitékrdl és tandrokrdl szol6 interjurészlet kettds logi-
kit kovet. El8szor is az interjialany a szerint csoportositja a tandrait,
hogy tapasztaltak-e a vele valé interakcié sordn megkiilonbéztets, els-
itéletes magatartist, vagy sem. Ezt kovetSen a vilaszaddk a két csoportba
sorolt tandrok koziil kivélasztottak egy-egy tandrt, akiket b6vebben is
jellemeztek. A diszkriminativ viselkedéssel jellemzett tandrok csoport-
jabol keriiltek ki a tandri konfliktusokat bemutat6 példik, mig a mésik
csoportbdl a kedvenc tanirok leirdsai.
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A tandrokrdl sz616 elbeszéléseknek a miésik dltaldnos jellemzdgjeként
kiemelhetd az, hogy a vilaszadék nem térnek ki a tanérai élményeik
ecsetelésére. Mindossze egy interjaalany idéz fel tandrai élményt, annak
ellenére, hogy az egy, kivételt képezd interji-részlet, tobb silyos tandrai
problémat is felvet. Ebben az esetben is, a tandrai leirds csak azért kertilt

bemutatdsra, mert egy el6itéletes, fizikai és verbdlis attrocitdsokat is el-
kévetd tandr negativ példdjaként jelenik meg.

»Hdt volt itt mindenféle. Hit voltak olyan dolgok, hogy most nem
tudom leirni, elmondani, hit verekedések voltak 6rin, a tandrokat meg
akartik verni, mert ugyan is én emlitettem egy tanirnét, 6 vele volt
matek 6rink, s olyan matekdra nem volt, hogy vagy civakodis vagy
verekedés vagy kopddsédés ne lett volna. Meg voltak szép emlékek is.
Sziinetekbe kimentiink, egy misik tanirné felrajzolt nekiink ugréisko-
lit. Ott jitszadoztunk a tanirnd is jitszott veliink, tehit igy rendesek
voltak veliink. Nem kiilonboztettek meg minket igy, de mondom ez
a matek tandrnd az nagyon kimutatta. [...] Hit 6, hogy mondjam 6 egy
verekedds tandr volt. Volt egy osztdlytirsam az 6rin egy kicsit nem ugy
viselkedett, ahogy kellett, csinyidn beszé€lt, a tanir meg lehordta min-
den ciginynak, akkor odament és a vonalzé sarkdval beverte a fejét és
el kezdett neki vérezni, s ebbdl kifolydlag mésnap az anyukdja bejott,
s civakodds volt. S majdnem az is volt, hogy kirtigtik a tandrt, de csak
maradt. De utdna folytatta ezt ugyantgy tovibb. A verekedést kihagyta
csak csafolédott, lemondta a gyerekeket mindennek, akkor kizavarta
Gket, meg ilyen stb.”

A tanirokkal valé konfliktus fogalma az interjak tobbségében egy-
értelmiien azonosul az etnikai megkiilonboztetéssel. Minden egyes
interjialany, aki dltalinos iskolai évei alatti nyilt tandri konfliktusrdl szi-
mol be, kizdrélag diszkriminiciés példit idéz fel. 26 interjaalany tett
utaldst tandrral valé kisebb-nagyobb konfliktusra. Ezek mindegyikének
az okit az elbeszéld a tanitd vagy a tandr részérdl tapasztalhat6 el6itéletes
magatartissal magyardzza. Az elbeszé€lt esetek tobbségében konkrét ese-
mény nem 3ll az elbeszélés hitterében, hanem az interjaalany a tandrral
kapcsolatban ,csak” azt az érzését idézi fel, hogy ,,nem szerette 6t a tandr,
mert roma.” Tébben lekezeld tandri hangnemrdl, elutasité tandri maga-
tartdsrdl szimolnak be. Egy esetben a tandri attit(id hatdrozott megvil-
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tozdsira lett figyelmes az elbeszéls az utdn, hogy nemcsak a nem roma
édesanyjival, hanem a roma édesapjaval is taldlkozott a pedagbgus.

»Sajnos voltak a tandrok részérdl megkiilonboztetések de csak azutin
hogy megismerték az édesapimat, mert O barna bér@ volt az édes-
anyimmal ellentétben.”

Tobben ugy érezték, osztilyfénokiik, tandraik szimara kedvesebbek
azok a tanuldk, akik jobb szocidlis hittérrel rendelkeznek. A szociilis
biztonsig fogalma interjtalanyaink esetében egyértelmtien tanulmanyi
teljesitménnyel kapcsolatos konnoticidkkal is bir. Tébben hangot adtak
azon véleményiiknek, hogy a tanirok a ,jé tanuldkkal kivételeztek”,
azokkal, akiknek gondtalan anyagi helyzetiik miatt lehetSségiik volt az
otthoni tanulisra. Igy azok, akiknek nem 4llt médjukban otthon a mas-
napi iskolai feladatokkal foglalkozniuk, és ezért nem tudtak kell§ telje-
sitményt nydjtani, tandri megkiilonboztetésben volt résziik, s mivel az
elbeszélék tgy gondoljik, csalidjuk rossz szocidlis helyzete roma hova-
tartozisukbdl fakad, igy ezt a tandri magatartist egyértelmtien faji el6ité-
letességként kezelik.

,Hit, mert nem birtak, hogy ciginy vagyok. Hat egy-két tandr. Igy a faj-
tdm miatt is meg amiatt, is hogyha netin nem voltam olyan jé tanuld,
vagy nem volt idém tanulni, akkor mindig rossz jegyeim voltak”.

,Hat elég rosszul jottiink ki a tandrokkal, azt gondolom, hogy ez egy
elég elit iskola az, ahova mi jirtunk és nem, nem nagyon tetszett nekik
az, hogy roma gyerckek kertilnek be abba az iskoliba és ezzel minden-
féle problémik voltak azzal, hogy mi roma gyerckek ott vagyunk abba
az iskoldba.”

»~Nem maga az osztilytirsakkal volt probléma inkdbb a tanirokkal. Hit
6k ugy elvirtik. Mindig vittek nekik valamit, akkor, jaj azokkal mar
jobban voltak, ilyenek.”

A kovetkezd idézet j6l tiikrozi, hogy az effajta tandri attitid milyen
komoly tanuléi frusztriciékat tud okozni, f8ként abban az esetben, ha
nemcsak a tantestiilet egy-egy tagjira jellemz&, hanem annak tSbbségére.
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»Hetedik évvégén azon gondolkodtam, hogyan fogok tudni, tovibb
tanulni, hiszen tudatosult bennem ez a faji megkiilonboztetés és tartot-
tam téle, hogy kozépiskoliban ez csak erésédni fog.”

Az interjdalanyok éltal a tandri diszkriminiciéra felhozott hirom
konkrét eset mindegyike kittinen ravildgit arra, hogy az etnikai szine-
zet(i iskolai konfliktusok kezelésére a pedagégusok jelentSs hinyada nem
felkésziilt. A hdrom, az aldbbiakban idézett eset, amely az elbeszél6kben
az etnikai konfliktus képzetét idézi fel, sokkal inkébb a pedagégus peda-
gbgiai-mddszertani felkésziiletlenségére, s konfliktuskezelési nehézsége-
ire hivja fel a figyelmet.

»Hat, amikor 6ra kézben kimentem WC-re, mert amagy kozben volt
nekiink egy ilyen misik osztilyfénokiink is, akit nagyon-nagyon nem
csiptiink, vagyis nem csiptitk egymadst, és akkor ugye az alsésok azok
az elsd szinten voltak, mi meg a misodikon, és akkor a kicsik feljottek
a misodik szintre, én meg mondtam, hogy miért vagytok itt fent, mon-
dom, nektek lent kéne lenni. Es akkor a kicsik meg azt mondtik a lenti
osztalyfénsknek, hogy én megvertem Sket. Es akkor ugye lehivattak,
mondtam, hogy ez hiilyeség, mert hogy én hozzdjuk sem sz6ltam, csak ezt
mondtam. Es akkor volt az, hogy mentiink volna Pestre a Vidimparkba,
meg ilyen mit tudom, micsoddira, és akkor mondtik, hogy j6, akkor én
ebbdl kimaradok, és ez olyan rosszul esett, hogy szerintem ez szemétség
volt. Ha mir egyszer befizettem, akkor mi az, hogy nem mehetek?”

»~INem fogtik meg a kezem a sorakozénil, nem iiltek, hozzdm a pad-
ban, sok esetben lekdpkodtek, véresre rugdostik a ldbam, és azt mond-
tak ram, hogy, tetves ciginy. Es amikor sirva odamentem a tanirnéhoz
akkor 6 annyit mondott, hogy dugjam be a fiilem, és ne hallgassak
rijuk.”

»Hat, akikhez lebuktam nyolcadikba, van ez a farsangi bilon ez a nyit6-
tinc, és hit ott nem akartak velem tdncolni, aztin mondtik, hogy majd
6k, hogyha viszek valakit, akkor, hogy kifizetik a ruh4jit meg minden.
Aztin kitalilta az osztilyf6nokom, hogy nem kell vinnem senkit, majd
6 szerez valakit az iskoldbdl és, akkor én mondtam neki, hogy kész6-
ném szépen nem kérem, nekem van egy 6csém, akivel én nagyon szive-
sen tincolok. De aztin volt olyan, hogy az a két sric, akik velem jirtak
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egy csoportba, hit 6k..., akik kértek f6l linyt més osztalybdl, oszt anyu-
kdja nem engedte, mer ikrek voltak és dupla, lett volna nekik a ruhakél-
csonzés, és akkor mondta az osztilyfénokom, hogy akkor ne tegyiink
kilonbséget. Akkor tincoljak a egyikiikkel, én meg mondtam nekik hit
6k nem akartak velem eljonni velem tincolni, hit akkor én mé tincol-
jak veliik, én nagyon is elleszek a 6csémmel és mondom az se virom
el, hogy mos most, akkor hogy a ruhit fizessék ki nekik, mer mon-
dom anyu nyugodtan megveszi neki mondom ilyen problémam nincs,
de akkor is fogok tincolni.”

Azok a tandrok, akik nem a fentickben bemutatott médokon, hanem
empatikusan és gyermekkozpontiian kozelitenek a tanulékhoz, nagy
eséllyel palydzhatnak arra, hogy tanul6ik ,kedvencei” legyenek. A vélasz-
adok 40 esetben tettek utaldst kedvenc tandrukra. Ezeket a vilaszokat
Osszesitve négy £6 és egy kiegészits jellem-kategdria hatidrozhaté meg.

3. tabldzat. A kedvenc tandr {8 jellemvonasai
(emlitési gyakorisdg szerinti rangsorban)

A kedvenc tandr jellemvondsa Emlités gyakorisdga
1. Megértd 13

2. Segitskész 10

3. Kedves

4. J6l tanit

5. Szép 1

A legtobbszor emlitett jellemvonds leginkdbb a ,megért6” kifejezés-
sel definidlhat6. A megértd tandr odafigyel didkjaira, elbeszélget veliik,
meghallgatja problémadikat, szinte baritként kezeli Sket.

LHat igy az osztilyf6nokom volt az, akibe én biztam, mert annak min-
dent elmondtam, megértett, amikor volt egy kis balhé, mikor az osz-
tilytirsaimmal 6sszebunyéztam, akkor odahivott, hogy mi a gond, el-
mondtam, megértett, igy ennyi.”

»Sokat volt veliink, torédott veliink, meghallgatott minket, ha pana-
szunk volt, birmi bajunk volt. O volt az egyediili tanar, akihez lehetett
fordulni, ha barmi bajunk volt.”
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A misodik csoport tandrai, akik ,minden bajban segitenek” tanu-
l6iknak, a védelmet nyujté felnétt alakjit személyesitik meg. Tobben ki-
emelték, hogy a tandr akkor is sajt tanul6i partjan dllt, amikor azok vala-
milyen dltaluk okozott konfliktus szerepldi voltak. Két esetben, a timo-
gatd attitidon kiviil, konkrét segitségnytjtasi példit is megemlitenek:
a tandr hatékony segitséget nyujt a palyavilasztisnil, valamint ,meg-
tanitja tanulni” a vilaszadét.

,Igen, az osztilyfénokom. O mindenben mellém alle. Akirmi bajt csi-
néltam, mindig az én oldalamon llt, nem a misén.”

O segitett tanulni. Olyan tandr szerintem soha nem is lesz. Leiilt két-hi-
rom 6ra hosszakat beszélgetni velem. Mi a bajom otthon? Mi van? Segi-
tett a tanuldsban, 6rahosszakat letiltiink tanulni, oszt gy jobb volt.”

Az cl8bbi két, a tandri timogaté attitidot megjelenitd kategoriit
tdmasztja ald a harmadik, felsorolva azokat az 4ltalinos, belsé emberi
értékeket, amelyek az elsd kettd alapjdul szolgilnak. A vilaszaddk értéke-
lése alapjin elmondhatd, hogy a kedvenc tandr dltaliban ,aranyos, ked-
ves, rendes, természetes, baritsigos és jofej”.

»A tesitandr példiul, az osztilyféndkom is nagyon rendes volt, a német
tandr is, jofej tandr volt, igen.”

»Alsé tagozatban is nagyon kedvesek voltak a tanité nénik, tehit ahogy
visszaemlékszem rd, szinte mindegyiket szerettem.”

Mindéssze hét esetben keriilt sor a tanar pedagdgiai-mdédszertani
tevékenységének értékelésére. E hét elbeszélés tandr-szerepldi ot eset-
ben tandrai, két izben pedig tandrin kiviili tevékenységiikkel — kirdn-
duldsok szervezése, mentorilds — vivtik ki didkjaik elismerését. A vilasz-
adok visszaemlékezései alapjin elmondhatd, hogy azoknak a pedagégu-
soknak az oktaté-tevékenysége hagyott mély nyomott a tanulékban, akik

»nem unalmas 6rit tartottak”, azaz a megszokottdl eltérd médszerekkel
és/vagy lelkesedéssel okitottik a gyerekeket.

A humin tirgyakat tanité pedagégusok koziil kiemelték azokat, akik

ynagyon j6l magyardznak”, kénnyen elképzelhet6vé, érthetdvé, ember-
kozelivé és megjegyezhetdvé vardzsoltdk a tananyagot. A pedagégus-
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nak a tanuldival és szakmdjival kapcsolatos elhivatottsigit hangstilyozza
a kovetkezd két interjiirészlet:

wHit az én osztilyf6nokém irodalom tanir volt és magyar nyelv, hit
6 vele 1s meglehetett beszélni mindent, az irodalmat szépen el8adta, le-
vezette az 6rit, nem voltak mocorgdsok, mindenki a tandrnére koncent-
rilt, mert olyan igazibdl eladta az irodalmat. Az irodalmat, azt szeret-
tem nagyon. Olvasni kellett 6rin, meg feldlltunk. Dramai 6rik voltak.
Le kellet hunyni a szemiinket, meg mesélt olyankor, el lehetett lazulni,
meg ilyenck.”

»Hit az osztilyfé6nokom, matekot tanitott. Ha azt mondtam, hit én
ezt nem tudom, most ezt nem értem, ez a feladat nekem nem megy,
akkor kiilonérikat adott ki nekem, hogy, hogy iiljink le, beszél-
juk meg, maradj itt hatodik ériba hirom, négy, két éra hosszit, meg-
mondta anyuéknak, hogy mi az amibe segitsenck, mi az, amit nem
értek, nehogy megbukjak, meg itcstisztatott hogy nehogy valami bajom
legyen beldle vagy valami.”

Egy esetben, az interjialany kedvenc tandra kapcsdn, vilasztisa
indokaként, annak fiatalsdgit és szépségét jeldlte meg. Ez a kategorizicié
egybevig a 2002-ben, kozépiskolds roma fiatalokkal készitett f6kuszcso-
portos beszélgetésen® elhangzottakkal, ahol a résztvevék az tn. idedlis
tandr fontos jellemzdjeként emlitették meg annak fizikai megjelenését.

A fenti 6t kategdria Osszesitése dltal, ebben az esetben, is jol kor-
vonalazhaté a vilaszaddk idedlis tanir-képe. Az idedlis tanir jél kommu-
nikil, empatikus, szocidlisan érzékeny, segitSkész, kedves, lelkes, kreativ,
valamint mind szakmailag, mind pedagdgiai-médszertani szempontbdl
j0l felkésziilt. A fentiekben elemzett/idézett interjurészletek, és jellem-
vonds-kategéridk egyikében sem jelenik meg alapelvirasként az esély-
egyenl@ség biztositisa és a nem elditéletes magatartds, mivel a tandrok
csoportositdsinak alapelve épp a nem diszkriminativ szemlélet gyakor-
lisa volt. Igy az ideilis tandr alapvonasaként is a tanuldkkal val6 egyenld
binismdd elvének elfogadisa és gyakorlisa kell, hogy megjelenjen.

6 Lisd Németh Szilvia (szerk.): Esély az egyiittnevelésre. Orszigos Kozoktatisi inté-
zet, Budapest, 2004.
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3.5. Pdlyavdlasztds

A pélyavilasztds kapcsin el@szor is fontos hangsdlyoznunk, hogy
a vilaszaddk dontd hinyada az 4ltaldnos iskolai évek végére sem rendel-
kezett konkrét elképzeléssel arrdl, hogy milyen pélyin szeretne tovibb-
tanulni. A jelentkezési lapok kitoltésekor a legtobben egymastdl telje-
sen eltérd szakmékat oktat6 intézményeket jeloltek meg. A fiatalok tobb-
sége két-hirom intézménybe is beadta jelentkezését: egybe, amelyet egy
bizonyos szakma miatt vélasztott, egy mésikba, amely a legkozelebb esik
lakéhelyéhez, bir nem a vilasztott szakmit tanitja, és altaldban bejelol-
tek még egy harmadik iskolit is, ahol volt ismerdsiik, vagy ahova a bari-
tai is jelentkeztek.

»Mikor nyolcadikos voltam, hoztik a papirokat, meg mindent. Hova

szeretnék tovibbtanulni. Meg kell mondjam 8szintén, halviny lila
g6z6m se volt, hogy én hova fogok keriilni, vagy mit fogok csindlni.
Az 500-asba jelentkeztem, meg a Kodilyba, de egyik helyre se vettek
tel, akkor tgy volt, hogy nem fogok tovibbtanulni, és nyiron mir, az
utolsé egy hétben az iskolakezdés el6tt valahogy elkezdtem bongészni
a kényvet, hogy milyen iskolik vannak, ami kozel van és j6 a bejirds és
tetszik is. Es akkor néztem, hogy Pécsviradon van egy hentes iskola, és
oda jelentkeztem nydri sziinet vége fele mar, és oda felvettek.”

»Véletlen baleset volt az egész. Jelentkeztem Kunhegyesre szakmunkdas-

képzdbe, oda félvettek. Es tgy volt, hogy nyaralni voltam Szolnokon,
foljott a Rita, mert akkor volt a beiratkozasi id8szak. Be kellett iratkozni
az iskoldba, és kisérjem el, mert nem tudja, hol van az iskola. Elmentem
vele, és akkor mondta az igazgatd, te is ide szeretnél jirni? Semmi aka-
dalya. Es beiratkoztam a Dr. Hegedis T. Andris Alapitvinyi Szakiskola,
Szakkozépiskola és Kollégiumba. Eredetileg Kunhegyesre jelentkeztem,
mert kozel is volt, kdnnyen megoldhaté lett volna a bejiris, meg amiatt,
hogy kénnyebb legyen anyagilag is, és ne legyen olyan firaszt4.”

A szakiskola kézelsége, mint iskolavilasztisi szempont, a vilaszaddk
tobbségénél megjelenik. Ennek a szempontnak az elétérbe helyezését az
interjaalanyok korlitozott anyagi lehetdségeikkel magyarizzik: a kozeli
iskola esetében sem utazisra, bérletre, sem kollégiumra, megélhetésre
nem kell kélteni. Szintén fontos iskolavilasztisi tényez&ként jelenik meg
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az, hogy az adott iskoldban, az adott telepiilésen van-e kozeli ismerds,
rokon, barit.

»Az is volt bennem, hogy innen féntrél mindenki Pécsvaradra jirt és igy
haversig legyen és hogy egy buszon legyiink egy iskolaba és akkor sajit
magamat ribeszéltem hogy akkor én is oda megyek.”

»Kaptunk egy kis konyvet, amiben le voltak irva az iskoldkrdl bizonyos
adatok, két iskolat jeloltem meg Pécsen, egyet az az 500-as — autdszerel
és egyet a Pollack Mihdly — kémfives. Végiil a Pollackot vilasztottam,
mert odajirtak a sulibdl tébben baritok, ismerdsok.”

»Hat volt a baritném, & is oda jirt Emddre, ott 6 elvégezte az ABC eladéi
szakmit, én is szerettem, anyukdmnak is ez a szakméja, az eladd, én is
szerettem volna az lenni. Igy beirtam az Ema&dot elsd helyre, a masodik
helyre a Debreceni Mirtont, a harmadik helyre meg Mez4csétot frtam.”

Az a néhiny tanuld, aki konkrét elképzeléssel rendelkezett, arra
vonatkozéan, hogy milyen szakmadt szeretne tanulni, végiil egy kivétellel,
6k sem abba az intézménybe jelentkeztek, ahova szerettek volna. Példaul
Marcalibél sokkal tobben szerettek volna szakicsok, hentesek illetve
cukriszok lenni, mint ahdnyan ilyen jelleg(i iskoliba jelentkeztek, illetve
a Szabolcs-Szatmir-Bereg megyébdl szdrmazé interjialanyaink koziil is
tobben az autdszerel szakmit vilasztottik volna.

Az iltaldnos iskolai osztilyténok, illetve néhiany szaktanir (f6ként
biolégia és torténelem szak) volt az, aki befolydsolta a pilyavilasztist.
Az interjurészletek alapjin megéllapithatd, hogy a tandrok igyekeztek tin.
kdonnyii iskoldkba bejuttatni tanitvinyaikat, olyanokba, ahol nincs felvé-
teli, s amelyet véleményiik szerint ,egy gyengébb képességli tanuld is
el tud végezni”. Az osztilyfénokok ilyen irdnyu pdlyaorienticids tevé-
kenységével magyarizhaté a fentiekben ismertetett jelenség is, azaz hogy
egy-egy vilasztott szakma irdnt elkotelezett tanuldk is végiil mas szak-
mit oktat6 intézménnyel prébilkoztak.

»lgazsig szerint én ‘mianevének’ akartam elmenni, hentesnek, de nem
sikeriilt. Aztin azt mondtdk, hogy ez jobb igy a bérdiszmiives, nincs
olyan nagy munka vele, kdnnyebben felvesznek. Hit jé, mert fel is vet-
tek, még kellett volna jdrnom hirom vagy négy hdénapot aztin lett volna
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szakmdam. Itt tudtam volna jarni a varrodinal. Az osztilyfénok javasolta
nekem, hogy jobb igy nekem a bérdiszm(, mint a hentes. Mondtam,
megprébiljuk most a bérdiszmavet, aztin kész. Az osztilyfénok azt
mondta,ne menjek hentesnek, hit mert nincs az a nagy felfogis hit”.

,En nagyon szerettem volna, én mér hetedikbe mondtam, hogy nagyon
szeretnék szakics lenni, de nyolcadik elsé félévben sokan mondtik,
hogy nehéz és koltséges meg Szekszirdra kellene menni.”

A fiatalok tovibbtanuldsit — néhiny esetben — a cigdny kisebbségi 6n-
korminyzat egy-egy képviselGje is egyengette, segitettek az iskolavilasz-
tasban, illetve sikeres felvétel utin a tanulét 6sztondijjal is timogattik.

Az interjak tandsiga szerint, a sziil6k nem igazdn tudtak segiteni
gyerekiiknek az iskolavilasztisban, mivel a legtobbyjiik iskolai végzett-
sége nem haladta meg a nyolc osztilyt. A sziil6k mindannyian elfogadtik
a pedagégusok véleményét, azaz gyermekiiket az osztilyfénok iltal java-
solt intézménybe irdnyitottik.

»A sziileim se tudtak mit tenni, mert hit 6k is tudtik, hogy milyen
tanulé vagyok és 6 nekik be kellett azt ldtni, hogy engem csak ide vesz-
nek fel mishovd nem. — Hit.... nem sok mindent tudtak segiteni, mert
ugyan is amit el6bb is emlitettem, hogy 2-es, 3-mas voltam csak ez az
egyediili iskola volt az ahovi ilyen dtlagokkal felvettek didkot.”

Az interjarészletek elemzése utin megallapithatd, hogy a szakma,
illetve a szakiskola vilasztisit leginkdbb a kortirsak véleménye/jelent-
kezése és a tandrok javaslatai befolydsoltik. A sziil6k szerepe e két cso-
port befolydsihoz képest elenyészd, mindossze tiz vilaszado tett sziileire
vonatkozé emlitést a plyavilasztis kapcsin.

4. tabldzat. Az iskolavilasztist befolydsol6 szerepl6k
(az emlités gyakorisiga szerint)

Vilasztdst befolydsolé szerepld Emlitési gyakorisdg
Kortirsak 28
Tandr 22

Sziilg 10




A (szak)iskolai lemorzsolédds kirdlyi ditja 53

4. Szakiskolai tapasztalatok

Az iskolik tobbségében nem volt felvételi, a jelentkezdk dltalinos
iskolai tanulmdnyi dtlaguk alapjin keriilhettek be az intézménybe. Jel-
lemz3, hogy azon kevesen, akik olyan iskoldba keriiltek be, ahova felvé-
telizni kellett, hosszabb ideig maradtak az intézmény tanuldi, s kezdet-
ben jobb tanulmanyi eredményt értek el.

A szakiskola roma tanul6i ardnydrdl 12 interjdalany tett emlitést,
koziilikk nyolcan roma tobbségii osztilyba, sét iskoldba jartak. Két vilasz-
adé egyediili romaként jelent meg az osztilyban, mig hirman etnikailag
vegyes évfolyamokrdl beszélnek. A roma-nem roma tanuldi ardnyra tett
indirekt megjegyzések arra engednek kovetkeztetni, hogy az 4ltalinos
iskoldk, inkdbb f6ként romdk 4ltal ltogatott, tobb esetben egyértelmiien
roma tobbségli intézménybe irdnyitottik a palyavilasztis el6tt 4116, roma
szdrmazast nyolcadikosokat.

4.1. Kiilonbség az alap- és a kozépfokii intézmények kozott

A szakiskolai év/évek kezdetérdl minden egyes vilaszad6, mint életé-
nek jelentSs dllomdsirdl szamol be. A tobbnyire kis teleptilésen él6 tanu-
16k kilépve az ismert kdrnyezetbdl el8szor szembesiilnek ,idegen intéz-
ménnyel”. Az 4j osztilykozosségbe valé beilleszkedés nehézségeit min-
denki szorongva virta a nyolcadik évfolyam befejezése utdn, de ezekkel
nem mindenki szembesiilt, tébben kiemelték, szimukra is meglepd volt,
milyen ,simdn ment a viltis”. A zokken6mentes beilleszkedés inkdbb
azokra a tanuldkra jellemzd, akik roma t6bbségti, vagy legaldbbis etnika-
ilag heterogén osztilyba, illetve iskoldba keriiltek. Azok a tanuldk, akik
egyediili romaként jelentek meg a szakiskola elsé évfolyamédban, vagy az
osztilyban mir sokkal t6bb problémdval szembesiiltek. Ezen szakisko-
13k esetében is érvényesiilt egyfajta diszkriminicids gorbe, azaz minél
kevesebb roma tanuld jir az intézménybe, annil eléitéletesebb kozeggel
szembesiil.

Az iltalinos iskoldbdl a szakiskoldba keriiléssel kapcsolatos negativ
tapasztalatok tobb esetben a kollégiumi 1étbdl fakadnak. A kis falvakbdl,
s tobbnyire azok roma telepeirdl kollégiumba érkezd fiatalok j létfor-
mival szembesiilnek, amely két szempontbdl is komoly probléma forri-
sdvd vilhat. Egyrészt, ha a friss kollégista tirsai vagy a nevelStandrok 4ltal
okozott diszkriminicié szenvedd alanya, vagy mésrészt, ha , til jéban van
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kollégiumi tdrsaival”. Mig az els6 eset kovetkezménye a napi megaldzta-
tds és maginyossig megtapasztaldsa, addig az utébbi esetben a bandizis,
a kollégiumi szabilyok megszegése lehet az iskolai kimaradist ,elémoz-
dit6” tényezs.

5. tabldzat. Kiilonbség az 4ltalinos iskola és a kdzépiskola kozott
(az interjtalanyok 4ltal megnevezett tényezdk)

A kiilonbség tipusa Gyakorisdg

~

. Diszkriminicié

. Nagyobb kovetelmény

. Bariti kapcsolatok el6térbe keriilése

. Egyediillét, maginy

. Kollégiumi 1ét

. Mis pedagégiai mddszerek

. Gyakorlati foglalkozdsok

. Sajit személyiség megviltozisa (,megkomolyodds”)
. Nagyobb iskola

. Osszetart6bb osztilykszosség
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A beilleszkedési nehézségek és a szokatlan kollégiumi léten kiviil hat
vilaszadé az 4ltalinos és a szakiskola kozotti éles kiilonbséget pedagd-
giai-mdédszertani szempontbdl kézelitette meg. Hirman a szakiskoldban
tapasztalt nagyobb kévetelményt, ketten az dltalinos iskoldban hasznila-
tos tandrai médszerektdl eltéréek alkalmazisit, mig egy vilaszadé a gya-
korlati 6rik ,missigit” emelte ki. Az egyes vélemények szerint a szak-
iskolai tandrok pedagdgiai eszkozei annyiban tértek el az 4ltalinos iskola
pedagdgusaiétdl, hogy ,nem annyira jatékosan, hanem sokkal komolyabban
tanitottak”. A gyakorlati foglalkozisok pozitiv élményként maradtak meg
tobb vélaszadéban, olyan 6rikként, amikor is ,mozoghatott a kéz is, gépek
is voltak, nem csak tanulni kellett”.

»~Annyi, hogy sokkal jobb volt, mint az iltalinos iskoldban, mert ott nem
kellett dllandéan tanulni, gyakorlaton voltunk, tigyhogy annyibdl jobb
volt. Dolgozhattam.”
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4.2. Els6 benyomdsok

A szakiskolai 1étrél faggatva a vilaszaddkat, mir az elsd iskolai be-
nyomisok elmesélésekor megjelenik a ,lemorzsolédast” el6készits gon-
dolat. Természetesen, ezek a mondatok utdlagos konstrukciékként is
értelmezhetdk, de az idézetek mindegyike magdban hordozza azt a kez-
deti problémit, amely végiil, néhiny hénap malva, a kimaradishoz veze-
tett. Az interjdalanyok szakiskolai tapasztalataikrdl — az intézményben
t6ltott kevés 1d6 miatt — részletes lefrast nem adtak.

»~Amikor oda keriiltem érzetem, hogy ennck annyira nincs jovdje, tehit
abszoldt nem volt annyira szimpatikus ez az iskola. De hit, mais vilasz-
tasi lehetéségem nem volt, mert csak ide vettek £6l.”

»Hat legelészor hand j6 lesz, de aztin tgy elkezdett nem tetszeni a dolog.

Tehit ott az osztlytirsak is olyanok voltak, hogy azok nem voltak szim-
patikusak......... ugy ennyi...tehdt terror volt az iskoldba [nevet] olyan
volt. Télen példiul nem lehetett kimenni az udvarra. Hégolyéval agy
dobiltik az embert, hogy. Meg ilyenek. Az kemény volt nagyon. Ott
sok roma volt viszont mar.”

»Az a tandr, aki lett volna az osztilyfénokom, par 6ran beliil kiidegelt.
Nem tudom, hogy hivjik azt a tanirt.”

,Hit én nem. En hit, amikor 8-ikba volt tigy ez a palyavilasztis, én iga-

z3bdl azt virtam, hogy odamenjek. Amugy is oda akartam menni, de
hat utina én megutiltam az egészet. Igy fogadni 40 gyereket, hogy hit
ugy litom, hogy nem sokan szoktak maradni, hit szerintem egy kicsit
szar érzés volt mindenkinek.”

,Hat, olyan nagynak littam, és kicsinek éreztem ott magam. Meg a tani-
rok hozzaallisa. Ereztették veliink, hogy nem kételezd idejarni. De sze-
rencsére hamar megismertem az osztilytirsaimat, és veliik nagyon jél
éreztem magam.”

LHat, el8szor azt hittem, hogy tok j6 buli lesz, meg jé suli, aztin rdjot-
tem, hogy ez a faji megkiilonboztetés szintén csak megvan. Tanir, gye-
rek, tehdt sajat gyerek kozt szintén meg van ez a dolog, hogy kivételezés,
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meg, hddit, meg nem is tudom. A tanitdssal igy gondom nem volt, mert
tényleg megproébéltak az ember fejébe beleverni a dolgokat, de ha valaki
nem akarta, az nem tanult.”

»Hat nem is tudom, tetszett is az iskola, meg nem is. Sokan voltak, meg-
fjedtem, nagyobb volt az iskola is, messzebb is volt. Aztin hirtelen nem
is tudom, féltem bemenni.”

»Az elsé az volt, hogy nagyon rossz ez az iskola. Mindig veszekedés,
verekedés volt, belém is belém kotottek mindig, igyhogy nem volt jé
iskola, azért l6gtam dllanddan és kirtgtak.”

4.3. Szakiskolai kapcsolatok

A szakiskolai hétkdznapi tapasztalatokat, az 4ltalinos iskolaihoz
képest, kevésbé részletesen mesélik el az interjialanyok. Elbeszélések
részletessége egyenes ardnyban 4ll a szakiskoldban toltott idétartammal:
az erre az idészakra vonatkozé interjarészletek 4ltaliban néhiny hénap
torténéseirdl szélnak.

A szakiskolai mindennapokrdl sz616 szévegek misik fontos jel-
lemzdje, hogy a vilaszaddk az 4ltalinos iskolai tapasztalataikat raveti-
tik az ebben az iskolatipusban toltott idSre is. Egyrészt, az interjaelem-
zés egyértelmten rivildgit arra, hogy a szakiskoldba érkezd tanulék
un. iskola-elvirdsai a sajit dltaldnos iskolai tapasztalataik leképezddé-
sel. A legtobb vilaszadd olyan szakiskoldba szeretne jirni, mint amilyen
4ltalinos iskoldba jirt. Csak a sz€ls@ségesen diszkriminativ eseteket fel-
vonultaté 4ltaldnos iskoldk tanuléi nem osztjik ezt az elvardst. Masrészt,
a nyolc év sordn megszokott rendet, iskolakereteket, tanir-didk mecha-
nizmusokat keresik, s 4j kapcsolataikat is a régi bevett gyakorlatok, min-
tak alapjin kategoriziljak. A mintdnkat alkot6 fiatalok tdlnyomo tobb-
sége egyiskolis kistelepiilések intézményébdl keriil egy nagyobb tele-
piilés egyik szakiskoldjiba, egy zirt kdzegbdl, tobb éves tapasztalat ltal
kialakult szokisrenddel.

A fentick fiiggvényében érthetd, a vilaszaddk koziil csak kevesen vél-
lalkoztak arra, hogy egyfajta leirdsit adjik a szakiskolai tandraikkal valé
viszonyukr6l. Az ezt a feladatot villalé hiasz megkérdezett vilaszainak
talnyomo tobbsége az dltalinos iskolai tandrokkal kapcsolatos vélemé-
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nyének szellemében nyilatkozott ez esetben is. Az 4ltaldnos iskolai tani-
rokkal kapcsolatban alkalmazott, a ,,j6 tandrsig” kritériumdanak alapjit
alkotd ,.el6itéletes-nem el6itéletes” dichotém kategorizicid itt is megjele-
nik, azzal a kiildnbséggel, hogy szimos esetben az elbeszél6 nem rendel-
kezik kell§ élményanyaggal, elbeszélhetd esettel csoportositisa alitimasz-
tasdul, ezért kisebb fajstilyd negativ jeleknek sokkal nagyobb fontossigot

tulajdonit, mint az 4ltaldnos iskolai elbeszélésének esetében tette.

,Latszott rajta, hogy nem szeret. A jegyeimen, sokszor feleltetett.......
Erzi azt az ember, ha lenézik.”

»,Hit, nem mindegyik tanirral voltam jéban, mert, volt olyan tanir,
amelyik nagyon felvigott, ha nem tgy csindltam valamit, mir kiabdltak,
inkdbb rosszabb volt a tandrokkal a kapcsolatom. Egy-kettd volt, ame-
lyikkel j6 volt.”

A fenti esetekkel ellentétben, néhiany elbeszélésben azonban, a szak-

iskolai tandr-didk viszonyt markinsan befolydsold taniri elSitéletes
magatartds erSteljes megnyilvinuldsai is tetten érhetSk.

LHatratiltette a ciginyokat, a magyarokat eldre tiltette, meg tobbet foglal-
kozott veliik, Sket feleltette minket nem, ilyen is volt sokszor. Meg olyan
is volt, hogyha egy ciginy ki akart menni dra alatt we-re akkor beszdlt,
hogy ezt nem lehetett volna sziinetben? A magyarokat meg kiengedte.”

Az osztilyfénskam volt a némettandrom. Es a legelss nap dolgozatot

fratott még velem is, azutin, hogy megmondta nekem, hogy te roma
vagy téged igy is tgy is kidoblak. Es nem hagyott békemet, tudta hogy
nem tudom a németet, és mindig iratott velem is dolgozatot, nem
hagyta azt, hogy felbirjak zdrk6zni.”

4.4. Dontés a kimaraddsrél

Az interjik sordn négy esettel talilkoztunk a kimaradisra vonatkozé

dontéseket illetden:
1. a tanulé sajat dontése a tanulmanyok besziintetése: ez a leggyakrab-
ban elfordulé eset, az esetek tobbségében a sziildk csak utdlag
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értesiilnek arrdl, hogy gyerekiik otthagyta az iskolat. Ebben az
esetben az okok igen viltozatosak lehetnek, akir a csaldd szoci-
ilis helyzete, akdr motivicihidny, akdr az iskolai hangulat, akdr
a bardti kor hatdsa és a hidnyzisok magas szdma;

2. az iskola dont a didk eltdvolitdsirdl, vagyis a didkot kiragjik az
iskoldbdl: ebben az esetben a leggyakoribb ok az igazolatlan
hidnyzisok magas szdma, vagy konfliktushelyzet léte (els6sorban
tandrokkal, osztilyfénokkel);

3. a tanuld és a sziil6k kozds dontése a kimaradis: itt is t6bb ok for-
dulhat el8, hasonléképpen ahhoz az esethez, amikor a didk dont
a végleges kimaradasrol;

4. a sziil§ dont arrdl, hogy kiveszi gyerekét az iskoldbdl: itt dltaldban
a legfébb ok a hidnyzdsok magas szima és a gyenge tanulmanyi
eredmények, amelyekrdl a sziil6 utélag — rendszerint a didk isko-
lai helyzetét illetGen késén — értestil.

4.5. A kimaradds okai

Az interjuk alapjin az iskoldbdl valé kimaradds okainak tobbszint(
vizsgilata sordn a lemorzsolédist befolydsold tényezdket két nagy cso-
portra oszthatjuk: az els6be az iskolai kdrnyezettel (az iskola kiilsé és
belsd vildgival) osszefiiggdk, a misodikba a tanulé szocidlis kornyezeté-
vel kapcsolatos okok sorolhaték.

Az iskolai kornyezetbdl fakadé lemorzsolddidsi okok, mind az iskola
(és az oktatdsi rendszer), mind a tanuldk irdnydbdl fakadé problémiékat,
valamint e két tényezd kolesonhatdsibdl szarmazokat foglaljak magukba,
mig a tanulé szocidlis kérnyezete dltal kiviltott lemorzsoléddsi okok
kozé a csalddi koriilmények, parvilasztisi és parkapcsolati nehézségek,
iskolavilasztdsi problémak, valamint egészségiigyi gondok sorolhatdk.

1. AZ ISKOLA (ES AZ OKTATASI RENDSZER) IRANYABOL
FAKADO PROBLEMAK:

1.1. Iskolai, tandri attitiid. Az iskola és az oktatisi rendszer irdnydbdl
fakadé problémék kozé sorolhaté az iskoldnak a tanul6khoz valé hozzi-
illdsa. A vilaszaddk hidnyoltk a szakiskoliban a tandri személyre szabott
figyelmet, a tanulék nehézségeihez valé empatikus hozzaillast.
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,Na, és igy kimaradtam végiil is az iskolabol. Es az iskola, az nem, nem
viszonyult gy, hogy segitsen problémadinkon, mert § azt virta, mivel
nem j6 tanulék voltunk, 6 az egész iskola azt virta a tanulék, meg héit
az osztilybdl is egy paran, az igazgatd, hogy minél hamarabb hagyjuk
ott az iskolit. O nem probalta, tehit az iskola nem probilt segiteni az én
problémdiimon. Nem tudtik ezt kezelni, és nem is akartik.”

1.2. Elditéletesség. A korai iskolaclhagyds okaként tobben a roma szir-
mazisa didkokkal szemben, els@sorban a tanirok részérdl (de osztilytir-
sak és sziilék részérdl is) tapasztalhaté elitéletességet jelolték meg.

,Ink4bb a tandr miatt. A Dalma tanirnd, az volt az osztilyfénském Ugy

hogy nem hagyott békemet, mindig megtalilt mindenhol. Hit dgy
hogy mindenhol én voltam a hibis, nem is csindltam semmit akkor is
én voltam a hibis.”

1.3. Feleslegesnek itélt tantdrgyak jelenléte. Lemorzsol6dist elGsegits
tényez8ként jelent meg a didkok 4ltal foloslegesnek itélt tantirgyak (ének,
zenek, tinc, rajz) oktatdsival szembeni ellenérzés.

»--- azt sem értettem, hogy villanyszereléskor 99 szdzalékban fia dii-
kok vannak. Tehit az ének-zene, hogy kapcsolédik ehhez az egészhez

az akkora hiilyeség, hogy hihetetlenség. Akkor ebbdl képesek az embert

megbuktatni. Ezt minek tanitjik egy villanyszerel6 iskoldba? Mér 4lta-
linos iskoldba sem littam lényegét ennck, hogy énck-zenét kelljen tani-
tani. Es ha valakinek egyszertien nincs hangja, nem tud énekelni, azt ne

buktassik meg.”

1.4. Konfliktushelyzetek. A kontliktus kivaltisiban ugyantigy lehet
kezdeményez§ szerepe a didkoknak, mint a tandroknak. Elsésorban
tandrokkal és az osztilyfénokkel keriilnek 6sszetiizésbe interjialanya-
ink, de néha didktirsakkal vald széviltdsaik idézik els a tanari konflik-
tusokat.
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2. A TANULO SZOCIALIS KORNYEZETE ALTAL KIVALTOTT LE-
MORZSOLODASI OKOK:

2.1. A csaldd szocidlis helyzete kapcsin elsGsorban anyagi problémak-
rél van sz6, amelyek egyrészt a més telepiilésrdl ingdzé didkok szdmara
jelentenek tehertételt, (pl. a havi bérlet megvisirldsihoz sziikséges pénz-
Osszeg elGteremtésekor), masrészt a munkahellyel rendelkezd tanulék
esetében, amikor a pénzkeresés vagy a sajit maga 4ltal alapitott csaldd
vagy sziilei és testvérei eltartdsa miatt létfontossigii. Ezek mellett mas
tipusd problémik, mint a sziilék alkoholizmusa, rendezetlen csalddszer-
kezet, valamint a csalddon beliili erdszak is néhiny esetben felbukkan.

»Szakmai lehet&ségem lehetett volna rd, hogy felvesznek az ipa-
riba, deeee, akkor mir tgy voltam vele, hogy nekem dolgozni kellett,
mert sajnos, nem volt olyan anyagi koriilménytink, hogy megtehet-
tem volna aztat, hogy tovabb folytassam a tanulméinyi eredményemet
[-..] csak nem tudtam tovdbbtanulni, mert hit akkor nekem, dgymond
mar csalidom volt, és nekem aztat el kellett tartanom, el kellett men-
nem napszidmba dolgozni, hogy ha egyiltalin volt napszim, tgyhogy
nem engedte meg az anyagi helyzet aztat, hogy én tovibbtanuljak. De,
ha megengedte volna az anyagi helyzet, akkor, persze, tovibbtanultam
volna, csak, igy ez miatt nem tudtam tovibbtanulni.”

»Na! A sok pénz, ami volt! Hit el akartam kezdeni, de nem volt pénziink
még konyvekre se! Nem tudom, mennyi lett volna a kényv, amikor el-
kezdtem volna a pékséget! Tényleg nem volt. Most is el akartam kez-
deni, annyi pénzem nem volt, hogy bemenjek Pécsviradra. Jiri el akar-
tam kezdeni. Na, zik, akkor annyiban marad!”

»Eleinte - mondom én j6 tanulé voltam - nem volt semmi gond, de aztin
nem is a tanulds miatt, hanem az otthoni kériilménynek készonhetSen
maradtam ki az iskoldbdl, illetve romlott le a tanulminyom, mert édes-
anyimnak az élettirsa meghalt és aztin édesanyim elkezdett inni és mér
nem voltak olyan koriilmények otthon, hogy én nyugodtan letiljek és
tanuljak. Igy aztdn én is inkdbb mis tirsasigokat kerestem, tehat nem
az volt, hogy hazamentem, hanem iskola utdn elcsavarogtunk, inkdbb
szérakozni mentiink, elmentiink a Plazdba, a Szinvaparkba, ide-oda,
inkibb bulizgattunk, igy folyamatosan romlott le az dtlagom és a miso-
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dik évet mir nem tudtam befejezni, mert akkor mar tobb tantirgybdl is
bukdsra 4lltam és a pétvizsgira mir nem mentem el.”

2.2. A bardti kor negativ hatdsa els6sorban az igazolatlan hidnyzisok-
ban, l6gisokban nyilvinul meg.

LHit gy kezd8dott az egész az elsd évet bariti korrel nem egyediil,
hanem tgy volt, ha az egyik nem ment, akkor az egész nem ment. El-
jarogattunk ilyen szérakozéhelyekre, kocsmikba meg minden. Ultiink
valamikor ittunk is, meg....... Hit elhiilyiiltitk az egész napot. De hogy
mondjam, ahogy én most visszaemlékszem én, nem tudom hogy miért
csindltuk ezt, hogy volt-e értelme vagy valami. Hidba vilésigért iiltiink
ott egész nap nem tortént semmi olyan esemény, hogy most olyan jé
lett volna. Jirkiltunk, oda jirtak sok gyongy6si fidk azokkal voltunk.
Sokban az volt hogy misok utin mentem rdjuk néztem és nem az volt
bennem, hogy én jirjik iskoldba, mert szeretnék valamit magambdl,
rdjuk néztek és akkor......belementem mindenbe.”

2.3. Nem elhanyagolhat6 hatdsa a negativ bariti befolydsnak a fesziilt-
ségolds szerek haszndlata (alkohol és kibitdszer-fogyasztis), ami esetenként
mids magatartisbeli kovetkezményekkel is jarhat (iskolai szabilysértések
és akdr blincselekmények is, elsésorban betoréses lopasok).

»Meg olyanokba is belementem, hogy volt egy liny és ilyen gydgyszert

szedett....... ilyen Rivotrilt szedett, és mondta, hogy prébaljam ki és
akkor bevettem kettét. S akkor tigy jottem haza, azt sem tudtam, hol
vagyok, olyan lépésem nem volt hogy el ne botoljak és akkor igy anyu-
kim meg litott és ,vége lett neki”. Azt hitte, hogy be vagyok drogozva
és akkor kivett az iskoldbdl.”

2.4. A parkapcsolat létének két, egymassal 9sszefiiggd, de nem min-
dig egyiitt jiré esetét kiilonboztetjitk meg: maga a parkapcsolat megléte,
ami a legtobb esetben dsszekoltizést is jelent, valamint gyermekvdllalds, ami
szinte kivétel nélkiil az iskoldbdl val6 kimaradist eredményezi.

»~De én mikor sszekoltéztem a Jozsival én kozbe is jirtam iskoldba.
Es hit két hénapja, hogy egyiitt élhettem vele, mikor jott a levél, hogy be
kell, menjek leszimolni és akkor J6zsi, mar mondta, mert a féltékenység
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is beszélt bel6le, hogy ne jirjak mar iskoldba, mert direkt kiszivta a nya-
kam meg ilyencket csindlt, mert volt ott Pécsviradon egy baritom és
télt, hogy 6sszejovok vele megint és 6 se engedte, hogy jirjak iskoldba ez
is kozrejitszott. Meg szerettem vele inkdbb lenni, mint ott. Mert titokba
volt, lehet nem lett, volna titokba megcsindltam, volna, s6t biztos, lehet
nem is, élnék vele egytitt, ha nem lett volna ez titokba.”

»HAat azért nem is akartam menni iskoliba, mert meglett az elsé gye-
rek.”

2.5. Az iskola-, illetve a szakvdlasztds sordn hozott rossz dontés lehetett
a didk sajit dontése, vagy a sziil6k 4ltal a didkra erdltetett dontés, amely
sokszor tanuldsi kudarcot is eredményezett.

»~Magamra hagytak. Nem széltak bele, hogy milyen iskoldba jirok.
En déntsttem el, hogy mit is akarok. Ez volt az én déntésem és rosz-
szul dontottem.”

»Az az igazsig, hogy annyira nem is tetszett nekem az a szakma, amit
én vélasztottam, ez a festés. A sziileim erdltették inkdbb rim. Mindig is
jobban vonzott a viltozatos munka. Most nevetséges, de a betonhordis,
meg ilyenek, az alapisis, téglahordis. Ezek nekem sokkal jobban fek-
szenek, mint glettelgessek vagy csiszoljak.”

2.6. Az iskola-lakdéhely tdvolsdg, mint a kimaraddst befolydsolé tényezd,
elsGsorban az anyagi helyzet és az utazdsi kortilményekbdl fakadé
kényelmetlenségek szempontjabdl jitszanak szerepet.

»Hat elvégeztem a harmadik osztilyt és utina meg mir tigy gondoltam
— mir eldtte is mar nagyon nehézkes volt ez a bejirds téma, meg hogy
bérletet vegyek minden hénapban, meg hogy azért, amikor elmegyek
iskoldba, tudjak valamit enni, meg ilyesmi. Mar nagyon szorult a hurok
és tigy gondoltam, hogy ezt a harmadik évet még elvégzem, és utina
meg mir nem fogom tovibb csindlni, mert nem azért, mert nem szeret-
ném, hanem mert nincsenek meg azok az adott kértilmények, hogy én
be tudjak jdrni és ezért otthagytam.”
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2.7. Egészségiigyi problémdk a lemorzsolédds okaként, két formiban
kertiltek megnevezésre, mindkettd dltaliban hosszabb ideig tart6 hidny-
zist eredményezett, amely lemaradishoz, majd végleges kimaradashoz
vezetett.

Egyrészt megjelentek a tanulé egészségi problémdi mind fizikai,
mind lelki értelemben:

»Hit az utolsé el6tti évben tehdt harmadikba hagytam abba az iskolit.
Kaptam egy tiid6gyulladist, itthon voltam két hetet, visszamentem az
iskoldba és a gyakorlati helyen olyan kériilmények voltak hogy a gya-
korlati helyen nem volt f{ités sem még és a gyakorlati tanidrok, oktatok
nagyon szigortiak voltak, nem lehetett kabatba dolgozni igy. En vissza-
szbltam az oktaténak és azt mondtik, hogy vagy elmegyek vagy keresek
misik gyakorlati helyet a gyakorlati hely a masik olyan lett volna hogy
nagyon messze,nem tudtam volna bejirni és akkor inkibb leszimoltam,
de a sulival nem volt semmi gond, csak a gyakorlati helyjel.”

,En kétszer kaptam tiidégyulladist az utolsé évemben, t&bb, mint egy
hénapig voltam kérhiazban kezeléseken, felmentettek még gyakorlat aldl
is és meghaladtam igazoltan a megengedett 6raszimot.”

»Nekem, olyan bajom van sokan nem hiszik el, de voltunk Egerbe is vizs-
gilaton egy depresszid, hogy még én itthon vagyok, elindulok az isko-
ldba semmi bajom nincs. Mikor odaérek meglitom az iskolit el kezdett
remegni a libam, hinyingerem lett vagy kivert a viz, s mikor beértem
az iskoldba, akkor még jobban rim jott ez... Beiiltlink 6rira, azon imid-
koztam, hogy ne szdlitsanak, pedig tudtam mindent, mert felkésziiltem
rd az 6rakra felkésziiltem, de mégis!! Az jott, hogy ne szdlitsanak fel,
mert félek vagy lehet, hogy tomegzavarom van, hogy sokan voltunk és
szégyenl8s vagyok vagy barmi lehet, de volt egy alkalom, mikor fel-
szolitottak. [Elkezdte mozgatni a 1dbit.] Feldlltam, csurom vizes lettem,
annyira leizzadtam, mert, hogy izgultam, féltem nagyon, ki be reme-
gett a libam meg ilyenek, s a tanirné mondta, hogy menjek ki a tibli-
hoz, s mondtam neki, hogy én nem megyek. O akir hogy mondta én
elleneztem, nem mentem ki sehogy, oszt mondta, hogy ha nem megyek
ki levisz az igazgatShoz vagy egyest ad. En azt mondtam neki, hogy
amelyiket akarja, s nem mentem ki a tibldhoz. [...] az igazgaté lehivott,
lehivatott, le kellett hozzd mennem személyesen. Megkérdezte, hogy mi



64 NEMETH SZILVIA

bajom van, hogy miért nem akarok kimenni a tibldhoz, persze én nem
mondtam el neki, hogy mi bajom van. Mondtam neki, hogy nem akar-
tam, mert nem tudtam semmit, most ugyan mindegy, hogy kint vagyok
a tiblinil, vagy ott a helyemen maradok akkor is egyest kapok. Azt
mondta, hogy j6l van err6l még fogunk beszélgetni ennyi ideig lezartik
ezt az tigyet, visszamehetek, s akkor én mikor megkaptam az éves bizo-
nyitvinyt ugye megbuktam.... Akkor eldéntottem,.... hogy nem fogom
djrakezdeni, mert hogy nekem ez a bajom van nem birom ki ezt agy se
még egyszer, de avval a tudattal voltam, hogy hitha sikeriilhet, belevig-
tam még egyszer. Ugyan tgy elkezdtem az els6t megint elejérdl, megint
4j osztdlytirsak, megint ismerkedni kellett, ez ilyen bonyolult volt méir
megint ez nagyon.”

Misrészt megjelent a tanul6 valamely csalidtagjdnak egészségi prob-
1émija:

»Hat ez agy volt, hogy elkezd6dott a suli és félévre elég sok igazolatla-
nom lett, ami abbdl jott dssze, hogy édesanydm nagyon beteg, szivbeteg
és amint mar elmondtam, senki nincs otthon veliik, mert mindenki el-
ment otthonrdl és igy rim szdmitott és vele voltam hetekig és kaptam ra
igazolast, orvosit, és ez nem érdekelte a tandrokat. Egy fegyelmi tirgya-
l4s lett az egészbdl és kiragtak.”

Sziikséges megjegyezni, hogy a kimaradishoz legtobbszoér halmo-
zott okok vezetnek, tehdt kevés olyan esettel talilkoztunk az interjuk
sordn, amikor a felsorolt okok koziil csak egy viltotta volna ki a kimara-
dist. Altaliban az egyik ok generlja a masikat, vagy akdr parhuzamosan
is jelentkeznek, ami végiil el6idézi azt a konkrét kimaradishoz vezetd
helyzetet. A leggyakrabban és a legtobb interjuban jelentkezd ok az iga-
zolatlan hidnyzisok magas szima volt, amit a legtobb esetben a bariti kor
hatisira bekovetkezd sorozatos 16gisok eredményeztek, és ez a tanulmi-
nyi eredmények leromldsival, bukidsokkal jirt egyiitt.

Egy misik nagy szimban jelentkez$ kimaraddsi ok a csaldd szociilis
helyzete volt, ami elsésorban pénzhiinyban nyilvinult meg, ez nehezi-
tette a gyerckek iskoldztatdsit, f6ként azokban az esetekben, amikor més
telepiilésrdl kellett ingdzniuk az iskoldba. Ezekben az esetekben is foko-
zatosan jelentkeznek a hidnyzdsok, amik nem egy esetben abbdl fakad-
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nak, hogy a didk munkit villal, hogy megszerezze az iskoldztatisihoz
sziikséges pénzt.

A fenti két oknél alacsonyabb szimban, de azért tobb interjiban
jelentkeznek a kovetkezd lemorzsolddisi okok: motivicidhiiny és tanu-
l4si kudarcok, tandrok/osztdlyfénok/sziilék hozzaillisa és iskolai konf-
liktusok. A tobbi felsorolt kimaradisi ok kisebb szimban, elszigeteltebb
esetekben, és tobbnyire mis okokkal tirsulva jelentkeznek.





