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»legylik akadalymentessé magunkat

Sajdtos nevelési igényti tanuldk és az integrdlt oktatds
Magyarorszdgon

1. Bevezetés

M agyarorszigon hagyomdanyosan az adott fogyatékossig tipu-
sanak és mértékének megfeleléen szervezddve, sok esetben

bentlakdsos, elkiilonitett intézményekben torténik a sajitos nevelési igé-
nyl gyermekek ellitisa. Az érintett tanuldk csalidjuktdl tivol nevelSd-
nek.! Kutatisi tapasztalatok viszont azt mutatjdk, hogy a sajitos nevelési
igényt gyermekek speciilis eszkozokkel és az elkiilonitett intézmények-
ben torténd fejlesztésébdl ad6dé eldnydk mellett komoly hitrinyok is
keletkeznek. E hitrinyok a nem akadilyozott emberekkel valé érintke-
zés besziikiilése, illetve a szociilis kapcsolatokban térténd fontos tanulasi
folyamatok elmaraddsa miatt jonnek létre.? A fogyatékos tanuldk egyiitt-
nevelésének, -oktatisinak gyakorlati megval6sitisira a kdzoktatdsi tor-
vény el6szoér 1993-ban adott lehetdséget.

A 2005-6s év elsS félévében a Nemzeti Fejlesztési Terv Humén-
er6forris Operativ Programja keretében Uj médszerek kidolgozdsa az idé

1 K8patakiné Mészdros Miria: Felnd egy elfogadé nemzedék. In: Képatakiné
Meészaros Maria (szerk.) Befogadd iskoldk, elfogadé kizisségek. OKI, Budapest, 2003.
13-14.0.

2 Képatakiné Mészdros Miria: A befogadds megvalésuldsa felé. In: Képatakiné
Meésziros Miria (szerk.) Tdguld horizont, OKI, Budapest, 2004, 13. o.
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eldtti iskolaelhagyds megel6zésére és a lemorzsolédds kockdzatdnak korai felis-
merésére projekt kutatdsi programjinak részeként informicidkat gyijtot-
tiink a sajitos nevelési igény( tanuldk integrilt nevelésének esélyeirdl,
feltételeirdl.

Mivel célunk az egyéni és csoportos vélekedések, illetve Osszefliggések
teltirdsa volt, vizsgdlatunk moédszeréiil a fékuszcsoportos beszélgetést
vilasztottuk. A beszélgetéseken dsszesen 82 f6 vett részt: tobbségi és speci-
alis 4ltaldnos és kozépiskoldk igazgatdi, civil szervezetek vezetdi, szakért6i
bizottsdgok és nevelési tandcsaddk tagjai, valamint sajitos nevelési igényi
gyerekek és sziileik. A fékuszcsoport-interjiikat a felsorolt résztvevékkel
hét homogén csoportban folytattuk le. A homogén csoportokkal elkészi-
tett interjukat kdvetSen, a tovibbi drnyalis érdekében, a kozos témdkra
egy Ujabb, ezdttal vegyes (azaz mindegyik korabbi célcsoportba tartozd, de
mis személybdl 4116) csoportban, szintén fékuszcsoport-beszélgetés for-
mijiban visszatértiink.

A beszélgetések sordn arra torekedtiink, hogy — mikozben elShivtuk
az integrilt oktatdssal kapcsolatos élményeket, személyes tapasztalatokat

—, eljussunk a résztvevskkel a témdk kibontisihoz és megértéséhez. A be-
szélgetések elemzése sordn n. tematikus blokkokat alakitottunk ki, ame-
lyeket az elemzés masodik szintjén f6bb dimenzidkra sztikitettiink. E ta-
nulmény sorin elssorban az intézményi oldal szerepldinek véleményét
elemezziik, kiilon hangsulyt fektetve a csoportsajitossdgok bemutatisira.’

A fékuszcsoportos beszélgetések a témit koriiljard kérddives vizsgi-
lat* kiegészitéséiil szolgdlnak. A téma mélyrétegeinek feltirisira torekvd
tokuszcsoportos felmérés, mddszertani sajitossigainil fogva, nmagiban
természetesen nem alkalmas arra, hogy altalinos érvény(i megillapitisokat

3 Atanul6k és sziil8k nézeteinek elemzésére egy kiilonallé tanulméinyban keriil sor.

4 A kérdéives kutatds mintdja egyrészt 1100 tobbségi kdzépfokt oktatdsi intéz-
ményt tartalmazott (az orszdg valamennyi gimniziumait, szakkézépiskoldjit és
szakiskoldjit, kivéve azokat a szakképz§ iskoldkat, amelyek a specidlis nevelési
igény(i gyerekek szimdra egészségiigyi okok miatt nem hozziférhetSek), mas-
részt 135 szegregilt kozépfoka oktatisi intézményt, amelyek koziil 126 speciilis
szakiskola és 9 szakiskola volt. A postai, papiralapti 6nkitoltds médszerrel késziilt
kérdéivek visszakiildési ardnya alacsony volt, felhasznilhatésigi arinyuk pedig

— a hidnyosan kitoltott kérd6ivek miatt — még ennél is alacsonyabb. A kérddiveket
az 1100 tobbségi oktatdsi intézmény koziil 439 (39,9%) kiildte vissza, a kérdések-
nek legalibb 75%-ra csupin 253 (23%) vilaszolt, kizirdlag azok az iskoldk, ame-
lyek jelenleg is integrilnak sajitos nevelési igényi tanuldkat. A szegregilt kozép-
foku oktatdsi intézmények koziil 65 (48,2%) kiildte vissza a kérdSivet, a kérdések-
nek legalabb 75%-ra pedig csupin 44 (32,6%) vilaszolt.
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tegyen az érintett magyarorszigi iskolaigazgatdk, gyégypedagbgusok,
oktatdsi és civil szakértdk, sziilsk és gyerekek integralt oktatdssal kapcso-
latos vélekedéseirdl. A vizsgilat eredményei azonban, a kérd6ives kutatds
alapjan levonhat6 kovetkeztetésekkel egyiitt, mégis talmutatnak a kutatis
sziik keretein: az integricidval, szegregiciéval, iskolai eredményességgel
kapcsolatos tirsadalmi és oktatdspolitikai folyamatoknak és diskurzusok-
nak egy olyan beszédes keresztmetszetét tarjak elénk, amelynek jelzésér-
téke vitathatatlan, és amely tovibbi hasonlé kutatdsok és oktatdspolitikai
kezdeményezések kiindulépontjiul szolgilhat.

2. Kozépiskolai igazgatdk — 1. csoport

A megsz6lalok tobbsége vidéki szakkozépiskolit és szakiskoldt vezet,
a résztvevdk kozott egyarant volt a tehetséggondozisra koncentril
nagyvdrosi elit gimnaziumi igazgatd, és erésen slummosodé kisvarosi
perifériin elhelyezkedd szakképzd iskola igazgatdja.

A beszélgetés hirom {8 téma koré szervezddott: 1. A sajitos nevelési
igény és hitrinyos helyzet definiciés problémii és az ,ilyen tipusi” tanulék
fogadisa. 2. A korai iskolaclhagyis ardnya és a lemorzsolédas okai. 3. Saji-
tos nevelési igény(i tanul6k integrilt vagy szegregilt nevelésének dilemmii.
Ugyanakkor javaslatok is megfogalmazddtak a lemorzsol6das kockdzatainak
csokkentésére és a sajitos nevelési igényi gyerekek oktatisinak formdira.

2.1. Sajdtos nevelési igény és hdtrdnyos helyzet: dsszemosott hatdrok

A fogyatékosok, a hitrinyos helyzettick és a romék analég médon
valé kezelése vissza-visszatéré motivum volt az intézményvezetSk beszé-
dében. Annak ellenére tehit, hogy a felmérés a sajitos nevelési igé-
ny( tanulékkal kapcsolatos kérdésekre fokuszalt, a nem specialis, tehit
a kozvetleniil nem érintett intézmények vezetdi ,sajitos nevelési igényi-
nek” automatikusan azokat a tanulékat aposztrofiltik, akik beilleszkedé-
si, tanuldsi problémakkal kiizdenek. Ily médon a sajitos nevelési igény
a kiilonféle hittert hitrinyos helyzet(i tanul6kra val6 asszociicidkra,
ezdltal a kiilonboz6 természetli hitrainyokkal rendelkezd csoportok 6sz-
szemosisira késztette a résztveviket.

A sajitos nevelési igény meghatdrozdsinak inkonzisztencidi a be-
szélgetés egészét dtszbtték. A hitrinyos helyzet mellett felbukkand kife-
jezések: ,szocio-kulturilis hitriny”, ,rossz szocializicidju gyerekek”,
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»magatartiszavarosok”, ,szegények”, ,cigdnyok”, ,sotétbdriiek”, ,nehéz
megélhetési koriilmény”, ,ingerszegény kornyezet”, ,elvalt sziilsk”, ,,cson-
ka csaldd”, ,llami gondozott”. A vilaszaddk integricié alatt is a fenti cso-
portba tartozé tanuldk integricidjat értik, hacsak kiilén nem pontositjik.

LJonnek ciginyok, jénnek hitrinyos [helyzet(i tanuldk], jonnek a kisegits
iskoldbdl, s6t olyan gyerekiink is volt, akit a tdrsadalom nem is tartott nyil-
vin. 14 éves koriban jottek r, hogy van a viligon.”

A kozépiskolai igazgat6k véleménye szerint a szocidlis nehézségek
mellett — és azokkal 6sszefliggésben — az intézmények szdmira a leg-
nagyobb problémait a tanul6k ,viselkedési kultiirdjinak és neveltségének
hidnya” okozza.

LVergédik a testiilet. A kilencedik osztilyokat agy hivjik a tanirok mikor
magunk kézétt beszéliink, hogy éllatszelidités. Es ez nem a ciganyok-
ra vonatkozik, nem a fehérekre, sét, nem a halldssériiltekre, isten 6rizz,
semmi bajunk nincs veliik, hanem azzal a magyar gyerekkel, aki degradi-
l6dik, meg munkanélkiili kdrnyezetben van, régi kifejezéssel proletirra vilt
valamilyen formédban.”

A sajdtos nevelési igény( tanuldk iskolai integriciéjinak proble-
matikdjira rikérdezve a vilaszaddk elséként tehdt automatikusan a hitri-
nyos helyzetbdl fakadé nehézségekrdl beszélnek, és alig-alig érintik a tes-
ti, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, pszichés fejlédési zavarai miatt
a tanuldsban akadilyozott, stb. tanulék fogaddsinak problémiit. Tortént
ez annak ellenére, hogy a moderitorok kérdései kizirdlag a sajitos neve-
1ési igény(i csoportokhoz valé viszonyra irdnyultak. Ez mindenekel6tt
arra mutat rd, hogy a sajitos nevelési igényi tanuldk integricidjanak elvi
és intézményi szint(i lehetdségeivel dsszetiiggd kérdések, valamint a saji-
tos nevelési igény(i tanuldk iskolai jelenlétének (vagy jelen nem 1étének)
kérdései az iskolaigazgatSk beszédében 6nmagiban nem tematizilédnak.
A sajitos nevelési igényt tanuldk integriciéjinak megvitatisa szimukra
csak b&vebb kontextusban nyer értelmet: azoknak a csoportoknak a korét
foglalja magdba, amelyeket tigabb értelemben mindsitenck ,sajitos neve-
1ési igénytlinek.” A kozépfoku oktatdsi intézmények vezetdi ilyen értelem-
ben leggyakrabban az intézményiikben nagy szimban jelen 1év$ hitrinyos
helyzet(i, gazdasigilag és szocidlisan leszakadd csoportokat, Gsszességében
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legtobbszor a romdkat emlitik példaként olyankor, amikor az integricié
nehézségeirdl beszélnek.

»A ciginyokkal nem az a baj, hogy ciginyok, hanem hogy ugy élnek és agy
viselkednek...En azt mondom, hogy nem az a baj, hogy 6k sotétbriick,
vagy cigdnyok, hanem az, hogy amit hoz magéval...és ezért kevésbé elfo-
gadhat6 a tobbiek szimdra... Nem baj, hogy ciginy, az a baj, hogy tgy visel-
kedik, és nagy tobbségben viselkednek gy — a fehér ember is viselkedik igy,
de talin kisebb tobbségben. Es ezért mondjik azt, hogy hit a ciganyok...”

2.2. Lemorzsolédds

Szembeotld, hogy a ,sajitos nevelési igényl tanulék” lemor-
zsol6ddsinak kérdése kapcsin a megszo6laldk kivétel nélkiil az dltald-
ban véve hitrinyos helyzetlinek tartott didkok korai iskolaelhagyisi-
nak probléméjira reflektdlnak. A vidéki szakkozép és szakiskolik vezetSi
— a beszélgetés résztvevdinek a tobbsége — az Osszes didkra nézve magas
lemorzsolédisi ardnyrdl szimolnak be. Elmondisuk szerint a 9. és 10.
évfolyamon, a 16. életév betdltése utin ugrik nagyot a korai iskolaelha-
gyok szama.

Ugyan a beszélgetés résztvevsi nem tértek ki kiilon a specialis sziik-
séglet(i didkok korai iskolaclhagyidsinak veszélyére, feltételezhetd, hogy
az iskolaigazgatdk 4ltal leirt tendencia ezekben az intézményekben jel-
lemz3 a sajitos nevelési igényi tanuldkra is, akik korében az dtlagosnil
még nagyobb a lemorzsol6dis kockizata.

»Ezek a hitrinyos helyzetl gyerekek sajnos nagyon sok gondot okoznak.
Kilenc terhesség volt az elsé félévben. 80 gyerekem morzsolédott le.”

A kozépfoka intézmények képviseli a lemorzsolédds okaiként t6b-
bek kozott a motivacié hidnyit, a csaldd rossz anyagi koriilményeibdl és
a tanuldk talkorossigbdl eredd korai munkdba 4lldsi kényszert és a ter-
hességet emlitik.

»Az iskolit elhagydk tobbségénél vannak beilleszkedési problémdik. Nem
igazdn tudnak mit kezdeni a tandrokkal...Van, amikor mir talkoros gye-
rekek keriilnek hozzink. Nagyon nehéz veliik sz6t érteni...Estig itt lehet-
ne lenni, hogyha minden okot felsorolnink. Beleértve azt, hogy, amit
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a médidk kozvetitenek, az nem a tanulds. Nem a szakma, hanem valami-
lyen mis életméd. Ebbdl kévetkezik, hogy hidba prébiljuk mi 9-10. évfo-
lyamon parkol6 pélyén tartani a gyerekeket.”

2.3. Egyiitt vagy kiilon?

A sajitos nevelési igény(i tanulék megtartisa a fogyatékos fiatalokat
is beiskoldzé intézmények szdmadra kiilénodsen nagy kihivist jelent. A le-
morzsol6dis kockdzatinak felismerésére és csokkentésére irdnyuld javas-
latok azonban igen véltozatos képet mutatnak aszerint, hogy az intéz-
ményvezetSknek milyen tapasztalataik és milyen elképzeléseik vannak
az egylittnevelés iskolai sikerességben jitszott szerepérdl és a befogadé
pedagégia helyérdl a magyar kozoktatisban. Ezeknek a javaslatoknak
és elképzeléseknek a vizsgilata azért is kiilonosen érdekes, mert a korai
iskolaelhagyis megel6zésének problémakore nem vélaszthaté el a saji-
tos nevelést igény(i didkok integricidjit célzo stratégidk (vagy eseten-
ként ellenstratégidk) kérdésétdl.

A beszélgetés résztvevdi koziil egy hozzdsz6lé mindvégig az integ-
ricié fontossigit hangsulyozta, de az 6 hozzdillisa azonban nem feltét-
leniil esik egybe az intézményben oktatd tobbi pedagégus elképzelései-
vel. Ennek egyik kovetkezményeként az iskola ugyan befogadja, illetve
inkibb beengedi a sajitos nevelési igényt tanuldkat, im mivel az intéz-
mény koézben nem viltoztat a miikddésén, a fogyatékos didkok nem
kimondottan integriciébarit kornyezetbe érkeznek.

»A tandrokat elég nehéz lenne errél meggydzni, hogy értelmi fogyatékosok
integriltan legyenek egy osztilyban, és én ennek egyik okit példiul abban
litom, hogy a pedagégusképzés nem megfelels. A médszertani ismeretek
azok nem mindig megfelel6ek, meg aki, mondjuk matematika-fizika szakos,
az a szakjival foglalkozik és ezekkel a nevelési kérdésekkel sokkal kevésbé,
mert normdl szint®i gyerekeknél ez nem okoz akkora gondot... A kollégik
ugy gondoljik, hogy hitramozditdk azok a gyerekek, akik nem tudnak tgy
haladni a tobbivel, és akkor azokat vegyiik ki onnét, vagy vigyék el méisho-
vi. A tantestiiletben ez igy jon le.”

Majdnem minden résztvevs egyetértett azzal, hogy a sikeres integ-
riciénak ,tirgyi és személyi feltételei” vannak. Az integricidhoz tehit
egyrészt megfelelden kialakitott eszkozrendszerre lenne szitkség. Ezen
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kiviil a megsz6lalék tobbsége megerdsitette, hogy az egyik legt6bb biz-
tositék a gyerekek specidlis sziikségletének adekvit kielégitésére ezek-
ben a nem speciélis intézményekben az lenne, ha viltozna a pedagé-
gus-képzés struktiirdja, és a pedagdgusok szinvonalas tovibbképzéseken
vehetnének részt. Egyesek szerint, a képzések és tovibbképzések, amel-
lett, hogy b&vitenék a teljesitmény-centrikus pedagdgusok médszertani
ismereteit, hozz4jdrulhatninak a bizonytalankodd, vagy az integriciét6l

elhatdrol6dé pedagdgusok attitidjénak megviltoztatisihoz is.

»Van pedagdgusképzés és van gydgypedagdgus-képzés, de nincs, amikor
a kettSt 6sszehozom. Ilyen pedagdgusképzés nincs, hogy egy 6rin, egy osz-
talyban mind a kettével tudjak foglalkozni. Es iltaliban a f8iskolak, egyete-
mek borzaszt6 nehezen kovetik, s6t nem is kévetik, még mindig a 30 évvel
ezel6tti médszerekkel dolgoznak.”

Akadt azonban a megsz6lalok kozott olyan is, aki szerint nem speci-
ilis pedagdgiai médszereken mulik a tanuldk iskolai sikeressége és kom-
fortérzete, hanem kizirdlag a pedagégus személyén:

»Nem kell hozzi speciilis program, csak olyan tanit6 kell, aki megsimo-
gatja a fejét, és nem fogjik pedofilnek mindsiteni. A kisgyerek hazament és
mondta, képzeld anyuka, a tanité néni megsimogatta a fejem. Es az anya is
sirva jott, mert 4 évig nem sz6lalt meg a gyerek, mert félt, hogy a rossz kiej-
tése miatt kiginyoljak. Nem hiszem azt, hogy nagy pénzen kiilén kikép-
zett pedagbgus kellene. Németh Lisz16t idézném: fel kellene szabaditani
a pedagdgust, hogy ne kelljen félni.”

Ennek az iskoldnak az igazgatdja Gigy gondolja, hogy az integricié
hozadéka a tantestiilet szimdra elsésorban nem eszmei, hanem ,instru-
mentélis” szinten jelenhet meg. Az § szavaival:

sTulajdonképpen a tantestiiletet kell meggyézni az integricié sziik-

ségességérodl. Nilunk az az egyik nagyon meggydz6 érv, amit én tudok koz-
vetiteni a testiilet felé, dgyhogy én viszonylag sokat szétosztok és keveset
kapok abbdl a pénzbdl, és ha nem ezt csindljuk, nem villaljuk ezeket a gye-
rekeket, akkor nem lesz rink sziikség. Ez a legmeggy&z8bb érv a tantestii-
let felé.”
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Az intézményvezetdk a lemorzsolédds megel6zésére tett javasla-
taikban egyben ajinlidsokat fogalmaznak meg a sajitos nevelési igényti
tanuldk felzdrkéztatdsira és az integrilt képzés helyi kortilmények és
szitkségletek szerint kialakitott lehetséges formdira. Egy megszélalé sze-
rint a kiilénbozd tipust héttérrel rendelkezd hitrinyos helyzet(i tanulé-
kat csak felzdrkéztaté program elvégzése utdn lenne szabad a hagyomi-
nyos oktatdsi rendszerben integriltan oktatni:

»Mindenképpen be kéne ebbe a begyepesedett rendszerbe nagyon keményen

avatkozni nyolcadik utin. Nyolcadikban megmérném a gyerekeket egy tel-
jesen hiteles tesztméréssel. Ugyanis az a helyzet, hogy az ingerszegény kis-
gyerekkori kérnyezetbdl kindtt gyermek nagyon sokszor olyan vizsgilato-
kat produkil, amit az enyhe fokban értelmi fogyatékos, és be is helyezik 6t

a bizonyos szakemberek ebbe a csoportba. Igy példiul nagyon sok ép értel-
mi cigdnygyerek ziillik le erre a szintre. Kés6bb aztin kideriil, hogy tulaj-
donképpen rossz helyen van, de hit mégis j6 helyen van, mert annél keve-
sebb van az dltalinos iskoldban. Mérés utin egyértelmd, hogy kovetkezne

egy egyéves felzirkdztatd szakasz, amikor én szabad kezet adnék a felzar-
kéztatdst villalé iskolik pedagdgiai teamjeinek, akik kidolgoznik ennek

a felzark6ztatasnak a tematikdjit... Es az egy éves felzarkéztatds utin kap-
csolndm be Sket megint abba a rendszerbe, ami aztdn megy tovibb.”

A résztvevSk tobbsége elvben egyetértett abban, hogy az érzékszer-
vi fogyatékosokat lehet integrilni amennyiben az iskola megfeleld infra-
strukttraval rendelkezik (akaddlymentesités, specidlis taneszkozok, stb.).
Az enyhe értelmi fogyatékos tanuldk integricidjit azonban a csoportbdl
senki sem tartotta elképzelhetSnek, mert tigy vélték, hogy sem a tobbségi
gyerekek sziilei nem fogadnik el, hogy a gyermekeik a sajitos nevelési igé-
ny( tanuld miatt lassabb tempéban haladjanak, sem a sériilt gyermekek-
nek nem lenne j6, ha kudarcok sorozata érné Sket. A csoportban azonban
voltak olyan résztvevdk is, akik agy vélték, hogy a tobbségi oktatisi intéz-
mények jelenlegi koriilményei egyéltalin nem alkalmasak arra, hogy szak-
szer(i és felel@sségteljes hozz4dllassal integriljik a fogyatékos gyerekeket,
legyen sz6 birmilyen tipusti fogyatékossagrol.

,Bekeriil a gyerek 28 {6 k6z¢é harmincadiknak, harminckettediknek, és
az egyéni binisméd helyett megoszlik barmilyen jéindulata tandrnak
a figyelme, gondoskoddsa, nem 28 felé, hanem most 30-ad részt kap a gye-
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rek, aki 10-15-6d részt kellene, hogy kapjon gondoskodisbdl. Az a gyerek,
aki egyéni bindsmédra szorul, azt hidba teszem be, birmilyen szép elneve-
zés, az integralt osztilyba, csak fokozom a bajt. Ne adj Isten, a kollégik igy
fogalmazzik, hogy az a 2-3 gyerek tonkre teszi a tobbi 24-nek az elérehala-
disit is. Tehdt tulajdonképpen rontotta az ott 1évé osztily gyerekei szinvo-
nalit is, és ugyanakkor nem adok meg neki ugyanannyit.”

A legtobben azonban mégis az egyik megsz6lalé részleges integ-
riciora tett javaslatdval értettek egyet, miszerint a sajitos nevelési igény(i
tanuldk elméleti képzéseelkiilonitett formaban torténjen, a miihelygya-
korlat sordn azonban oktassik Sket integriltan a tobbiekkel.

Az egyik fékuszcsoport résztvevd szerint hossza tivon a legmegfe-
lel6bb megoldist a fogyatékos fiatalok ,fokozatos kieresztése” jelentené.
Pozitiv példaként egy ,fiatal felnStteket foglalkoztatd falu” 1étrehozdsirdl
szdmolt be, ahol a sajitos nevelési igényi fiatalok egy dtmeneti idére a tir-
sadalomtdl tobbé-kevésbé elkiilonitve, ,wvédettséget élvezve” és pszichol6-
gusi, gyogypedagdgusi segitséget kapva késziilhetnének fel az életre.

3. Speciilis dltalinos iskoldk igazgati — 2. csoport

A t6kuszcsoport valamennyi résztvevdje budapesti gyégypedagdgiai
intézményt irdnyit. Az intézmények egyiitt lefedik a leggyakrabban el6-
fordulé fogyatékossigok szinte valamennyi tipusit: a hét iskola koziil van
olyan, amely mozgiskorlitozott és halmozottan fogyatékos gyermekeket
fogad, egy misik intézmény ép értelmi gyengénlité és alig 14t6 gyerme-
keket oktat, mdsok tanuldsban akadilyozott, értelmi fogyatékos, beszéd-
fogyatékos és halmozottan sériilt gyermekekkel foglalkoznak. A meghi-
vott intézményvezetSk koziil egynek az intézménye halldssériiltek okta-
tasdra specializdlédott, egy misik pedig tanuldsban akadélyozott, autista
és halmozottan sériilt gyermekek ellitisival foglalkozik. A nyolc részt-
vevd dltal képviselt hét intézmény koziil egyben didkotthon és szakis-
kolai képzés is van, dtben az 4ltalinos iskola mellett évoda is miikodik,
hirman pedig médszertani intézményként is funkciondlnak.

A meghivott intézményvezetdk iltal felvetett problémak természete
is igen véltozatos képet mutatott. A résztvevdk kozotti eszmecsere nagy
része azonban olyan csoméponti témdik mentén zajlott, amelyek minden
meghivottat egyforman érintettek. Ezek a kévetkezSk voltak: 1. Integri-
cid, inkliizi6 az elméletben, és az ezzel kapcsolatos problémék a gyakor-
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latban. 2. Az tjirés, dthelyezés lehetdsége és gyakorlata speciilis iskold-
bdl tobbségi dltalinos iskoliba, partneriskola. 3. Pilyairinyité tevékeny-
ség, felkészités kozépfokra, szakmavilasztisra, munkavillaldsra.

3.1. Integrdcié, inkliizié az elméletben és a gyakorlatban

Az integricié koriili vitdk egyrészt az integricidé, mint elvi kérdés,
misrészt az integricié intézményi szint(i lehet&ségei és a sériilések spe-
cifikumibdl ad6dé lehetdségek koriil forogtak. Ilyen értelemben, mig
elvi sikon a résztvevdk tobbsége (két megszolals kivételével) alapvetSen
egyetértett a sajitos nevelési igény(i tanuldk integrilt nevelésével, a gya-
korlatban meglehetSsen évatosan kezelnék a kérdést.

Az integriciét csak erds fenntartisokkal elfogadé intézményvezetd-
nek és kollégdjinak azonban mér az integricié fogalmdinak hasznilati-
val is kifogdsai vannak. Ugy vélik problematikus, hogy integracié alatt
rendszerint tobbségi intézmény felé térténd integrilist értenek, pedig az
is integraciénak szdmit, amikor kiilénb6z8 fogyatékossiggal €16 gyere-
keket egy intézményben/osztilyban oktatnak. Szerintiik integricié az is,
amikor egy halmozottan vagy stilyosan sériilt gyermeket ,emelnek fel”
az enyhén sériilt, vagy mas tipus sériiltséggel €16 gyermekek kozé.

,En nem vagyok talsigosan integril6 parti. Nekem a bejové integraldsival
vannak nagyon nagy fenntartdsaim...Miért csak pozitiv értelemben beszé-
liink integraciérol? En is integralok. En befogadok, én is inkluziv vagyok,
mert befogadom a sériilés-specifikus olyan gyereket, ami lentrél jon hoz-
zdm. Az is integricié. Az miért mds integricid, amit Ggy csindlnak folfelé?
A t5bbségi felé. A kozépstlyost a szakértsi berak hozzdm, integrilok, a hal-
mozottat befogadom, integrilom. Az miért mas? Nem egyrdl beszéliink,
integraciérol? Csak a mai trend az, hogy csak az az integrilds, ami a tobb-
ségi felé torténik. En miért vagyok masodlagos, az az iskola, mert én alulrél
hazom 6l a gyereket. Még mélyebbrél jonnek a gyerekek.”

Az egyiittnevelést elvi szinten timogaté hat megszélalé véleménye
kozott eltérések abban voltak, hogy milyen kériilmények kozott tdimo-
gatndk az integriciét, és milyen esetekben gondoljik gy, hogy mégis
a szegregilt oktatdsi forma lenne a szakszertibb, felel¢sségteljesebb hoz-
z44ll4s. A csoportban elhangzott vélemények két domindns 4llitds-tipus
koriil polarizilédtak: az egyik oldal szerint a specidlis oktatdsi intézmé-
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nyeknek lehetdség szerint mindent meg kell tenniiik az egyiittnevelés
lehetSségének biztositisa érdekében.

»Egyetlen egy speciilis iskolinak, kozte a mozgisjaviténak sem lehet mas
a célja, csak az, hogy az integracié valamilyen szintjét megcélozza. A lehe-
téségek természetesen a sériilésspecifikumokbdl adédnak, és ennek kovet-
keztében mdst és mdst lehet elérni gyerekekkel, akik mogott diagnézisok
vannak, amik moégott élethelyzetek vannak...Ha csindltunk volna 18 évvel
ezel6tt egy reprezentativ felmérést, akkor valészintileg sokkal kevesebben
beszéltek volna az integriciérdl, mint ahinyan ma. Ma mir bizonyos érte-
lemben divat is réla beszélni, és divat is vele foglalkozni, és ez igy van rend-
jén, és ez nagyon j6, mert ez a gérgeteg halad el6re.”

A misik nézet szerint pedig hidba timogatja a kozoktatisi torvény
a fogyatékos tanuldk integrilt nevelését, ha a sajitos nevelési igény gye-
rekek egyiittneveléséhez a legtobb feltétel még nem adott. Az integra-
ci6rdl tehdt egészen addig nem érdemes beszélni, amig fogadé tobbsé-
gl intézmény részérdl nem garantilt minden feltétel a gyerekek specid-
lis sziikségleteinek kielégitéséhez. Mivel ilyen garancidk a gyakorlatban
jelenleg még nincsenek, az integriciés probdlkozdsok nagy része elha-
markodott, és mint ilyen, eleve kudarcra van itélve.

,En 6riilok, hogy a térvény biztositja a gyerekeknek az integraciét, csak én
azt szeretném, hogy olyan kis 1épésekben haladjunk, hogy hatékony legyen,
és ne kudarcra legyen itélve. Mert nekem ez a tapasztalatom, hogy példi-
ul, ha azt mondom, hogy ma a hatodik, hetedik keriiletben nincs értelmi
fogyatékos gyerek, de eddig mindig volt. Mi ez? Elkend6zése a dolognak.
Szomort dolgok vannak a gyakorlatban... Hatodikban az 4ltalinos iskoldk-
ban ugrisszertien megnovekszik a 1étszam, mert akkor helyezik it a gyere-
keket. Ez azért elvtelen dolog és lelkiismeretlenség.”

Az integriciét tehdt elméleti sikon a csoport nagy része timogatja,
a vélemények kdzott azonban jelentSs kiilonbségek rajzolédtak ki asze-
rint, hogy a timogatist milyen feltételekhez kotik. A megszélaldk ilyen
értelemben nagyjibdl egyenld mértékben oszlottak meg a meggy&z8dé-
ses timogatdk, a mérsékelt timogatdk és a jelenlegi koriilmények kozott
inkdbb nem timogatdk kozott. A timogatds intenzitdsa tehit viltozatos
képet mutatott, a beszélgetés sordn azonban konszenzus alakult ki arrdl,



Sajdtos nevelési igényii tanuldk és az integrdlt oktatds Magyarorszdgon — 113

hogy az egyiittnevelésre alkalmas sajitos nevelési igényi gyerekek sike-
res integricidjanak dtjaban, a gyakorlatban, els6sorban a tobbségi intézmé-
nyek hozzdillasbeli és szakmai alkalmatlansiga 4ll.

»A szindék az az integricié. Feltételezziik azt, hogy a kimenetnél minden
gyerek eljutott a 8—10-12 év alatt oda, hogy integrilhatd, de a fogadé oldal
nem alkalmas ra. Es ha a fogadé oldal nem alkalmas ré, akkor ez a statiszti-
ka rogton borul, holott a képességek, és az alkalmassig meglenne a gyerek
oldalirél...En mindig azt szoktam mondani, hogy ha mégse sikeriil, akkor
johet vissza. Es a nagy tobbsége visszatér”.

Az integrilt nevelés lehetdségének megjelenése a tobbségi intézmé-
nyekben oktat6 pedagdgusok tobbségét felkésziiletleniil érte. Egy meg-
sz6lal6 szerint ez olyan felemis helyzeteket teremtett, amelyekben az
intézményvezetSk szakmai, gazdasigi és szocidlis érveken nyugvé befo-
gadd-politikdja nem feltétleniil taldlt timogatdsra a sajitos nevelési igé-
ny( gyermekek oktatdsival gjonnan megbizott pedagégusok korében.

»Le kellett menni Kaposvirra, mert hivtak, és betiltiink 6réra, elsé osztilyba.
Es az volt a feladat, hogy adjunk tandcsot. Végigiiltiink azt hiszem, 2 vagy
3 6rit. Es utdna leiiltiink a tanité nénivel beszélgetni, és miel6tt barmilyen
okos &tletiink lett volna, ami nem volt, azt mondta a tanité néni, hogy 6t
erre kényszeritették. Vegyiik azt, hogy én, mint iskolaigazgatd, egyetér-
tek az integriciéval, csak éppen téged kérlek meg, amivel nem biztos, hogy
egyetértesz. Ez egy nagyon rossz viltozat.”

Egy misik intézményvezetd tapasztalata szerint pedig a felkésziilet-
len pedagdgusok igen gyorsan és rugalmasan reagiltak az 4j kihivisok-
ra. Ugyan a motivicié hitterében sokszor gazdasigi kényszerits koriil-
mények élltak, de a versenyhelyzet teremtette intézményi profilvaltisi-
hoz mégis gyorsan alkalmazkodtak a pedagdgusok.

,En is voltam egyszer egy integriciés konferenciin, és engem is nagyon
érdekelt, hogy miért jonnek. Mintegy 250-en voltak a teremben, mi az oka,
hogy ennyi ember a megyébdl, s6t még Zala megyébdl is jottek. A kivin-
csisg, a felkésziilt startra kész dllapot, hogy 6k mdr elkezdjék, vagy milyen
egyéb oka lehet annak, hogy ilyen sokan eljottek? Utdna elmondtik, hogy
az 4llas elvesztésének lehetSsége ott van eléttitk — ugye ezek ilyen kistelepii-
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lésekrdl jott tanitdk, tandrok, akik elémentek annak, hogy ne kozérti eladd,
vagy feltoltd legyen a Tescoban... J6, hogy volt elétte egy ilyen fenyegetett-
ség-érzés, de mégis készek arra, hogy fogadjik a fogyatékosokat.”

3.2. Az dtjdrds, dthelyezés gyakorlata: forditott integrdcié?

A tobbségi alapfoki intézményekbe keriil6 gyermekek szdma és
integricidjanak sikeressége természetesen sok tényezd dsszjitékinak
eredménye. A sikeres integricié nemcsak magin a tanuldn és a pedagé-
gusok szakmai felkésziiltségén malik, hanem egyebek kozott a specid-
lis és tobbségi intézmények kozotti kapesolaton is. A beszélgetésen részt
vett intézményvezetSk kb. fele tudott arrdl beszdmolni, hogy sikertilt jé
kapcsolatot kiépiteniiik tobbségi partneriskoldkkal.

»Az integricié megjelenik nilunk beliil is, de elsésorban a kiilsé integricié
az, amire nagyobb figyelmet igyeksziink forditani... Szorosan egyiittmu-
kédiink a 3. szdmu tanuldsi képességet vizsgils szakértsi bizottsiggal, és ha
lehetd&ség van az integriciéra, akkor mindig az elsé évfolyamba 3-3 kisgye-
reket prébalunk meg elhelyezni ebbe az dltalinos iskoldba.”

A speciilis intézmények egy részének azonban nem sikeriilt hasonlé
megillapodist kotnitik tobbségi partneriskoldval. Egy intézményvezetd
ezt igy kommentalja:

»A soroksiri és az erzsébeti 6nkormdnyzat kerek perec kijelentette, hogy

6 mulasztdsos torvénysértést fog elkovetni, de 6 inkluziv iskoldt nem hoz
létre, mert a problémds dolgokat a Benedekkel kivinja veliink megoldani.
Ezen tul, ezek utdn is, hogy ezt meddig tudja htizni, azt nem tudom, de
ezért kérdéses, hogy mi lesz a médszertani intézményiink azon részével,
amiben az utazd kollégdim meg tudjik segiteni az inkluziv kézépiskoldk-
ban a sériilt tanuldkat. De nincs is az inkluziv iskoldban sériilt tanul6 a je-
lenlegi 6nkormdnyzati felmérés alapjin.”

A specidlis intézmények és a befogadé tobbségi iskoldk kozotti kap-
csolat létrejotte azonban egyéltalin nem jelenti azt, hogy sikeres lenne
a sajitos nevelési igény(i gyerekek integricidja. Mint lattuk, a résztvevik
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fele prébilkozik ugyan a legalkalmasabbnak vélt tanuldk tobbségi 4lta-
ldnos iskoladba torténd dthelyezésével, ez azonban 6sszességében is csak
elenyészd gyermeklétszamot takar.

Csupin egy résztvevd szimolt be arrdl, hogy intézményébdl az
alsé tagozat elvégzése utdn ,tobb gyereknek” sikertil integralt képzésbe
lépnie. Szerinte az eredmény hitterében egyrészt a specidlis intézmény
felkészits, masrészt utdékévetd munkdja all.

LA gyengénlitéknil mir évek 6ta megfigyelhets, hogy az alsé tagozat és
a fels6 tagozat viltisinal tobb gyerek megy el. Ennek tbb oka van. Az egyik
az, ami lényegében szakmai ok, hogy sikeriil a gyerekeket annyira felkészi-
teni a szegregalt oktatds sordn, hogy megilljik a helyiiket. Ha a sziil6 is igy
ldtja, utdna utazétandri megsegitést kap, rendszeresen figyelemmel kisér-
jik. Elétte iskola-eldkészitdbe jir, ezt javasoltik neki, néhany évig jirjon, és
ennek kovetkeztében alsé tagozatban tdbben mennek el.”

Ugyanez a megsz6lalé azonban a fluktuicié kapcesdn a tobbségi
iskoldba jiré sajitos nevelési igényli gyermekek (pontosabban az iskola)
kudarcira és az ezzel 6sszefiiggd tgynevezett forditott integricié jelen-
ségére is felhivja a figyelmet.

»Azok a gyerekek viszont, akik odakint jirtak integrilva tobbségi iskoldba,
azok koziil egyre tobb jon be 6tddik, f6leg hatodiktdl, aztin hetedik, és saj-
nos nyolcadik osztilyban is vannak gyerekek, akik szegregilt intézménybe
jonnek, mert a tobbségi iskola nem tudja Sket kell6képpen segiteni.”

A Kkétféle intézmény kozotti atjards tehdt nem jellemz8 és gyakran
egyirdnya: a tobbségibdl a speciilis iskola felé torténd mozgis a meghi-
vott intézményvezetdk egy része szerint dltalinosabbnak mondhat6, mint
a forditottja. Az alsé tagozat elvégzése utdn a specidlis intézményben mara-
dé tanuldkra a megszdlaldk szerint pedig még kevésbé jellemzd, hogy az
dltaldnos iskola utolsé éveiben viltsanak speciilisbdl tobbségi iskoldba.

3.3. Az integrdcié esélyei kozépfokon: felkészités tovabbtanuldsra,
munkavdllaldsra

A tékuszcsoport résztvevii kozott egyetértés volt abban, hogy specii-
lis alapképzésbdl tobbségi kozépfoki oktatasi intézménybe még a tobbségi
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iltalinos iskoldba keriil§ gyerekek elenyész6 ardnyanil is sokkal keveseb-
ben jutnak. A beszélgetésen részt vett igazgatdk intézményeibdl integral-
tan kozépfokon tovibbtanulé didkok nullihoz kézelitd szdma nyilvin-
valéan abbdl is ered, hogy (mint a bevezet&ben utaltunk rd) a képviselt
intézmények majdnem fele nemcsak dltalinos iskolaként, hanem speciilis
szakiskolaként is funkcionil. A speciilis sajit intézményben valé tovibb-
tanulds lehetésége nyilvinvaléan nem zirja ki a tobbségi intézményben
val6 tovibbtanuldsra valo felkészitést/sztonzést, mégis olyan automatiz-
must teremt, amely részben indokolja az integraltan tovibbtanuldk kiug-
réan alacsony ardnyét. A specidlis képzés folytonossiginak lehetdsége az
intézményen beliil ugyanakkor azt is jelenti, hogy olyan esetekben is biz-
tositott lehet a sajitos nevelési igényti didk szakiskoldban val6 tovibbtanu-
lasa, amikor integrilt formdban erre a tanulénak nincs esélye/lehetSsége.

L,En 8sszegytijtdttem most visszamendleg 5 évre: dsszesen 4 kisgyerek ment
alapitvanyi szakiskoldba és szakkozépiskoldba, de tudni kell, hogy a nagybé-
csi volt a tandr...tehdt nem nagyon tudunk mi szakkézépbe és szakmunkis-
képzébe beiskoldzni. Még a kiting tanuléinkat sem, mert vannak, és hogy-
ha beszélgetiink vele, egy harmonikus, kiegyenstlyozott személyiség, még-
sem tudnak megfelelni.”

A kozéptoku intézményekbe valé tovabblépésre val6 felkészitést a na-
gyon alacsony integricids rita ellenére — vagy éppen miatta — az intéz-
ményvezetSk egy része nagyon fontosnak tartja. A felkészités kiilonféle
formairdl szimoltak be a résztvevk:

»A nyolcadik osztilyban azt javaslom a gyerkécnek, hogy maradjon nilunk,
kapja meg 9-10-edikben azt a bizonyos pluszképzést, aminek a lényege az,
hogy kap szakmai el6készitdt, szakmai alapozd ismereteket, aminek persze
nem a szakmatanitis a lényege, mert akkor az még nem megvaldsithatd, de
ebbe beleférhet egyfajta életre felkészités stb. Es kap két hénap palyaorien-
taciot, és plusz az egyéb megsegitéseket a mddszertani intézmény bevoni-
séval. Ezeket megkaphatja. E nélkiil nincs esélye gyakorlatilag bennmarad-
ni, bekertilni egy masik iskoldba.”

Akadt olyan megszdlald is, aki a didkok és sziileik felkészitésének
fontossiga mellett kihangsilyozta a kozépiskolikkal vald intézményi
szint(i egyiittmiikodés kulcsszerepét is.
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»Akik hagyjik, kozépiskolik, azoknak megprébilunk belépni az életiikbe.
Szerintem mindenki a kimenettdl fél. Egy kézépiskolai igazgaténak is egé-
szen biztos, hogy az a legnagyobb gondja, hogy bir majd sériilt gyereket
leérettségiztetni. Pont az egyik érettségiztetd tanir mesélte az egyik tanfo-
lyam utdn, hogy megmondtik, milyen tipust feladatok lesznek az érettsé-
gin. 17 féle tipust dllitottak ssze, és a 17 féle tipusbdl 9 tipusu feladat értel-
mezhetetlen egy latdssériilt gyermek szdmdra. Ha mi segitiink nekik szak-
mailag, hogy ezeket a feladatokat, hogy tudja § adaptilni, akkor nyilvinvalg,
hogy szivesebben felvillalja a fogyatékos gyereket.”

Mis szerint hatékonyabb, ha nem az intézmények, hanem a kozépis-
koldba keriilt tanul6 és az elbocsité speciilis iskola pedagdgusai kozott
épiil ki kdzvetlen utdkovetéses kapcesolat.

»Bekertil a tobbségi szakiskoldba, ott mar nem lesz vele egyetlen kollegink
se, aki segiteni tudna neki. Tehit itt a dolog gy tud m(ikddni, hogy ha
a gyerek vissza tud jonni hozzink délutinonként. Visszajon hozzdm, és azt
mondja, hogy ebbdl, meg ebbdl gondom van, segitséget kér. Ez nem olyan
dolog, hogy mi megyiink be az iskoldba. Az iskola gyakorlatilag nekiink
teret sem ad, hogy bemehessiink oda, hanem a gyerek teszi azt, hogy visz-
szajon. Ennek viszont nincsenek szervezeti keretei. Tehat a gyerek visszajott
hozzink, mert két6dik hozzank, tehit itt nem arrdl szl a dolog, hogy isko-
la és iskola kozott egy megillapodds lenne, vagy médszertani intézmény
besegitene ebbe.”

Az integrilt kozépiskolai oktatdsi formdban valé tovibbtanulisrol
sz616 beszélgetés rimutatott arra a fesziiltségre is, amely a fogyatékos-
sdggal €16, vagy sériilt vagy sajitos nevelési igény(i fiatalok kézépfokra
felkészits kiegészitd képzése és a képzési idé korldtjai kozott fesziil. A to-
vibbtanulni vigyé fiatalok megfeleld felkészitése bizonyos esetekben
plusz éveket vesz igénybe, az elhiz6dé alapozé képzés sordn azonban
a tanuldk talkorossa vilnak, és éppen ez altal pottyannak ki a kozépfoku
oktatdsi intézmények felvételi rostdjin:

Az egyik megsz6lald igy Osszegzi a sajitos nevelési igény( fiatalok
gyakori ttlkorossidginak problémijit:

»Nekiink kilencedik osztilyban vannak olyan gyerekeink, akik mar bizony
ugy keriiltek hozzink, vagy buktak valamikor kétszer. Megprébilkozott
egy tobbségi iskoldval, ahonnét villimgyorsan kitették és megkeresett ben-
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niinket. 18 és fél éves kilencedik osztilyban. O 19 és fél lesz, mikor tize-
dikben tovibb akar tanulni, és egész egyszertien azt fogjik neki monda-
ni, menjen a felnéttképzésbe. De a felnSttképzésbe hova? Mert ott aztin
kiméletlen a rendszer. Es nem itt Budapesten, orszdgosan esélye nincsen
sehol gyakorlatilag, hogy helyet taliljon maginak. Es akkor még arrél nem
is beszéltiink, hogy utdna szakmija legyen, vagy valami, mert egész egysze-
rlien a szakképzésig nem jut el.”

A beszélgetés résztvevdi a kozéptokd intézményekben valé tovibb-
tanulds esélyeinél is bortsabbnak ltjik a jovét, amikor a fogyatékossig-
gal €16 fiatalok munkavillalasi lehetGségeirdl beszélnek. A kilatistalan
helyzet hitterében a legtdbb vilaszadd szerint az Orszdgos Képzési Jegy-
zékben felsorolt, fogyatékosok szimira is elérhetd szakmaik versenykép-
telensége rejlik, masok tgy gondoljik, hogy versenyképes szakmik ide
vagy oda, a magyar munkaerd-piac 4ltaliban felkésziiletlen arra, hogy
fogyatékos fiatalokat integraljon.

»Van, aki két szakmadt tanul, mert a térvény most lehet6vé teszi, hogy 22

éves korig bent maradjon az oktatisi rendszerben. Egy a gondom. Utdna mi
van? A dolgozé tirsadalomba nem tudjuk beintegrilni, mert a munkahely-
rdl kikeriilnek. Elsének keriil ki, és visszajon a kisliny, akinek azt mond-
tam, hogy tanulj fiam, inkdbb maradj még két évig, az a tiéd, amit megta-
nulsz. Es akkor visszajon, hogy apunak sincs munkéja, anyunak sincs, és
nekem se mar.”

4. Speciilis szakiskoldk vezet6i — 3. csoport

A beszélgetésen tiz intézmény igazgatdi vagy igazgatShelyettesei
vettek részt. Teriileti lebontdsban vizsgilva, Budapestet hirom, Pécset,
Kaposvirt, Mohicsot, Bajit, Nyiregyhazat, Békéscsabit, valamint Kecs-
kemétet egy-egy személy képviselte. A résztvevsk speciilis szakiskoldk
vezetdiként kaptik a meghivist a beszélgetésre, de mir a bemutatkozis
sordn kideriilt, hogy a legtébb esetben egy-egy intézménykomplexum
vezetGjével dllunk szemben. Tobben ,,mamut-intézményként” jellemez-
ték az dltaluk vezetett intézményeket, amelyek gyakran az 6voditdl a sza-
kértdi bizottsigig szdmos alintézményt foglalnak magukba.

A mammut-intézmény meghatirozds nem az intézmények létszim-
beli nagysigira, hanem szerkezetbeli Gsszetettségére utal. Annak ellené-
re, hogy a meghivottak 4ltal képviselt intézmények kéziil mindossze egy
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haladja meg az ezer {6 feletti tanul6létszdmot, a 200-800 {6t képezd nyolc
intézmény koziil hat legaldbb 6t alegységet foglal magiba.

1. tdbldzat. A beszélgetésen résztvevdk altal képviselt intézmények

szerkezete
= = 3

P . £ £ g

17} 17} 7] B " B4 g

T T8 OFE Lo 3 2 8

M @A R” A M = m Z m M
Ovoda X X X X X
Altalinos iskola X X X X X X X X
Szakiskola X X X X X X X X X X
Szakkozépiskola X
Kollégium X X X X X X
Gyermekotthon X X X
i/.l.odszertam X X X X* X X
dzpont
Ne\felesl/ X <
tanicsadd
Szakértdi bizottsig X* X X*
Gyogypc%agoglal X X X X
szakszolgélat
Utaz6 gyégypedagd- X X X <

gus hilézat

Felndttoktatas X

* A csillaggal jelolt egységek a beszélgetés idején szervezés alatt dlltak.

A tiz meghivott intézmény koziil hirom magit a szakértdi bizott-
sdgot is magiba foglalja. Tehit elmondhatd, hogy ezekben az esetekben
olyan komplex rendszerekrél van szé, amely az egyes gyermekek diag-
nosztizaldsa utin, teljes életutat bizosit a szimukra. Az 6voda elvégzése
utdn, a tanul6 eldre kijelolt atvonalon 1éphet iskolaszintrdl iskolaszintre.
Tobb esetben a tanul6k szdmdra sajit kollégium is hozzéférhetd, valamint
4llami gondoskodasban 1évSk szimdira gyermekotthon vagy lakisottho-
nok 4llnak rendelkezésre.
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4.1. Integrdcio vagy szegregdcio?

A specidlis szakiskoldk igazgat6i szdmdra szervezett fékuszcsoport-
beszélgetést a fogyatékossiggal €18 tanuldk integricidja feltételeinek tag-
lalisa dominilta. E {6 témdt azonban két altéma is végigkiséri: a befoga-
dé iskola jellemzése, valamint az énkormdnyzatok, fenntarték szerepé-
nek taglaldsa.

Miel6tt az integricidnak a beszélgetés résztvevdi dltal vizolt felté-
teleirdl beszélnénk, tisztiznunk kell, mit is ért a csoport az integricié
fogalma alatt. A hozzisz6ldsokban az integricié hirom értelemben jele-
nik meg. Egyrészt néhiny hozziszdl6 e fogalmat hasznilja arra az esetre,
amikor a szegregilt intézményen beliil egy osztilyban tanulnak a kiilén-
téle fogyatékossiggal é16k.

Masrészt a résztvevdk integriciérdl beszélnek akkor is, ha ép értel-
m{, magatartiszavaros vagy szocidlis és szocializdciés problémakkal
kiizd6 gyermekek kertilnek a speciilis intézmény falai kozé.

,Ugye azok a valakik, akik nem iskoliban élnek, csak tgy tudjik elkép-
zelni, hogy egy sériilt gyereket integrilunk az épek kozé, pedig sajnos ez,
féleg a szakiskoldban, a mienkrdél beszélek, sok esetben pont forditva tor-
ténik. Azok a gyerekek, akiket a szakkézépiskoldk, gimniziumok eltivoli-
tanak mondjuk tigy november elején, azok ott kopogtatnak sziil6vel egyiitt
a mi kapunkon, és a sziil§ sir, konyorog, és akkor arra is hajlandé lenne,
hogy elmegy a szakértd bizottsighoz, és kikonyorgi, kiverekszi, akdrmilyen
médon eléri, hogy a gyerekét fogyatékosnak nyilvanitsik.”

Harmadrészt integriciéként jelolik azt is, ha a sajitos nevelési igé-
ny( tanuldk tobbségi, azaz nem speciilis dltalinos vagy kozépiskoldban
végzik tanulmdnyaikat.

4.2. Az integrdcid feltételei

E hirmas jelentés-egyiittes észben tartdsa elengedhetetleniil sziik-
séges az egyiittnevelés feltételeinek taglaldsa sordn, mivel minden egyes
hozzdsz6lds esetében az egyes ,integricié-tipusok” viszonyrendszer-
ként, egymds referenciapontjaiként jelennek meg. A beszélgetés részt-
vevdi a feltételek és lehetdségek vizoldsakor a tobbségi iskolikban folyd
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egyittnevelésrdl nyilvinitanak véleményt, 6sszehasonlitisokat téve az
iltaluk képviselt intézmény ,,integriciés” gyakorlatival.

To6bb hozzdszdl6 nézete szerint, a szegregilt specidlis intézmények
modellként szolgdlhatndnak a tobbségi iskoldk szdmdra az integriciéd
megval6sitisanak vonatkozisiban. Ugy gondoljik, a kiilénféle fogyaté-
kossdggal él6k egyiittnevelésében szerzett tobb évtizedes tapasztalatukat

kamatoztathatndk az integricié megvaldsitisival kiiszkodd nem specid-
lis iskolak.

L,Ugye az egyiittnevelés nagyon szép és jé dolog, de azt gondolom, hogy
nem csak a szegregilt iskoldkban kell ezt megoldani, mert ott ez mar szé-
pen folyik, hanem a tobbségi iskoldkban, iltalinos iskolikban, kézépisko-
likban is, ahol mondjuk, ha csak az IQ-r6l beszélek, a 70-t8l 120-as IQ-ju
gyerekek vannak.”

Az egyiittneveléssel kapcsolatos tapasztalataik alapjan tobb hozzi-
sz016 vizolta az iltala idedlisnak tartott integricids modellt. Eszerint,
a szegregilt és integralt nevelési formaknak a gyermek személyes igényei
szerinti viltogatdsa lenne a fejlesztés optimélis médja. Ezt a véleményt
nemzetkozi példikkal is igyekeztek aldtdmasztani.

»Németorszdgban is mindenki azt csinil, amit akar. Ha akar integral, ha akar
szegregil, a harmadik viltogatja. Kicsit bemegy a szegregiciéba, mert jé
lenne megtanulni irni-olvasni, aztin kimegy, aztin visszajon, aztin jonnek
a specialitisok. A kisgyerek nem megy be, mert nem tud elszakadni a csa-
1ide6l. Késébb jon be. Ezer viltozata van. Es lehet, hogy nem kellene olyan
szigordan venni, hanem dgy, hogy mindig gyerckre szabottan, melyik.”

Az integricié magyarorszigi gyakorlatival kapcsolatosan a beszél-
getés résztvevdi meghatiroztak 6t tényezdt, amely véleményiik szerint
a sikeres integricié elengedhetetlen feltétele. Ha ezeket a feltételeket hie-
rarchikus viszonyban littatjuk, egyértelmivé vilik, hogy kozottitk mind
rendszer-, mind intézményi szint{i elvirdsok megtaldlhaték.
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2. dbra. Az integricié gyakorlati megvaldsuldsinak feltételei
— a beszélgetés résztvevéi szerint

Rendszerszintii feltételek

1. Torvényi szabilyozis: — szakmapolitikai kozponti nyomds
— torvények elfogadisa
2. Fenntart6i elkotelezettség: — 6nkorményzatok timogatisa
3. Befogad6 kozeg megteremtése: — térsadalmi szemléletviltds
— pedagdgusok attitidviltisa
— tobbségi tanuldk felkészitése
Intézményi szint( feltételek
Intézmények kozott Intézményen beliil
4. Aktiv kommunikicié: 5. Médszertani megujulds:
— tanicsadds — osztdlytermi differencidlis
— szakmai mtihelyek — egyéni bindsmaéd
— megbeszélések — pedagdgus tovibbképzések
— Osszefogis

6. Infrastrukturilis hittér:
— anyagi forrdsok
— akadilymentesités
— fogyatékossigfiiged taneszkozok
— tirgyi feltételek

4.3. Torvényi szabdlyozds

A fékuszcsoport-beszélgetés résztvevdi egységes véleményen vol-
tak a tekintetben, hogy amig széleskoriien nem érzékelhetd olyan konk-
rét kormdnyzati akarat, amely kimondja, hogy a fogyatékossiggal é16
tanuldk jelentds hinyada tobbségi iskoldkban, integrilva tanithatd, addig
mind az iskoldk, mind az iskoldk fenntart6i részérdl tovabbra is nagy-
mértéki ellendlldst lehet tapasztalni.

»Azt szerettem volna mondani, hogy az integricié kérdésében kell egy koz-
ponti nyomdsnak lennie. Egy szakmapolitikai kézponti nyomasnak lennie,
mert egyrészt a fenntarténak kell éreznie ezt az irdnyt, misrészt az iskolak-
nak. En tigy gondolom egyébként, hogy a tébbségi iskolikban nem az a baj,
hogy nem tudnak ezzel a szemlélettel azonosulni, hanem az a baj, hogy a ké-
nyelmesebb megoldist valasztjik. Azt gondoljik, majd ezt a problémit esetleg
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megoldja majd az az iskola, amelyik ott van, és nem neki kell vele térédnie.
Na most, ha a feltételeket, a szakmai igényeket és a szemléletet tudjuk véltoz-
tatni, akkor kdnnyebben megvaldsithaté az integracid.”

A sajitos nevelési igény( tanuléknak a nem speciilis iskoldkban torté-
nd optimilis egyiittnevelésének elérése érdekében gydgypedagdgusi szak-
mai Osszefogisra van sziikség. Olyan 6sszefogdsra, amely befolyéssal bir
a politikai déntéshozdkra, a dontések megalapozott szakmai hétterérdl
gondoskodik, s egyben a gyégypedagdgusoknak az integricié gyakorlati
megval6sulisinak témakorében a szakmai vezetd szerepét is biztositja.

»Az integrici6 elkeriilhetetlen dolog. A kérdés csak az, szivesebben monda-
ndm ezt most mikrofonon kiviil, a kérdés csak az, hogy ki fogja a gyepl6t
a kezében tartani, tehét ki lesz az, aki diktilja a tempét. Es ugye amikor Pes-
ten tobbszor talilkoztunk igy igazgatdkkal és vezetSkkel, gydgypedagbgiai
intézmények vezetdivel, akkor t6bbszor elhangzott és tobbszor beszéltiink
réla, hogy nagyon &ssze kellene nekiink tartanunk ebben a kérdésben nem
a sajit helyzetiink védelmében, hanem pontosan a gyerck védelmében, azért,
hogy biztositani tudjuk nekik majd a megfelel§ feltételeket agy, ahogy az j6
nekik és ahogy ezt mi jonak latjuk. Az iltalinos iskolik ne tudjanak elhajlani
semmilyen irdnyba ebben a kérdésben, és ezért szerencsés lett volna egy nagy
Gsszefogis. Na most, ez valamilyen médon nem valésult meg. Nekem a mai
napig fijdalmam egyébként, hogy nagyon kevésszer talilkozunk, nagyon
kevésszer beszélgetiink errdl a kérdésrdl, és igazdbdl nem tartunk ssze ebben
a kérdésben. E nélkiil pedig szét fog hullani ez a dolog — ezt litni kell.”

4.4. Onkormdnyzatok tdmogatdsa

Az integricié sikerének egyik 6 feltétele a fenntart6i szerepvilla-
l4s. A beszélgetésen résztvevd iskolavezetdk kétfajta fenntartdi stratégidt
vizoltak. Az els§ csoportot azok az 6nkormdnyzatok, fenntartdk alkotjik,
amelyek egyetértenek a kormanyzat dltal meghirdetett integraciés poli-
tikdval, s timogaté szindékuk az integricié elémozditisira elkiilonitett
anyagi timogatds formdjdban is megnyilvinul. A misik csoportba azok
a fenntartdk tartoznak, amelyek nem ellenzik az integriciét, de pénz-
tigyi segitséggel nem is timogatjik azt. Ezekben az esetekben az iskola
vezetdinek leleményességére, elkotelezettségére van bizva az integricié
megvaldsitisa.
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»Van egy nagyon fontos feltétele ennek a dolognak, a helyi 6nkorméiny-
zatnak a timogatisa, széval ezt tisztizzuk le. Es nilunk az integricié bor-
zasztéan tdmogatott dolog. Tehit tigy anyagilag is timogatjdk ezt a kérdést,
mint ahogy erkolcsileg is, és biztositjik a palydzatainkat is, s6t timogatjik
anyerési lehet8ségeket, a tovibbjutasi lehetdségeit is. Es ez szerintem 1ét-
kérdés.”

4.5. Befogadé kozeg megteremtése

A sikeres integrici6é misik {6 feltételeként a befogad6 kdzeg meglétét
jelolték a vilaszaddk. A fogyatékossiggal él6ket el- és befogadd térsada-
lomrdl, iskoldrdl beszélnek, amely megteremtésében a gyégypedagdgu-
soknak szintén dontd szerepet kell jitszaniuk.

»Szindékosan forditottunk kézel masfél évet arra, hogy kommunikdljunk
a tobbségi intézmények felé, hogy mirdl van szd, és azt, hogy mi médszer-
tani kdzpontként szolgiltatist nydjtunk. Ahhoz, hogy egy szolgiltatdst
igénybe tudjanak venni, ehhez nekik fel kell néni. Ha ez a t6bbségi intéz-
ményekben nem t6rténik meg, akkor mi hidba lesziink médszertani koz-
pont, hidba jirunk ki utazé gydgypedagdgusként és nevelgetjiik ott a gye-
reket, mert ha csak az torténik a gyerekkel, amit az utazé gydgypedagdgus
neki hetente egy 6riban ad, és a tobbségi iskoliban pedig nem torténik vele
semmi, majd visszakeriil a specidlis iskolaba, akkor igazdbdl talin megért-
hetd az, hogy az elfogadist tartom az alapfeltételnek.”

Néhiny hozzdsz6l6 a tobbségi iskoldk tantestiileteinek az integ-
ricidéhoz valé pozitiv hozz4illdsit is kiemeli. Tébb iskoldban a pedagé-
gusok és az iskola vezet§sége szembesiilve a beiskoldzhaté gyermekek
szdmdnak drasztikus csokkenésével, felvallalja a sajitos nevelési igényi
tanul6k oktatdsit is. A fékuszcsoport-beszélgetés résztvevdi szerint, a be-
fogadis e kényszert felvillalisa azonban tidvozélendd, ha kell§ szakmai-
sdggal és a pedagbdgusok pozitiv hozzdillisival parosul.

,Es van egy olyan tipusii integrici6 is, ahol mindent megtesznek a gyerekért,
ahol allati egyiittmikods az egész pedagdgusgirda, a vezetés és a beosztott
pedagdgus egyarant. Most mdr mintha talin ez lenne a nagyobbik része,
mert mintha az dltaldnos iskola azt venné észre, hogy nagy baj van, és be
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kell csukni az iskoldt, hit 6ssze kell vonni a mésikkal, pedagégus-illishe-
lyek sztinnek meg, egy vak hdrmat ér ... (kozds helyeslés) ... és egy testvér-
par, az mindjirt hat gyerek, az nagyon jé. Ez sajnos igy miikodik. De nagy
szerencsénk van akkor, ha ehhez a hozzdillis is megvan. Egyre tobbet
tapasztaljuk azt, hogy tényleg megvan a hozz4illis.”

Tobben kiemelik, hogy az integriciét mir egy-két éve felvilla-
16, ,gyermekhidnnyal” kiizd$ t6bbségi iskolik pedagdgusainak részérdl
nagy igény mutatkozik a kiilonféle fogyatékossig-tipusokkal kapcsolatos
informicidk, valamint a sajitos nevelési igény(i tanulék oktatdsival kap-
csolatos pedagdgiai-mddszertani ismeretek irdnt.

A hozzdsz6l6k azonban nem gydzik hangsilyozni, hogy hidba is
vilik befogad6va egy iskola, ha annak sziikebb és tigabb tirsadalmi kor-
nyezetében nem torténik attitlidvaltds. Amig a tdrsadalom egésze, sok-
kal inkdbb a kirekesztd, mint a befogadé jelzével jellemezhetd, addig az
integrilt nevelést felvillalé tobbségi iskola kudarcra van itélve. A szegre-
g4l tdrsadalmi akaratra az iskola birhat némi befolyédssal, de gyokeresen
megviltoztatni nem tudja azt.

»~Mert egy-egy iskola, az egy-egy iskoldban dolgozé kozosség, lehet szak-
mailag, emberileg a csticson, de egyszertien, egy hatalmas erével szemben
tehetetlen, sok esetben. Tehat ahhoz a tirsadalmi szemléletformalas vilto-
zist nem lehet egységesiteni gy, e szerint, vagy e miatt a szempont miatt

—én agy érzem.”

4.6. Aktiv kommunikdcié

A gybgypedagdgus szakma szerepének fontossigit emelték ki a meg-
sz6laldk a sikeres integricid, dltaluk meghatirozott, kovetkezd feltételé-
nek taglaldsa sordn is. A beszélgetés tiz résztvevdje koziil nyolcan egyet-
értettek abban, hogy a tobbségi iskolik befogaddvi vilisinak alapja, hogy
szoros egytittmiikodés legyen a teleptilésen taldlhat specidlis nevelé-
si intézmények, médszertani kézpontok és az egyiittnevelést felvillalé
tobbségi iskoldk kozott. Az aktiv kommunikacién rendszeres, szakmailag
gondosan elékészitett taldlkozékat, megbeszéléseket értenek, amelyekre
az érintett tobbségi iskoldkban helyben keriil sor. E szinte napi rend-
szerességli kommunikicié fenntartisinak motorja a gyégypedagdgus:
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tehdt az integricid sikere nemcsak a tobbségi intézmény fogaddkészsé-
gén, hanem a gyégypedagdgusok kezdeményez8&készségén is malik.

»Kaposviron nagyon példaértékiien zajlik az integricié. Nagyon fogaddak
az intézmények erre a dologra, és az egyiittnevelésre. Nagyon jol meg tud-
juk beszélni, teamekben vagyunk kint természetesen, tigy megyiink ki egy
iskoldhoz és egy 6vodihoz, hogy az a team megy ki, amely oda sziikséges,
tehat gy van 6sszeillitva, nyilvinval6 tény. Es egyiitt, kozosen beszéljitk
meg a problémikat, nagyon rendszeresek ezek a talilkozisok, tdl a min-
dennapokon, tgy értem, ezek a szakmai megbeszélések. (...) A kozépiskoli-
kat kétféleképpen céloztuk meg, egyrészt tandcsaddssal, az ott tanuld, saji-
tos nevelési igényt gyerekek irdnydba. Na most, minden teriiletét felolel-
jiik a sajétos nevelési igénynek, teljesen mindegy, hogy értelmi fogyatékos,
vak, vagy halldssériilt, mozgassériilt. Es fejlesztiink is sziikség esetén. Ami-
kor latjuk, hogy az ottani pedagbgus nem tudja megoldani, akkor fejlesz-
tiink, fejlesztési tervekkel, egyebekkel segitjitk. A misik része pedig, hogy

osztilyfénoki 6rakat inditottunk. Mi tartjuk az osztilyfénoki érikat, és ha

kell, akkor kihelyezett nevelési értekezleteket is bevillaltunk a pedagégu-
soknak. Az osztilyfénoki 6rik az izgalmasabbak. Ezt tréning jelleggel valé-
sitjuk meg”.

Sok esetben a gyégypedagdgiai intézmények és a tobbségi iskolik
kozotti egyiittmikodés nem ilyen egyértelm. Tobb hozzdszdlé a tobb-
ségi iskoldval val6 aktiv kommunikicié kiépitésének nehézségérdl sza-
mol be. K6zos férumok, rendszeresitett megbeszélések hijin az integrilt
nevelésben részesiilé sajitos nevelési igényi tanuldk és a veliik foglakozé
pedagégusok szakmai megsegitése elmarad.

4.7. Médszertani feltételek

A beszélgetés résztvevdi az integricié egyik legnagyobb, intézmé-
nyi szint(i problémdjinak a pedagégusok médszertani felkésziiletlensé-
gét tartjik. Véleményiik szerint, a nem specidlis iskoldkban tanit6 tand-
rok nem jirtasak az egyénre szabott differencidlisban. A tanirképzésben
is az un. itlagos képességli gyermekek nevelésére készitik fel a hallgat6-
kat. Az dtlagon feliil és alul teljesit6 tanuldkkal a mai magyar kézoktatis
nem tud mit kezdeni.
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E téma kapcsin is megjelenik a gyégypedagdgus és a nem specii-
lis iskoldban tanité pedagdgus szakmai felkésziiltségének Gsszehasonlitd-
sa. Mig a gy6gypedagégusokat alkalmasnak és felkésziiltnek tartjdk a ta-
nuldk egyéni igényeinek kielégitésére, addig tigy értékelik, a nem speciilis
iskoldban tanité pedagdgusok az egyéni differenciilis helyett a kénnyebb
megoldist vilasztjik, azaz ragaszkodnak a hagyomanyos pedagégiai méd-
szerekhez, s az dtlagtdl eltérd tanul6ktdl igyekeznek megszabadulni.

»Mindenkinek lépnie kell. Miért csak a gydgypedagdgus képezze magit? Hit
a tobbségi pedagbgusnak ugyanigy térekednie kell, ne azt mondja, hogy ez
a gyerek nem idevald, én hallom ezt egyébként a sajit intézményemben is,
mert van 24 tobbségi osztilyunk is. Tehdt béségesen van rlitdisom. Mindig
mondom, hogy meg kell tanulni kezelni ezeket a gyerekeket, hogy azt kapja,
amit kell.”

Az iltaldnos iskoldknak a sajitos nevelési igény(i tanul6k nevelésé-
ben megmutatkozé inkompetencidjit a beszélgetés résztvevsi szimos
példaval tdmasztottik ald. Szokdsos gyakorlatként mutatjak be azokat az
eseteket, amikor az iskoldk fels6 tagozatinak tanuldit irdnyitjik it speci-
ilis iskoldba, mintegy — a hozzdsz4l6k szerint — elismerve sajit pedagd-
giai kudarcukat.

,En a szakiskolds gyerekekbdl azt kapom meg, amelyik az integricié kudar-
ca, mert hét vagy nyolc évig integricid, és utdna kopogtat a sziil6, hogy
most mir sehova nem kell a gyerek, eddig még elvolt az dltalinos iskold-
ban. Es akkor milyen nyelvet tanult a gyerek? Hat nem tanult semmilyen
nyelvet. Mondom: hogyhogy nem tanult? Egy szép gyercket kell elképzel-
ni, gyonyord szemmel, mert szemidegsorvaddsa van, nem litszik, és 14to,
gyengén 1ato, aki ir, olvas, minden. Es miért nem tanult nyelvet? Hit mert
mondtik neki, hogy menjen az udvarra sétilni. Tehit van egy ilyen tipusi
integraci6, mert hogy zavar, idegesit, tigyis hiilyeséget beszél. Es kiilénben
se {iljon az els6 padba, mert nagy és ttban van.”

A fentieckben bemutatott példdk, valamint a gyégypedagdgus és
anem gyégypedagdgus végzettségli tanitok, tanirok moédszertani fel-
késziiltségének sarkitott 6sszehasonlitdsa dltal a beszélgetés résztvevii
lehetdséget teremtettek arra, hogy kozvetett médon ugyan, de ismét az
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segyhelyszini“ tanul6i palyak mellett érveljenek. S egytttal hangot adja-

nak azon véleményiiknek is, miszerint a jelenlegi rendszerszinti feltéte-
lek mellett az 4ltaldnos és kozépiskola nem lehet alkalmas a sajdtos neve-
1ési igény tanuldk felvallalisira.

4.8. Infrastrukturdlis feltételek

Az integricié megvaldsitisinak intézményi feltételeként jelenik meg
az iskola infrastrukturilis hitterének megerdsitése is. Tobb hozzdszolé
véleménye szerint, a sajitos nevelési igényi tanuldk befogadisit meg kell

eldznie a befogadis tirgyi feltételei megteremtésének.

»Mert ugye az integriciénak ma az egyik legnagyobb akadilya pontosan az
infrastrukturélis problémik. (...) Nagyon driga az integricid, s nem biztos,
hogy eréltetni kéne. Nincsenck meg a személyi, tirgyi feltételei annak az
iskolanak, amelyik integral. Es én megértem azt a dolgot, hogy nem mind-
egy, hogy hovi sziiletik a gyerek, mert ugye egy tanyasi, lepusztult roma
kislanynak az integriciéja nem olyan fontos egy virosi iskoliban, mint eset-
leg a képviseld drnak a gyereke. Azt rogton integrilja birmelyik virosi isko-
la, mert nyilvinvaléan vir t6le valamit. Tehit tud segiteni minden egyéb-
ben, ami a mai iskolai szférdban elérhetd. Egy leszakad6 réteg gyerekei nem
annyira fontosak. En ezt is litom mir.”

5. Civil szervezetek, egyesiiletek — 4. csoport

A beszélgetésre 12 érdekvédelmi szervezet elndke, képviseldje kapott
meghivist, de minddssze 6ten érkeztek meg. A beszélgetést hirom részt-
vevd kezdte, ketten késébb csatlakoztak. Igy a kovetkezékben bemutatds-
ra keriil§ beszélgetés-clemzés a Pedagégus Szakszervezet gyégypedags-
giai tagozata, az Autistik Erdekvédelmi Egyesiilete, a Vakok és Gyengén
Liték Orszdgos Szévetsége, a Siketek és Nagyothallok Orszagos Szovet-
sége, ¢és az Ertelmi Fogyatékossiggal El6k és Segitdik Orszigos Erdekvé-
delmi Szovetsége kiildotteinek hozzdszolasaira épiil.

A beszélgetés sajitossiga, hogy a tobbi fékuszcsoport-beszélgetés-
hez képest nagyobb ardnyban voltak azok, akik részvételi szdndékukkal
kapcsolatosan a szervez8knek vissza sem jeleztek, valamint médszerta-
ni szempontbdl fontos megemliteniink, hogy a fenti intézmények egye-
stiletek delegiltjai kivétel nélkiil mindannyian személyes tapasztalatok-
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kal rendelkeznek az dltaluk képviselt fogyatékossigtipust illetéen. (vagy
énmaguk, vagy kozvetlen hozzitartozdjuk érintettsége 4ltal).

5.1. Integrdcié megitélése

A beszélgetés résztvevSinek a fogyatékossiggal é16 tanuldk integ-
rilt nevelésével kapcsolatosan kifejtett nézetei riviligitottak e szocidlis
értelemben vett kisebbség heterogén mivoltira. A hozzasz6lisok alapjin
egyértelmiien elvethet az a tobbségi tirsadalom iltal kredlt kép, amely
a fogyatékossiggal él6ket homogén csoportként dbrizolja. A beszélge-
tésen részt vevs érdekvédelmi szervezetek, egyesiiletek képviselSinek
az integriciéval kapcsolatos véleménye szerint nem a fogyatékossiggal
él18knek a tobbségi tanuldkkal valé egyiittnevelésérdl, hanem az egyes
altipusokba tartozdk integricidjirdl kellene beszélni. Azaz a latdssériiltek,
nagyothall6k és siketek, vagy épp az autistdk konkrét, mis csoportoktdl
fuggetlen egyiittnevelési esélyeit, feltételeit kellene géresd ald venni.

A fogyatékossiggal €16k egy csoportként valé kezelését azért is tartjik
elfogadhatatlannak, mert véleményiik szerint jelentds kiilonbség van a testi-
érzékszervi és az értelmi fogyatékos tanuldk integrilhatésiga kozott. Az ér-
telmi fogyatékossiggal él6k képviseldi érthetetlennek tartjik, hogy az ép
intellektus testi-érzékszervi fogyatékossiggal é16 gyermekek sok esetben
szegregalt oktatdsi kornyezetben nevelkednek. Az 6 elkiilénitésiiket a nem
fogyatékos tanuléktdl egyaltalin nem tartjik indokoltnak.

,En ott litom a bajt, hogy az ép értelmii fogyatékos emberek befogadasival
is gond van. Nem litom igazdn akadilyit, hogy tényleg megvaldsuljon ez
teljes mértékben. (...) Ha jé képességii, hit ugyantugy csoddkat lehet vele
produkidlni, mint az egészségesekkel.”

Vilaszaddink a testi-érzékszervi fogyatékossiggal €16 tanuldéknak
a gyakori be nem fogaddsit int6 példaként értelmezik. T6bb hozziszélé
felteszi a kérdést, miként lehetne elvirni, hogy a nem specidlis oktatdsi
intézmények timogassik az értelmi fogyatékosok integriciéjit, ha még
az ép intellektusti tanul6k befogadisa is problémit okoz szdmukra.

,En tgy gondolom, hogy a kézépsilyos fogyatékosokat egyiltalin nem
lehetne integrilni a tobbségi iskolarendszerben. Vannak bizonyos enyhe
fogyatékos gyerekek, akiket igen, de jobban meg kéne vizsgilni a feltétel-
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rendszert, és szerintem a részképesség-kieséses gyerekekre kellene a na-
gyobb hangsulyt fektetni, mert amig azt tapasztaljuk, hogy a részképes-
ség-kiesés gyermekeket sem akarjik az dltaldnos iskolidban megttrni, sét,
nem tudnak veliik mit kezdeni a t6bbségi pedagdégusok, addig szerintem
az értelmi fogyatékos, magatartiszavaros gyerekeket ne kényszeritsiik bele
a tobbségi iskolarendszerbe.”

A hozzidsz6l6k mindannyian kihangstlyozzik, hogy elvetik az okta-
taspolitikai kényszer hatdsira megvaldsitott integriciét, mivel a nem
megfeleléen el8készitett kozegbe érkezd tanuldk akir egész életiikre
kihatdssal 1év6 lelki sériiléseket szenvedhetnek. Véleményiiket gyakorlati
példikkal is illusztraltik.

»Szerintem Oridsi nagy kirt okozhat egy sériilt gyereknek, hogyha nem meg-
felel§ kérnyezetbe keriil, mind személyi, mind tirgyi feltételekkel. Nemcsak
az, hogy lemarad a képességeihez képest a szerezhetd tuddsban, hanem olyan
komoly lelki sériiléseket szerezhet, hogy ez az egész életére tulajdonképpen
megnyomoritja. Nekem ez a véleményem. Ezt azért is mondom, mert az
autistdk iszonyatosan kiszolgiltatottak, még a j6 képességii autistik is nem
értik a vilagot. En beszéltem olyan, ma mér 48 éves emberrel, aki a k6zépis-
kolai életébdl gy beszél az ottani sérelmeirdl, annyira megaldztik és meg-
bantottik 6t, hogy 40 éven j6val feliil is iigy mesél réla, hogy nem is tudja
igazdn elmesélni, mert annyira f4j még mai napig is neki”.

Annak ellenére, hogy az értelmi fogyatékossiggal él8ket képvise-
18 beszélgetés-résztvevsk egyontetiien timogatjik a testi-érzékszervi
fogyatékos tanul6knak az integrilt oktatdsat, az e csoportokat képvisel6k
nem osztjidk maradéktalanul ezt a véleményt. T6bb hozzdsz6lé kételyé-
nek adott hangot a tobbségi iskolik pedagdgusainak médszertani felké-
sziiltségével, valamint a tobbségi tanuldk és sziil6k befogadé szdndékaval
kapcsolatosan.

»Mindig a helyzet vilogatja, hogy a gyerck melyik iskolai képzésben része-
siiljon. Sok minden fiigg attdl, hogy milyen a sziil6i hittér. Az erdteljes
integrdlddis se megoldis. (...) Nekem van két gyerekem, integralt képzés-
ben részesiilnek, és a sajit b6romon tapasztalom, hogy a tobbségi iskola nem
ugy fogadta 8ket, ahogy az a nagykényvben meg van frva. Csak mi vagyunk
a sziilei, s sokszor meg kell titkézniink az iskoldval. A kommunikiciés
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akadilymentességtdl fiigg az egész tigy. Sokoldaldan kell megkozeliteni, ter-
mészetesen a végsd cél, hogy a tobbiekkel egyiitt tanulhassanak a gyerekek.”

A sériilt és nem sériilt tanul6k egyiittnevelését fenntartdsok nélkiil a £6-
kuszcsoportos beszélgetés minddssze egyetlen résztvevdje timogatta. Bir
8 is osztja azt a véleményt, hogy a tobbségi iskoldk nincsenek felkésziilve
a sajitos nevelési igényi tanulék fogadisira, mégis agy gondolja, a latdssé-
riilt tanulék egyetlen indokolt oktatdsi forméja az integracio.

»Na most, a litdssériiltek esetében a kozépfoku oktatdsban a szegregilt okta-
tdsi forma az nem létezik és ez j6l is van igy, tehdt igazdbdl nincs is erre
sziikség. Az viszont igaz, hogy amit itt az elSttem sz6l6k emlitettek, az
integrici6 az, hogyha minden 4ron sziikségszertien végrehajtjik, az tényleg
okozhat ilyen sériiléseket, nehézségeket. Erre szoktuk azt mondani, hogy az
integricié helyett akkor vezessiik be az inklazié fogalmit. Ami ugye nem
csak azt jelenti, hogy a gyerek ott van az iskoldban, és ott iil, ahol a t6b-
biek iilnek valéban, hanem, hogy az 6 speciilis sziikségleteire az iskolit
valamilyen médon felkészitik, az & sziikségleteit valami médon kielégitik,
illetve az oktatds részérdl legalibbis, az 6 részére legalibbis bizonyos fokig
médositjik, vagy optimaliziljak. Tehit ez a befogadé oktatis egyértelmten
— szerintem — hidnycikk, de mondom, az biztos, hogy litdssériiltek eseté-
ben mindenféleképpen az egészséges didkokkal valé egyiitt tanitist tudom
elképzelni az egyediili oktatdsi médnak ezen a szinten.”

5.2. Befogadé iskola

A befogadé iskola jellemzésére adott vilaszok hirom f&§ dimenzié
mentén irhaték le. A hozzisz6ldsok sordn informdacidkat kaphatunk a si-
keres integriciét eldsegitd pedagdgusok jellemzsirdl, az idedlis oktatd-
si formdkrdl és az integricié egyéb speciilis feltételeirdl, fogyatékossigi
tipusok szerinti lebontdsban.

Az inkluziv iskola pedagbgusainak jellemzése két csoportba sorolhatd.
Mig az értelmi fogyatékossiggal él6k esetében az elfogadis és a nyitottsig
jelenik meg a pedagégusok leginkdbb sziikséges tulajdonsigaiként, addig
az érzékszervi fogyatékossiggal €16k esetében az idedlis pedagdgus a tani-
tasi-tanuldsi folyamat segitdjeként szerepel. Az utébbi csoport képvisels-
je kiemeli, nem szdnakozé pedagégusokra, hanem szigord, teljesitmény-
centrikus tandrokra van sziikség (3. tiblizat)
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3. tabldzat: A befogadd iskola fogyatékossig tipusok szerinti feltételei
— a beszélgetésben résztvevdk szerint

Befogadé Fogyatékossig tipusa
iskola Ertelmi Autistik Siketek és Vakok és
fogyatékossiggal nagyothallék gyengénlitok
élsk
Pedagégus Nyitott, szinte  Elfogadd, SegitSkész Kreativ, nem
jellemz6i felkésziti szinakozd,
a tobbségi szigord
tanulékat
Ideilis Integricidé Integrilt osztily ~Minden Integralt osztily
oktatisi  (a sajitos nevelési gyermek egyéni
forma igény( tanuldk sziikségletei
maximum szerint (nem
szimdnak mindenki
meghatdrozisival) integralhatd)
Specidlis  Osztilytdrsak, Sziilsi Kommunikiciés Tanuld
feltételek  sziilSk felkészitése tudatformalis, akadilymentesség személyisége,
felkésziilt elektronikus
szakemberek tankoényvek,
tandri
szemléltetés,
tdjékozédds
segitése

LIgy dltalinossigban megjegyzendd dolog szerintem az, hogy egy pedagégus-
nak a mindségét szimomra és 4ltaliban is, meggy6z6désem, hogy az hatiroz-
za meg, hogy mennyire tud egy litdssériilt tanul6val nem kivételezni. Tehit,
ha nem is ugyanabban a formiban, de mindig ugyanazon a szinvonalon szi-
mon kérni téle is, mint a tdbbiektdl, ugyanazt a tudist minél hatékonyabban,
és nem pedig megforditva, és felmentésekkel tizdelve 4t”.

A sajitos nevelési igény(i tanuldk tanitdsinak idedlis formdir6l meg-
oszlott a vilaszaddk véleménye. Az osztilytermi integricidé timogatdsa
és a fogyatékossig tipusa — azaz hogy értelmi vagy érzékszervi fogya-
tékossiggal él6krdl van-e sz6 — kozott Osszefiiggés nem taldlhatd. Mig
az autistdk, valamint a vakok és gyengénliték egyértelmiien a tobbségi
iskoldn beliili integralt osztilytermi egyiittnevelést timogatjik, addig az
értelmi fogyatékossiggal él6k, valamint a siketek és nagyothallék képvi-
seldi a tobbségi iskoldba val6 betagozddist feltételekhez kotik.
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Ez ut6bbi két hozzdsz6l6 véleménye szerint, az egyiittnevelés fel-
villaldsa csak a kovetkezd két tényezd figyelembevételével lehetsé-
ges. Egyrészt meg kellene hatdrozni, hogy egy-egy tobbségi kozdsség
maximum hiny fogyatékossiggal él6 tanul6t képes felvillalni, masrészt
az integrilandé tanulé egyéni sziikségleteire is tekintettel kell lenni,
mivel — a siketek és nagyothall6k képvisel§jének véleménye szerint —
még az ép értelm siket gyermekek koziil sem mindenki alkalmas a ,tel-
jes egytittnevelésre”, van aki egy tobbségi iskolan beliil mikodd, szegre-
gilt, kisebb csoportban sokkal jobban megnyilik.

sValahogy azt kellene megtaldlni, hogy mi az a pont, amit egy iskolai cso-

port még el tud téirni, tehit azt megtaldlni, és azt, hogy az a fogyatékos sze-
mély, értelmi fogyatékos, vagy autista, mi az, ameddig & is tud alkalmaz-
kodni. Van egy siv, amiben meg kell valahogy a feltételeket teremteni, és
akkor biztos, hogy eredményt lehet elérni, meg hit az ardnyt. Az nagyon
fontos. Biztos, hogy egy csoportra nem lehet raterhelni til sok értelmileg
akadilyozott személyt.”

A befogadé iskola feltételeinek taglaldsa sordn minden egyes fogya-
tékossig-tipus esetében az adott csoport specidlis integricids feltételeirdl
is sz6 esett. Az értelmi fogyatékossiggal €16k és az autistdk, miként az
idedlis pedagbgus tulajdonsigainak ismertetése sordn is, a tobbségi cso-
port befogadé attitlidjének sziikségességét emelik ki. Véleményiik sze-
rint, amennyiben a t6bbségi tanuldk és sziilék ,tudatformaldsa” a saji-
tos nevelési igény i tanuléknak az osztilykézosségbe helyezése elétt nem
torténik meg, egyiittnevelésrél nem beszélhetiink. Hidba kertil egy osz-
tilyterembe fogyatékossiggal é16 és nem fogyatékossiggal él6 tanuld,
interakcidra kozottiik — risegités nélkiil — csak kivételes esetekben kertil
SOr.

»Szerintem a befogadé iskola ismeri a gyerek problémijit, felkésziilt szakem-

berben és tirgyi feltételekben, és felkésziti a gyerekeket is, a befogadé osz-
talyt is, hogy 6k is tisztdban legyenek azzal, hogy ki keriil kozéjiik, milyen
problémaii vannak, hogyan tudnak segiteni. Személyes tapasztalatom utol-
jara a befogadé iskoldval, a bolcs6dében, illetve az évodiban volt. Két 6ra-
ban. A tirgyi feltételek nem voltak, de elfogadtik a gyerekek és a pedagégus,
illetve az 6v6ndé az én gyerekemet.”
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Az érzékszervi fogyatékossiggal él6k esetében a siketek és nagyot-
hallgk, valamint a vakok és gyengénlatok képviseldi, a befogadis felté-
teleit eltérd aspektusbdl kozelitik meg. Mig az els6 csoport képviseldjé-
nek véleménye szerint az egyiittnevelés sikere attdl fiigg, hogy a tobbségi
iskola milyen mértékben képes ,akadilymentesitett” kozeget 1étrehoz-
ni, addig a vakok és gyengénliték szovetségének munkatdrsa szerint
a befogadis legfébb akadilya a legtobb esetben, az integrilandé tanu-
16 maga. Az utébbi vélemény szerint, ha a sajitos nevelési igény(i tanu-
16 megérti, hogy leginkibb 6nmagdn, sajit viselkedésén mulik, hogy
az osztalykozosségnek milyen jogt tagjiva vilik, akkor a vele foglalko-
z6 pedagdgusnak mdr csak ,technikai tobblet-segitséget” kell szimadra
nydjtania. E technikai tobblet, a vakok és gyengénlitdk esetében elekt-
ronikus tankdnyvek, speciilis szemléltetSeszkozok, valamint az iskold-
ban val6 tdjékozddis segitésében nyilvinul meg.

,,Altalénosségban a latdssériilt didkoknak a tobbi didk részérdl valé elfogadi-
sa szerintem mindenekel6tt magin a latdssériilt didkon malik. Nem akarom
az errdl sz616 kiadvinyoknak a fontossigit kisebbiteni, de azt hiszem, mégis
csak a személyes kontaktus az, ami ebben a tekintetben a legfontosabb. (...)
Ugyis sajat maginak kell kiizzadnia, hogy az egyiknek jobb pontirissal jegy-
zetelni, és meg is engedik neki, mint példdul az én esetemben. A misik az
ugy jegyzetel, hogy folveszi diktafonra, a harmadik laptoppal. Ezeket nem
lehet megtanitani, megmondani. Ez fiigg az osztilykozdsségtdl, magitdl az
embertdl, a tandroktdl. Erre nincs kész recept”.

A fékuszcsoportos beszélgetésen résztvevd egyesiiletek, szovetsé-
gek a fogyatékossiggal €16, de az integrilt nevelésre alkalmasnak tartott
tanuldk tobbségi iskoldba helyezését elméletben timogatjik, azonban
kidolgozott eszkdzeik, bejaratott ,atvonalaik” az dthelyezés elGsegitésére
nincsenek. Eszkoztirukban mindossze az énkorminyzattal, fenntartéval
valé kapcsolatfelvétel, s a szakért6i bizottsigokkal valé konzulticié sze-
repel. A beszélgetés-résztvevok biznak a szakértdi bizottsigok dontésé-
ben, s tigy érzik az ithelyezés szorgalmazdsa nem az § kompetencidjuk.

»Eszkoziink nincsen, csak annyi, hogy legfeljebb irunk az énkorményzat-
nak, a fenntarténak, hogy szeretnénk, ha elésegitené X, Y-nak, vagy altali-
ban az integraci6t. Es akkor 6, meg ha van ideje, udvariasan visszahiv, hogy
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segitsiik &t abban, hogy megkapjik azokat a plusz feltételeket, amit egy kis
1étszama osztily, egy plusz segits.”

5.3. Kapcsolattartds oktatdsi intézményekkel

A befogadé iskoldval kapcsolatos hozzidszélisok elemzése egyér-
telmivé teszi, hogy a beszélgetésen képviselt egyesiiletek, szovetségek
litokorébdl az integralt képzésben résztvevd gyermekek, fiatalok kike-
riilnek. Az egyestiletek, intézmények figyelme leginkdbb a speciilis kép-
zésben résztvevdk felé fordul. Az integrilt tanuldk e fajta ,,szem el6l
tévesztése” az egyik hozzdsz6lisban hatirozottan megjelenik:

»Nagyon sok integralt halldssériilt van, akit nem tudunk nyomon kévetni,
mert ha mir integriltan vannak, akkor lazulnak a kapcsolatok, akkor jirjik
a sajit ttjukat. Mert az integrilt tanulis az 6nillé életvitelnek az egyik meg-

jelenits formdja.”

A hozzdsz616k elmondisa alapjin, szoros kapcsolat kérvonalazhaté
a specialis iskoldkkal, mig az integrilt oktatist felvillal6 tobbségi iskoldk-
kal csak alkalomszer(i, vagy szinte semmilyen kapcsolatban sem éllnak.

»A specidlis iskoldkkal szinte valamennyivel kapcsolatunk van. Aztin ez
kiftdjt, nagyon kevés az az 4ltalinos iskola, amivel kapcsolatunk van. Amit
kérnek téliink, az az, hogy el6jott ez az integriciés probléma, vagy inkla-
216, ezt prébaljuk meg egy kicsit erdsiteni. Par évvel ezel6tt volt egy lelkese-
dés, tobben akkor alakultak és most tigy latjuk, hogy ez most valahol nem
olyan j6l mtiksdik.”

A fenti gyakorlat a Vakok és Gyengénlitok Orszigos Szovetsége ese-
tében nem tiinik érvényesnek, mivel a specidlis tankonyvellitds e szo-
vetség hivatalos feladata. Igy e feladatuk teljesitése soran minden olyan
intézménnyel kapcsolatba keriilnek, amelyben vak vagy gyengénlité
tanulé taldlhat6. Napi, médszertani egyiittmiikddésen alapulé kapeso-
latr6l azonban ez esetben sem beszélhetiink. A szévetség képvisel6jének
elmondisa alapjin, kapcsolatuk a tdbbségi iskoldkkal inkdbb technikai
jelleg@i, mis tipusti egyiittm(ikddés csak nagyon ritkdn koveti az effajta
kapcsolatfelvételt.
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Az Autistik Erdekvédelmi Egyesiiletének alelnoke szerint, fontos
jovébeli célkittizésiik, hogy minél tobb t6bbségi iskoldban jojjenck létre
autista csoportok. Az elmuilt hirom évben is mar t6bb iskolai tagszer-
vezet kérte felvételét az egyesiiletbe, amely a kapcsolattartis legjobban
miik6dd forméja lehet.

5.4. Egyéb oktatdsi tevékenységek

A beszélgetésen résztvevs egyestiletek, szovetségek tevékenységi koré-
nek vizsgilata is arra enged kovetkeztetni, hogy mind az érzékszervi mind
az értelmi fogyatékossiggal €16k tigyét felvillalé szervezetek a sajit kozos-
ségiikre, mint a tobbségtdl elkiilonitett, szegregilt csoportra tekintenek.
A hozz4sz8l6k dltal felsorolt tevékenységek majdnem mindegyike kiziré-
lag az iltaluk képviselt fogyatékossiggal élékre koncentril, a tobbségi tar-
sadalom tagjait is célzé programokat csak elvétve szerveznek. A beszélge-
tésen képviselt egyesiiletek, szervezetek nem specifikus tevékenységeket
végeznek, hanem profiljukat dltalinos, nagyivii célkitéizéseken keresztiil
mutatjdk be. A fékuszcsoportos beszélgetés témdja, az oktatds és annak
segitése, csak feladataik koziil az egyik.

»Célunk, az érdekvédelmi feladat érvényesiilésének elésegitése, az élet min-
den teriiletén, kezdve a fogyatékossig felismerésétdl, egészen a temetésig.
Benne van az oktatdsi munka. A szévetség mindent szeretne képviselni.”

»Mi is mindent akarunk képviselni, és sajnos ez nem mindig sikeriil.
Nagyon tig az a problémakér, amivel az értelmiikben akadilyozott csala-
dokban érintett emberekkel foglalkozni kell. A tudatformaldsra helyezziik
most a hangsulyt, leginkdbb az énérvényesitésre.”

Sajit oktatdsi tevékenységrdl az érzékszervi fogyatékossiggal él6ket
képviseld szervezetek szimolnak be. A vakok és gyengénlitdk szovetsége
gy6gymassz8r-képzést, illetve szimitdgép-kezels és informatikai isme-
reteket nydjt, s nyelvoktatist is felvillal. A hagyomanyos telefonkezel$
oktaté tanfolyamaik, a szakma elavuldsa miatt, mira mir megsztintek.

A siketek és nagyothalldk szovetsége KRESZ-tanfolyamokat, vala-
mint 4n. jelnyelvi tolmacsképzést szervez. Ez utébbi képzést nem fogyaté-
kossdggal €18k részére inditjik annak érdekében, hogy a szervezet elésegit-
se a tobbségi oktatisi intézmények ,kommunikiciés akadilymentesitését”.
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A jelnyelvi tolmécsok segitségével a szdvetség tagjai birmilyen, nem fogya-
tékossiggal €16k részére szervezett, tanfolyam aktiv résztvevéi lehetnek.

»Ma mir az a tendencia, hogy birmilyen felnSttképzésben részt vehet a hal-
lassériilt sorstirsa, csak a szovetségtdl kérni kell jeltolmacsot, aki akadily-
mentesiti a kommunikacidt, és részt vesznek a tobbségi oktatisban. Az biztos,
ha igény van ri a felsGoktatissal kapcsolatban, hozzink fordulnak segitségért,
mindenféle tandcsadistdl kezdve a kommunikicids akadalymentesitésig biz-
tositunk neki egyfajta szolgiltatist, és nem képzést tartunk.”

Az értelmi fogyatékossiggal él6k és az autistik érdekérvényesitd
szervezetei tanfolyamokat, képzéseket nem szerveznek. A két szervezet
képviseldi hozziszdlisukban kihangsilyozzik, hogy sem személyi, sem
anyagi, sem infrastrukturilis hittérrel nem rendelkeznek oktatdsi tevé-
kenységek felvillalisdhoz. Az autistik képvisel§jének véleménye szerint
a tanfolyamok szervezésének legf8bb akadilya az, hogy mivel pilyiza-
ti pénzekbdl prébiljik fenntartani 6nmagukat, a timogatdsok annyira
rendszertelenck, hogy képzések tervezésére nincs méd.

6. Szakért6i bizottsigok, pedagdgiai intézetek,
nevelési tanicsaddk — 5. csoport

A tékuszcsoportos beszélgetésen tizenketten vettek részt. Hatan szak-
értdi bizottsigokat, négyen pedagdgiai intézeteket képviseltek. A beszél-
getésen megjelent az Oktatdsi Minisztérium két, a fogyatékossiggal élck
oktatdsival foglalkoz6 munkatirsa is.

A beszélgetést egyértelmiien domindlé téma az integricié-szegregicié
kérdése volt. Heves hozzdsz6ldsok hangzottak el mind az integrilt nevelés
mellett, mind annak ellenében is. A fékuszcsoportos-beszélgetés résztvevsi
két tiborra szakadva érveltek a két oktatdsi forma érvényessége mellett.

6.1. Ervek és ellenérvek

Az integriciét szkeptikusan fogaddk esetében a sajitos nevelési igé-
ny(i tanuléknak a tdbbségi tanulékkal valé egyiittnevelése elleni leg-
f8bb érv, a tobbségi iskoldk ,poroszos” oktatisi stilusa, és a pedagdgu-
sok médszertani felkésziiletlensége volt. Véleményiik szerint, amig a ko-
zoktatdsi intézmények nem késziiltek fel a fogyatékossiggal é16 tanuldk
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fogaddsira, a felelésségteljes szakértdi bizottsaigoknak nem szabad tdimo-
gatniuk a sajitos nevelési igény( tanuldk tobbségi iskolikba helyezését.

Tobb hozzdszd6l6 véleménye szerint, a mai magyar kézoktatds tel-
jesitmény-centrikussiga és az osztilytermi munkat dominilé frontilis
oktatdsi forma még a nem fogyatékossiggal €16, de szocidlisan hitrinyos
helyzetti csalidokbdl érkezd tanuldkat is szinte megoldhatatlan nehézsé-
gek elé allitja.

»Nekiink a nevelési tandcsadéban az a tapasztalatunk nagyon sokszor, hogy
most elnézést, hogy ilyen parasztosan fogalmazok, de a magyar oktatisi
rendszer gyakorlatilag a buta gyereket sem tliri meg. Tehit egy 4tlag értelmi
képességli buta gyereket feszt probilnak kinyomni a specilis iskoldba, meg
anem tudom én, hova. Es tgy gondolom, hogy birmikor, amikor integ-
riciérdl van sz6, a definiciés problémdikon kiviil, hogyha csak ezt az egy
oldalit vessziik, elméletileg nagyon szép és maximilisan egyetértek, hogy
ne legyen szegregicié. De ha megnézziik, hogy hova mennek a gyerekek,
akkor minden szakemberrel egyet Iehet érteni, aki sikitozik, hogy ne. Tehit
egy normilis gyerecknek sem megfeleld kdzeg ez az oktatdsi rendszer, mert
annyira nem az életkorhoz és nem a gyerek fejlettségi fokdhoz igazitja a ko-
vetelményeit, a kériilményeit.”

A differenciilds kérdése az integricié megvaldsithatésiginak egyik
sarkalatos tényezdjeként jelenik meg a beszélgetés sordn. Tobb hozzi-
sz616 véleménye szerint a tobbségi dltalinos iskolik pedagdgusainak
jelentds hinyada a differencidlis médszerét is csak a tanuldk kozotti ver-
seny fokozdsira hasznilja.

»Az, hogy most egy integraltan nevelt ilyen vagy olyan fogyatékos, vagy spe-
cidlis igényi gyereknek pont mi kell, azt nem tudom, de az biztos, hogy kell,
hogy egy olyan kdzegben lehessen, ahol nincs olyan teljesitménykényszer,
hogy aki februdrban nem olvas metronémmal, az hiilye gyerek, az megy a C
csoportba, a differencidlt oktatds keretében, mar bocsdnat”.

A nevelési tandcsaddk képviseli az osztilytermen beliili, egyénre
szabott differencidldst a sikeres egyiittnevelés kulcsdnak tekintik. Véle-
ményiik szerint, ha a pedagégusok megfelels médon képesek hasznilni
ezt a technikdt, akkor birmilyen fogyatékossig tipusba sorolt gyermekek
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egyiittnevelése a nem fogyatékossiggal él6kkel problémamentesen meg-
valdsithatd.

A beszélgetésen az egyik vidéki pedagdgial intézet szakértdjeként
részt vett egy, a kézelmultig dltalinos iskoldban tanitd, pedagdgus is.
Véleménye szerint, az osztilytermi, egyénre szabott differencidlis meg-
valdsitdsa rendkiviil nagy terheket r6 a pedagégusokra, komoly napi fel-
késztilést igényel. A pedagdgusok nincsenck az ilyen jellegti tobblet-
munkdra felkésziilve, nem ismerik a korszer(i éraszervezési mdodszere-
ket, s igy az integralt nevelést sem tudjik megvaldsitani. E problémék
gyokerei egészen a tandrképzésbe nytlnak vissza, ugyanis a képzés sorin
a tandrjelSlteket nem vértezik fel kell§ pedagbgiai-médszertani ismere-
tekkel.

,Fel vagyunk-e jol készitve, tandrok, tanitok talin mar a megfeleld, az integ-
rilt gyerckek fogaddsira, illetve a mindennapokban a differenciilt oktatas-
ra? Azt gondolom, hogy nem. Es ez a kézépiskolikban még halmozottab-
ban megjelenik, és hogyha ez igy van, akkor nem tud j6 mtikédni. En pré-
baltam a mindennapokban a differenciilt oktatist megvalésitani. En ezt
elmondom nektek, 6ndknek, hogy ez nagyon nehéz, tehit naprél-napra
nagyon nehéz”.

A tékuszcsoportos beszélgetés két résztvevdje — egy szakértdi bizott-
sdg és egy nevelési tandcsadd képvisel§je — a sajitos nevelési igényti tanu-
16k oktatisinak legcélravezetSbb forméjaként a tobbségi dltalinos isko-
lan beliil 1étrehozott kis 1étszdm osztilyok szervezését jeloli.

»Nagyon jé volt régen az tgynevezett korrekcids osztily. Na most, hogyha
ez nem is jol hangzik ugye, mert az sem j6l hangzik, hogy kisegité iskola,
hanem fejleszt6 osztilyok, vagy kis létszimt osztélyok, tehit, hogyha min-
den keriiletben, virosban lenne egy olyan kis 1étszimu osztily, vagy fej-
leszté osztily, ahol azokndl a gyerekeknél, akik egy kicsikét hitrinyosabb
helyzetbdl indulnak, megkapnak azt a sanszot, hogy specidlis médszerekkel,
fejlesztd pedagdgusokkal elldtott osztilyokban kezdhetnének, majd ithe-
lyezhetSk lennének a normil iskoldba, akkor azt hiszem, megkapnik rog-
ton az alapszinten szerintem azt a segitséget, amire nekik szitkségiik van.
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E koncepci6 heves ellendllist vilt ki tdbb résztvevbdl. Véleményiik
szerint, nem a tanuldk elkiilénitése teszi lehetévé az iskolai eredményesség
novelését és a kudarcok csokkentését. A problémaik forrisa sokkal inkibb
a pedagdgiai munka és annak tervezése sordn felbukkand rossz beidegzs-
dések, a jogszabélyok adta lehetdségek nem megfeleld helyi alkalmazasa.

6.2. A befogadi iskola és az egyiittnevelés feltételei

A hozzidsz6l6k véleménye szerint jelenleg Magyarorszigon még nem
beszélhetiink befogadé iskoldk hilézatirdl, az orszdgban minddssze egy-
két felkésziilt befogadé iskola van. A legtobb magit integrild iskolaként
meghatirozé intézmény nem tud kell feltételeket biztositani az 4ltala
felvett sajitos nevelési igény( tanuléknak. S igy inkibb a spontin mig-
riciés folyamatokat erdsiti: a nem sajitos nevelési igényt tanuldk sziilei
mis iskoldba fratjak it gyermekeiket.

,Es én azt gondolom, hogy az integril6 iskola, mint olyan, az egyik leg-
nagyobb felelése ennek a hitrinyos dsszetevének. Tekintettel arra, hogy
integrilnak, nem készitik fel a sziil6ket, nem készitik fel a tarsakat, innen-
té] kezdve a sajitos nevelési igényi gyerekeket peremhelyzetre sodorjik,
és kialakul, amirél nem beszéltiink, egy tgynevezett spontin szegregi-
ci6. Az integrilé iskolikbdl folyamatosan elvindorolnak azok a gyerekek,
akik, most igy mondom, a pedagégus szimdra kénnyd, hajlithat6 anyag, és
ott maradnak a nehéz, egyrészt sajitos nevelési igényi gyerekek, mésrészt
pedig a szocidlisan hitrinyos helyzetii gyerekek”.

Miként a fenti idézet is mutatja, a beszélgetés résztvevsi meg-
prébiltak vilaszt keresni arra a kérdésre, hogy véleményiik szerint, mik
az inkluziv iskola megvaldsitisinak {6 feltételei? A vilaszok alapjin ezek
a kovetkezdk: egyértelmi jogi keret, akaddlymentesitett, j6l felszerelt
iskola, a fenntarté erkolesi és anyagi timogatdsa, a pedagégusok méd-
szertani felkészitése és el6itéleteinek kezelése, a tobbségi sziilsk és tanu-
16k felkészitése, elditéletességének kezelése, pedagdgiai asszisztensek,
gyogypedagbgusok iskolai jelenléte, az iskola vezetésének és a nevelStes-
tiiletnek az integralt nevelés melletti elkotelezettsége.

Napjainkban, azonban csak elvétve taldlni olyan iskolat, amely ese-
tében a felsorolt feltételek mindegyike teljesiil. Az egyik hozziszdlisban,
egy szakértdi bizottsig vezetdje az integricié gyakorlati megvaldsuldsi-
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nak 1épcséfokait is bemutatja. Véleménye szerint, az integrici6 feltéte-
leinek vonatkozdsdban kiilonbség taldlhaté a vidéki és a f&virosi iskolak,
valamint az alap és kozépfoku intézmények kozott.

»Nagyon érdekes a gyakorlat alakuldsa. Tudniillik meg lehet azt figyel-
ni, hogy egyfeldl van egy papiron létezd jogrendszer, amit megprébdlunk
szakért6i bizottsigokbdl, fenntartdkbdl kipréselni, tehit, hogy megjelenik
papiron egy csomo integrilé intézmény, azonban a feltételek mar sokkal
nehezebben jelennek meg. Ez egy folyamat. Nem lehet talsdgosan f6lgyor-
sitani, de azt litjuk, hogy bizony most mér, példiul Budapesten, a papi-
ron ttl mir a feltételek is kezdenek meglenni. A misik pedig egy alsészint-
rél egy kozépiskola felé haladds, hogy addig, ameddig alséban viszonylag
rendben vannak a dolgok, és viszonylag torvényesek is, addig a kézépisko-
la szintjéig ez még nem jutott el. Tehit egy nagyon nagy kihivis az, hogy
amit mar meg tudtunk csindlni az alsé szakaszban, vagy az ltalinos isko-
lik szakaszdban, az hogy fog dtmenni a kdzépiskolik szakasziba”.

Az egyitttnevelést felvillalé iskoldk sokféleségét nagymértékben
befolyisolja az egyes iskolik fenntartdinak helyi integriciés stratégii-
ja. A beszélgetés sordn hirom stratégiit érintettek a hozzisz6lok. Egy-
részt emlitést tesznek olyan fenntart6krdl, akik a feliigyeletiik ald tarto-
z6 minden egyes oktatdsi intézményt elérhet6vé teszik a sajitos nevelési
igényt tanuldk szimdra, misrészt megjeldlnek olyan fenntartdkat, ame-
lyek a hozzdjuk tartozé iskoldk koziil kijelolnek egyet, amely fogadhat
fogyatékossiggal €16 tanul6t is, s harmadrészt bemutatnak olyan alapit-
vanyi iskoldkat, amelyek pedagdgiai médszertani nyitottsiguknal fogva,
a sajitos nevelési igényi tanuldk ,,gy(ijtéhelyévé” vilnak.

Az els6 csoportba tartozé iskoldk a fogyatékossiggal €16 tanuldk fel-
villaldsa ellenére nem nevezhetdk a sz6 klasszikus értelmében vett ink-
luziv iskoldknak. A sajitos nevelési igény(i tanuldk el6tt megnyitja ugyan
kapuit, de az iskola szerkezetében, a tanérai munka médszerein nem
viltoztat. A fentiekben felsorolt intézmények mdsodik tipusa, szegre-
galt intézményként értelmezhetd, annak ellenére, hogy tobbségi iskoliba
keriilnek fogyatékossiggal é16 tanuldk. A fenntarté integricids szindéka
szegregiciét idéz els. A korzetben 1évé tobbségi iskolik kozott stigma-
ként jelenik meg az ,integril6 iskola” jelz6. A harmadikként emlitett ala-
pitvinyi iskoldk megitélése kettds. Vilaszadéink egyrészt — negativ fel-
hanggal — kihangstlyozzik, hogy az ezekben az iskolikban megvalésu-
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16 pedagdgiai-mddszertani innovicidt egyrészt a sajitos nevelési igényi
tanuldk utdn jiré emelt normativa motivilja, misrészt elismerik, hogy
e tobblettimogatisra alapozott médszertani felkésziilés és infrastruktu-
rilis beruhizisok éltal azonban a felvéllalt tanulék bent tarthaték a tobb-
ségi kozoktatisi rendszerben.

,Es két véglet van, vagy az iskola azzal hiritja magirdl a feleldsséget, hogy
mentsiik fel. A sziil§ — félve az osztdlyozasi kudarcoktdl — szintén ezt timo-
gatja. A misik pedig, a befogadébbak, az alapitvinyi iskolik. Es az alapitva-
nyi iskoldk pedig, nem tudok ri szebb kifejezést, majd ezt dgy forditjitok,
ahogy akarjitok, ilyen fejkvéta-vadiszatbdl kérik a sajitos nevelési igényfit,
illetve mert most mir ez a diszlexia, diszgrifia, diszkalkulia, mir mindenki
az ma, Magyarorszigon.”

A hozzisz6lok véleménye szerint, a tobbségi iskoldk teljesitmény-
centrikussiga leginkdbb a sziil6k maximalista hozz44llisa miatt alakult
ki. Amig a sziil6k tudatformaldsa nem torténik meg, addig az integricié
tobbségi iskolai feltételei nem teremthet6k meg. A beszélgetés résztve-
véinek véleménye szerint a sziilsk ,felviligositisa” a nevelési tandcsadok
feladata lehet. A pedagdgusoknak, a tanitdsi-tanuldsi folyamat kiilsg
timogatdinak, az oktatdsi szakért6knek meg kell magyardzniuk a szii-
18knek, hogy mely iskolai tevékenységek, milyen médszertani innovici-
6k eredményezhetik gyermekeik iskolai eredményességét.

»Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt, hogy a felnéttektdl jon. Tehit ez
a szuiléi tdrsadalom, hogyha egy iskola azt mondja, hogy jél fogja érez-
ni magit a gyerek, nem biztos, hogy az elsé év végén ir-olvas, de miso-
dik végén madr biztos, akkor egyszerre azt mondja a sziil6, hogy se japin, se
német, se angol, se kinai, semmi? Meg egyiltalin nem viszi oda. Eleve itt
a fejekben kell rendet csindlni — ez meggy6z8désem.”

7. Néhany kovetkeztetés, dsszefoglalds

A jelen tanulminyban ismertetett 6t fékuszcsoportos beszélgetés
mindegyikét domindlé téma az integrilt nevelés kérdéskore volt. Az 6t
homogén csoportban elhangzottak elemzésével és kdzrebocsitisival
az volt a célunk, hogy a sajitos nevelési igény( tanuldk egyéni életiit-
janak alakuldsira hatissal levs szereplSk nézet-egyiittesét értelmezzitk
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és bemutassuk. A kutatds sordn megszdlalhattak a gyermek iskolavilasz-
tdsdban {6 szerepet jitszé szakértdi bizottsdgok, a speciilis iskoldk (dlta-
ldnos és szakiskola), az Gn. befogadé tobbségi kozépiskolik képviseldi,
valamint az érintett tanul6k érdekeit védd egyesiiletek, szervezetek kiil-
dottet is.

A beszélgetések elemzésének zirdsaként kisérletet tesziink — az integ-
rici6 témdjinak az 4jbdli koriiljirdsa dltal — az egyes csoportok dlldspont-
ja kozotti hasonldsigok és kiilonbségek megragadasira.

Az 6t beszélgetés sorin kibontakozé ,integricié-megkozelitések”
hirom koz6s vondssal birnak:

® Minden egyes csoport egyetért abban, hogy a mai magyar kézokta-
tds nem gyermekkozpontd. A hétkdznapi iskolai gyakorlat leginkabb
a teljesitmény-orientiltsig, a verseny-kényszer és az dtlaghoz valé
igazodis fogalmakkal irhaté le. A kozoktatds osztilytermi szintjéért
felelSs legtobb pedagdgus médszertani felkésziiltsége nem megfteleld,
nincsenek birtokiban az egyénre szabott difterenciilis technikdinak.
Igy az iskolba sajitos nevelési igénnyel érkezé tanuldk kell§ fejlesz-
tésének személyi feltételei tobbnyire nem adottak.

® A befogadé kozeg 1étrejottének, s igy az integrilt nevelés megval6-
suldsinak is alapfeltétele a nem fogyatékossiggal él6k attit(idjének
megviltoztatdsa. Amig a pedagégusok és a sziil6k nem fogad-
jik el a fogyatékossiggal €16 tanuldkat, idegenkednek azok iskolai
jelenlététdl, addig a sajitos nevelési igény(i tanuldk szegregilt okta-
tdsi kornyezetbdl vald dthelyezése nem lehet sikeres. Az elutasité
felndtt modell negativan befolydsolja a tobbségi tanulék hozzailli-
sat, viselkedését is.

® A tandrok pedagdgiai-mdédszertani felkésziiltségének javitdsa, vala-
mint az iskola szerepldi pozitiv attittidjének kialakitisa az integricié
megvaldsitidsinak két elsédleges, elengedhetetlen feltétele. A tobbek
4ltal hangoztatott intézményi infrastrukturalis feltételek megterem-
tése nem lehet fontosabb kritérium a fentieknél. Minden egyes cso-
port képviseldi hangstlyoztik, hogy e két feltétel nélkiil, hidba hoznak
létre birmilyen akaddlymentesitett tanuldsi kornyezetet, az odakerils
sajdtos nevelési igény(i tanuldk iskolai eredményessége nem lesz
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szdmottevd. Viszont fontos megjegyezniink, hogy ez az illitds nem
jelenti a trgyi feltételek megteremtése fontossiganak elvetését.

E fentickben ismertetett hirom kozos véleményen kiviil az egyes

csoportok altal képviselt dlldspontok kozott fellelhets £6 kiilonbségek
a kovetkezdk:

A t6bbségi kozépiskolik igazgatdival készitett f6kuszcsoportos
beszélgetés anyaga bdvelkedik az dgynevezett ,problémads tanulék-
kal” kapcsolatos nehézségek leirdsiban. A hozz4sz6l6k azonban nem
a sajitos nevelési igényi tanuldk, hanem a roma és a szocidlisan dep-
rivalt fiatalok kapcsdn fogalmazzik meg allitdsaikat. Megjegyzéseik-
ben a tanulisi nehézséggel kiizd és a szociilis értelemben hitrinyos
helyzet(i kateg6ridk 6sszemosédnak a sajdtos nevelési igény kategd-
ridval. A t6bbségi kozépiskolakat képvisels fékuszesoport-résztvevik
nemcsak e kategéridk kozott nem tesznek kiilonbséget, de a fogyaté-
kossidggal éléket is egy homogén csoportként kezelik.

A fogyatékossiggal él6 csoportok fogadisirdl és oktatdsuk miként-
jérdl szélva, a legtobb megkérdezett elmondja, hogy ,differenciil-
tan” integrilna: tobben csak az érzékszervi fogyatékosokat oktatnik
egyiitt ép tarsaikkal, misok csak a gyakorlati foglalkozdsokon litnik
értelmét az integrilt oktatdsnak. Ez azért is elengedhetetleniil sziik-
séges, mert a gyermekek sziminak csokkenése miatt sokszor a saji-
tos nevelési igény(i tanuldk felvillalisin mulhat egyes iskoldk élet-
ben maradisa.

A speciilis dltalinos iskoldk igazgatdi szerint az integralt nevelés
modell-érték(i intézményei maguk a speciilis iskoldk, mivel azok-
ban iltaldban nem azonos fogyatékossig tipussal €16 tanuldkat tani-
tanak, egyiitt. Az ott tanité pedagdgusok a ,differencidlis mesterei”,
igy a tobbségi iskoldkba valé ithelyezés helyett, inkdbb a speciilis
iskoldkat kellene nyitottd tenni nem sajitos nevelési igényi tanulék
szdmdra is. A fékuszcsoport résztvevéi igy mindannyian az an. for-
ditott integraci6 hivei. Véleményiik szerint csak az a tobbségi iskola
tekinthetd befogadénak, amely rendelkezik kell$ tirgyi feltételekkel,
s amely pedagdgusainak médszertani tudésa széleskor.
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A speciilis szakiskoldk képviseli voltak azok, akik a legrészle-
tesebben hatdroztik meg a befogadé iskoldva vilds kritériumait.
A megtelels torvényi szabilyozis, az iskolafenntarté 6nkorminyza-
tok tdimogatisa, az iskoldn beliili befogadé kézeg megteremtése, az
iskola szerepldi kozotti aktiv kommunikicid, a pedagdgusok maéd-
szertani felkésziiltsége, valamint az infrastrukturilis feltételek meg-
teremtése, mind-mind az integricié nélkiilozhetetlen kelléke. E cso-
port képviseldi kihangstlyozzik, a sajitos nevelési igényt tanulék
idedlis képzési médja a szegregilt és integrilt kdzegnek az egyéni
szitkségletek szerinti viltogatdsa lenne.

A fogyatékossiggal él6k egyes csoportjait képviseld civil szerveze-
tek, egyesiiletek kiildottei minden egyes hozzdszéldsukban kieme-
lik, hogy a fogyatékossiggal é16k nem kezelhetSk egységes, homo-
gén csoportként, igy a sajitos nevelési igényi tanul6k sem. Minden
egyes alcsoport mis jellegli problémaékkal kiizd, igy nevelési sziik-
ségleteik is mis-mds kielégitési médot igényelnek. A hozziszé-
16k véleménye szerint az integricié nem lehet sikeres egy befogadd,
elfogadd kozeg kialakitdsa nélkiil, viszont tobben kiemelik, a fogya-
tékossdggal €16 tanuldnak is aktivan részt kell véllalnia ebben a fo-
lyamatban, az § szerepe és felelSssége nem megkertilhetd.

A szakért6i bizottsigok és a pedagdgiai intézetek képviselSinek
fékuszcsoport-beszélgetését dtszovi a sziil6k szerepének taglalisa,
amelyet a hozzisz6lok két szempontbdl is elemeznek. Egyrészt,
a nem kellGen el6készitett tobbségi kdzegbe behelyezett sajtos neve-
1és1 igényi tanulék spontin migriciés hullimot indithatnak el, azaz
az informdcié-hiinnyal kiizdd tobbségi sziil6k mds iskoldba frathat-
jik gyermekeiket. Mdsrészt, egy iskola sem miikddhet eredménye-
sen a sziil6k aktiv jelenléte, az iskolai életbe valé bevonisa nélkiil.





