FALKO PESCHEL

Gyakran ismételt kérdések a nyitott tanitds és a

demokratikus iskola kapcsin’

LATOSZOG

Sok évvel ezelétr tirtént, hogy eldszir olvastam Falko Peschelrdl David Gribble egy ivdsdban.” El-
kezdtem olvasni Peschelt, és harom alkalommal meg is latogattam az alsé tagozatos kis iskoldt

(kb. 25 gyerek dsszesen), amelyet & alapitott és igazgat, nem messze a németorszdgi Hannovertd.
Az egész iskola valdjdban egyetlen vegyes életkorii osztdly. Egyre inkdbb ldttam, hogy az iskola a
maga kiilonleges pedagdgiai filozdfidjdval egy valodi alternativit jelent a ma tilzottan elterjedt
biirokratikus iskoldval szemben. Ezért igyekeztem és igyekszem az iskola elveirdl szold legjobb
irdsokat magyarul is hozzdférhetévé tenni. Bizom benne, hogy egy szép napon a pescheli elveket
kovetd osztilyok, sét taldn iskoldk is lesznek Magyarorszdgon, ahol a gyerekek sajdt ranuldsi igé-
nyiiknek megfeleléen tudnak fejlédni, és nem kénytelenek a tanulds helyett puszidn a tilélésre
koncentrilni?

Peschel az aldbbi szoveger még akkor frta, amikor a ‘Harmonia’ elnevezésii dltalanos iskold-
ban dolgozott. Csak joval késébb, 2012-ben alapitorta meg sajit iskoldjdt, amelyrél fent beszél-
tem. Persze a két iskola — a két létezésmdd — kontinuitdst mutat, de fontos tudni, hogy az aldbb
bemutarort sziveg a kordbbi iskoldban szerzett tapasztalatokra utal.

Foti Péter

. inkdbb éppen a tradiciondlis tanitds legkisebb
BEVEZETO , . , PR PYIP
részletekig finomitott szabdlyait, el8irasait, re-

ceptjeit kellene kérdésekkel tisztdzni. Megkér-
A nyitott oktatdssal (open learning) kapcsolat- | d&jelezni, hogy mennyire hatékonyak, és mit
ban rengeteg kérdés hangzik el. Ez azért érde- is okoznak valéjdban, hiszen ezeket mindany-

kes, mert azt gondolhatndnk, hogy sokkal nyian meggéltiik iskolai éveink alatt.

1 Féti Péter forditdsa. Az eredeti német szdvegforrds: Falko Peschel (2002): Offener Unterricht — Idee — Realitit —
Perspektive und ein praxiserprobtes Konzept zur Diskussion. Teil II. Schneider Verlag, Baltmannsweiler. 246-261. — A
forditds a Schneider Verlag Hohengehren szives engedélyével jelenik meg.

2 David Gribble (é. n.): Open Learning: an introduction to the work of Falko Peschel. Letsltés: hutps:/fwww.da-
vidgribble.co.uklindex.php/lopen-learning-an-introduction-to-the-work-of-falko-peschel (2023. 12. 20.).

3 Peschel a maga mddszerét tudoményos alapon is dokumentdlta, és errdl egy 1000 oldalas konyvet irt. A kényv
jelent8ségérdl a Hans Briigelmann 4ltal irt el8sz6bdl képet kaphatunk: Hans Briigelmann (2019. 05. 03.): Falko
Peschel kutatdsdnak jelentésége. Letdltés: https://www.demokratikusneveles.hu/blog/brugelmann-eloszo/ (2023.
10. 23.).
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Amikor tandrként megosztom a nyitott
oktatds sordn szerzett tapasztalataimat, a
hallgaték ingadoznak az alapvetd egyetértés
(hiszen egyet tudnak érteni a ,normdl® ok-
tatdst illetd kritikdnkkal —

szemben abban az oktatdsban, amely azon
alapszik, hogy valaki elére megadott felada-
tokat végezzen el, nincs semmi ok arra,
hogy valaki gyorsan és hatékonyan dolgoz-
zon. Ha valaki mégis igy

mert az fedi a sajt iskolai
tapasztalataikat) és a kétel-
kedés kozott (mert kétel-
kednek, hogy az elveinket

egy olyan oktatdsban,
amelyben az embernek nem
kell magit eladnia

tenne, csak azt éri el vele,
hogy még t5bb megol-
dandé feladatot kap...
Ilyen kériilmények kozote

mennyire tudjuk a gyakor-
latban megvaldsitani). Ez a
helyzet kihivds szdmukra, hiszen olyan dol-
gokon kell elgondolkodniuk, amelyeket ed-
dig még soha nem kérdéjeleztek meg az is-
koldval és a tanuldssal kapcsolatban.
Néhdny kérdést meg tudok valaszolni. Ter-
mészetesen mindenki maga donti el, hogy
mennyiben hajlandé a védzolt iskolai alterna-
tivdt elképzelni, és benne a sajdt helyét meg-
taldlni. Ezért dllitottam 8ssze a leggyakoribb
kérdésekre adhaté vélaszaim sordt.

EGYENI, ONSZABALYOZO ES
ERDEKLODES VEZETTE TANULAS

1. Ha a gyerekek az iskolaban ,azt
csinalhatnak, amit akarnak”, akkor
nem mindig ugyanazt csinaljak, vagy
olyasmit, amit mar régen tudnak?

Nem. Ez egyébként egy meglepd jelenség,
amit eddig minden osztdlyomban tapasztal-
tam, ahol a radikdlis ,nyitott oktatds” elvei
szerint ,tanitottam”. Itt az ember nem tud
feladatokhoz vagy munkaeszkézokhoz fo-
lyamodni, hanem ehelyett a gyerekek 6ndll6
tevékenységére alapoz. Azokban az osztd-
lyokban, ahol az oktatds érdeklédés vezette,
dnirdnyitd tanuldsra épit, nincs olyan kéve-
telmény, ami miatt a gyerckek igyekeznének
elzdrkézni a tovdbbi tanuldstdl. Ezzel

még a motivéle és intelli-
gens gyerekek is annyit
tesznek, hogy mechanikusan elvégzik a fel-
adatokat. Szdmukra a tanulds mindsége egy-
szerlien mennyiséggé valtozik. Igazi kihi-
vésra dltaldban nem keriil sor, se a tananyag,
se a gyerekek szempontjdbdl. Egy olyan ok-
tatdsban, amelyben az embernek nem kell
magdt eladnia, ott, ahol a sziineteket és a pi-
hendket ugyantigy maga hatdrozhatja meg,
mint az intenziv munka- és tanuldsi féziso-
kat, nincs ideje arra, hogy ne hatékonyan
dolgozzon. Mindez nem jelenti azt, hogy a
gyerekek bizonyos dolgokat ne ismételné-
nek, vagy ne kezdenének valamit djra meg-
tanulni. De ez nirdnyitottan torténik, és
megfigyeléseim szerint valdjdban egyénileg
mindig indokoltan. Példdul amikor a gyere-
kek bizonyos dolgokat gyakorolni szeretné-
nek, hogy azt biztosan tudjdk, vagy mert azt
vették a fejiikbe, hogy egy dolgot egy adott
mddon is meg akarnak tudni oldani.
Mindez azonban nem hasonlithaté ahhoz,
amikor kiviilrél irdnyitottan, reproduktiv
médon kell Gjra és Gjra megesindlniuk bizo-
nyos dolgokat.

2. Tanterv és tanitas nélkil honnan
kapnak a gyerekek étleteket arra,
hogy mit csinaljanak?

A legegyszertibb vilasz erre a kérdésre: sajdt
magukedl és az osztdlyban torténd sokszind
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tanuldsi eseményekbdl. Minden tantdrgy-
ban létezik egy beépitett tanuldsi . [gy azt
mondhatndnk, hogy az irdsban, az olvasds-
ban és a szdmoldsi készségben a gyerekek
ondlléan képesek fejlddni, mikdzben egy-
mdssal kommunikdlnak. Meglepd médon
ilyenkor absztrake kérdés-

olyan tartalmak, amelyeket a tanterv miatt
tanitani kell, és amelyeket a gyerekek ma-
guktdl nehezen fedeznének fel. Kiilondsen
akkor, ha ez egy bizonyos algoritmus vagy
eljards, mint példdul az irdsbeli (helyiérték-
rendszert haszndlé) szdimoldsi miiveletek.

Egyébként feltting, hogy

feltevések is el6bukkan-
nak, példdul a matematika
specidlis teriileteinek for-
méjdban. A szdmok, ame-
lyeket a gyerekek felfedez-
nek, egyre nagyobbak

ez nem jelenti azt, hogy a
nyitott oktatds koriilményei
kozote ne létezne frontdlis
tanitas

nagyon kevés az a tarta-
lom, amihez a tandri
késztetés elengedhetetlen.
A tantervnek szinte min-
den része lefedhetd a
megszokott osztalybeli te-

lesznek. Az olyan fogal-

mak, mint t6bbszirds vagy minusz ugyanigy
foglalkoztatjdk a gyerekeket, mint a négyzer-
Zyokvonds vagy a tortekkel szamolds. Mds
tdrgyak, példdul a matematikdn és anyanyel-
ven kiviili harmadik f§ tdrgy, amit mi kor-
nyezetismeretnek neveziink, eleve azzal a vi-
laggal foglalkoznak, amiben a gyerekek
élnek. Ebben a térgyban mindent, amit
konyvbél olvastak, TV-ben vagy tjsigokban
lattak, tovébb tudnak vizsgalni. Ezekbdl a
forrasokbdl elegendd kérdést kapnak, ami
mind beindithatja az 6nall6 tevékenységet.
Egy 20-30 f8s érdeklddd és kérdezd gyerek-
csoport fantasztikus mennyiségt kolesonos
tanuldsi kihivédst generdl.

3. Vannak-e olyan témak, amelyekkel
a gyerekek csak a tanar
Oszténzésére foglalkoznak?

Az egészen biztos, hogy a tandrnak a nyitott
oktatds koriilményei kozote kulesszerepe van.
Ez a tanitds egydltalin nem , laissez-faire”,
vagyis magdra hagy6 tanitds, amelybdl a ta-
ndr magdt teljes egészében kivonnd. A tandr
egy kiilonleges szerepben részt vesz a tani-
tdsban-tanuldsban, és mint mindenki mds,
dsztonzi a tobbieket. Természetesen vannak

vékenységekkel, és az
azok 4ltal el8irtakat egyénileg is teljes mér-
tékben el lehet sajétitani. Az ily médon nem
felfedezhetd mddszereket pedig konnyen
megtanithatja a tandr, amikor a napi ha-
romszori beszélget8korben kérdésekre felel,
vagy egyes gyerekeknek otleteket ad, igy az
azokban foglaltak az osztdlyteremben idével
megjelennek, és minden gyerek megtanulja
Sket!

4. Ezek utan egyaltalan nem létezik a
szokasos tanitas bevezetovel,
gyakorlatokkal stb.?

Nem, ez nem létezik t8bbé. De ez nem je-
lenti azt, hogy a nyitott okrtatds kérillményei
kozott ne létezne frontdlis tanitds. A gyere-
kek el6addsai, a tandr gyerekek kérdéseire
adott magyardzatai ugyanigy szélhatnak
egyes gyerekeknek, azok egy csoportjdnak,
vagy az egész osztdlynak. De kotelezd beve-
zetés valamilyen témdba — amely mogott az
a hit 4brdnd 4ll, hogy ennek hatdsdra a
hallgaték” valamit megértettek — nincs.
Mindezeket helyettesiti az egyéni segitség,
vagy a kérdésekre adott dtletek. Meglepd,
hogy hagyomdnyos bevezetdre milyen ke-
véssé van szitkség! A szokdsos frontdlis
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tanitds eltdrlésre keriil, és helyet ad a gyere-
kek autoném tanuldsdnak, ahol mindenki,
beleértve a tandrt is, tdmogatja a masikat.

5. Mi torténik azokkal a gyerekekkel,
akik egy tantarggyal egyaltalan nem
foglalkoznak?

»Ha én egyszer az iskoldban vélaszthattam
volna, hogy mit szeretnék csindlni, soha nem
foglalkoztam volna matekkal.” Valészintileg
ez a vélasz hangzik el a leggyakrabban a kér-
désre, amely azt firtatja, hogy mivel nem sze-
ret valaki foglalkozni — kiilsnésen akkor, ha
egyetemistdkrdl van szé. Iskolai évei befejez-
tével sok egyetemistdnak vagy tandrnak szinte
elképzelhetetlenek tiinik,

tobb idejiik volt kiilonbézd dolgokkal foglal-
kozni. Még azok a gyerekek is, akik szinte
csak irtak heteken dt, egyszer csak észrevet-
ték, hogy més gyerekek milyen nagy szdmok-
kal szamolnak, és Sk is szerettek volna hason-
16képp tenni. Ekkor néhdny napon keresztiil
ugyanolyan nagy kitartdssal és érdeklédéssel
foglalkoztak a matematikdval, mint kordbban
az {rdssal. Ha egy tandr tiltotta volna az irést,
és erdltette volna a matematikdt, az valészi-
ntileg mind a két tantdrgy irdnti érdeklédést
megtorte volna. Lehetséges, hogy a gyerekek
teljesen elvesztették volna kedviiket az 6ndll6
tanulds irdnt. Ezt a jelenséget a hagyomdanyos
oktatdsban tapasztalhatjuk is: minél tovabb
jdrnak a gyerekek iskoldba, anndl kevesebb

kedviik van hozza. N4-

hogy a tovdbbiakban bar-
mikor is — 6nként — foglal-
kozzon matematikdval vagy

meg nem értett dolgokat
kellett reprodukalni

lunk ez nem igy tortént.
Semmi nem szél az ellen,
hogy a tandr tleteket, ta-

fizikdval. Szerintem ez alap-
vetéen nem csak a tan-
tdrggyal Osszefliggd probléma. Valdszintinek
tartom, hogy ez a negativ bedllitottsdg arra
vezethetd vissza, hogy ezekben a tdrgyakban
meg nem értett dolgokat kellett reprodu-
kdlni, matematikai képletekre redukalni, ahe-
lyett, hogy a tanuldk érdekes struktirdkat,
Osszefliggéseket és torvényeket igyekeztek
volna megvizsgdlni, vagy természeti jelensé-
gekhez kozelebb jutni. En és kollégdim nem
jutottunk arra a megéllapitdsra, hogy bizo-
nyos targyakat a gyerekek kiilonosen szeret-
nének elkeriilni. Egyes gyerekek vagy gyerek-
csoportok a tanulds kezdetén csak egyetlen
dologgal foglalkoznak hosszasabban, késébb
egy mésikkal. Majd ezek az id8k egyre in-
kdbb kiegyenlitddnek és egyenletesebbé val-
nak. Tgy a késébbi évek soran a legtobb targy
majdnem minden nap eléfordul. Ez biztosan
arra vezethetd vissza, hogy a gyerekek egyre

nagyobb tempéval dolgoztak, és igy egyre

nécsokat adjon, de a kény-
szer az Oniranyitott tanu-
ldsban nemcsak logikdtlan, hanem egyenesen
rombold hatdst. Voltak ndlunk gyerekek,
akik egy bizonyos tdrgyat, mint a matema-
tika, vagy egy teriiletet, mint a helyesiris,
tényleg nem nagyon szerettek, de azért figyel-
tek arra, hogy ezekben se maradjanak le telje-
sen. Az érdeklédés vezette tanulds keretein
beliil kévethették érdekl8désiiket, és ezért
maradt elég idejiik és kedviik, hogy olyan -
makorokrdl is tanuljanak, amelyeket kevésbé
szerettek.

6. Nem arrél van sz6, hogy a nyitott
tanulas a jo6 tanuloknak kedvez, és
emiatt a gyenge tanuldk
lemaradnak?

Ha csak az iskola elvégzése a szempont, és
nem foglalkozunk azzal, hogy milyen miné-
ségli tuddst szereznek, illetve, hogy milyen
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érzelmi, tdrsas és mddszertani kompetencid-
kat sajdtitanak el a gyerekek, akkor valdszi-
ntileg ki lehet jelenteni, hogy kétharma-
duknak tulajdonképp mindegy, hogy
milyen tanitdsi elv szerint tanul. De valéjé-
ban ekkor az ,erds” és alkalmazkodé gyere-
kekrél beszéliink. Ok azok, akik alkalmaz-
kodni tudnak a hagyomdnyos tanitdshoz;
intelligencidjukkal és a hétkdznapokban
szerzett tuddsukkal maguk is haladni képe-
sek. Ok azok a gyerekek, akiket a szokdsos
jutalmazdsokkal motivdlni lehet, és az isko-
laban ennek megfelel8en részt vesznek a
jdtszmakban, és elvégzik a nekik kiadott
munkdt. Az ilyen tan{tdsbél azonban éppen
a gyengébb képességli gyerekek esnek ki,
vagy azok, akik nem tudnak alkalmazkodni.
Mind a két csoportnak az apré 1épésekre
felosztott tananyag okoz problémdkat, ho-
lott azokat segitségképpen

gyerekeknek lesz esélytik arra, hogy a sajdt
tempdjukban, a sajit ttjukon, sajdt motivd-
ci6 dltal vezérelve tanuljanak. Az alkalmaz-
kodni nem tudé/nem akaré gyerekek pedig
nem lesznek zavaré tényezdk, mert minden-
féle kotelezettség nélkiili célokat tlizhetnek
ki, és ezzel megkapjak a lehet8séget arra,
hogy a tanuldst djra felfedezzék maguknak.
Mi az osztdlyainkban azt tapasztaltuk,
hogy azok a gyerekek, akik hossz ideig
nem tipikusan tanuldssal foglalkoztak, min-
dig mds fontos, dltaldban fizikai jellegli
problémdt oldottak meg. Minden ilyen kés-
lekedés indokolt volt, és nem is torténhetett
miésképp, mert a mesterségesen kialakitott
tananyagvezérelt oktatdsban nagy valészind-
séggel semmit nem értettek volna, és na-
gyon gyorsan felzdrkdztatdsra szoruld gyere-
kekké véltak volna. gy azonban még
kevesebb idejiik lett volna

talaltdk ki. Vannak, akik
nem értik az utasitdsokat,
magyardzatokat, miel8tt
sajat képet nem alkottak
egy dologrdl — ez viszont a
rendszeres frontalis tanitds

az alkalmazkodni nem
tudé/nem akaré gyerekek
pedig nem lesznek
zavard tényez8k

arra, hogy lemaraddsaikat
behozzék, hogy magukat
megismerjék és elfogad-
jdk, mert erre sem a szok-
vényos tanitdsban, sem a
felzdrkéztatd érdkon nem

mellett lehetetlen. Mdsok

mélyen tiltakoznak az ellen, hogy olyan dol-
gokat gyakoroljanak, amit mér régen tud-
nak, és tisztaban vannak vele, hogy egysze-
rlien csak el akarjdk foglalni 8ket. Szdmukra
ezekben a feladatokban semmiféle tanuldsi
kihiv4s nincs.

A nyitott tanulds koriilményei kozote
mis a helyzet: a j6 képességli gyerekek a sa-
jat szinvonalukon tudnak dolgozni anélkiil,
hogy 8ket kiilon le kellene foglalni, vagy
hogy mdsokra vdrniuk kéne. Az ,alkalmaz-
kodd” gyerekek kilépnek a felvett szerepbdl,
mivel 8k tisztdban vannak sajdt igényeikkel,
motivéltak, és ezek alapjdn valaszthatjak
meg tevékenységeiket. A gyenge képességli

kaptak lehet8séget. Amel-
lett, hogy ezek a gyerekek gyorsan negativ
énképet alakitottak volna ki, elvettiik volna
t6litk az utolsé lehetdséget, hogy problémadi-
kat feldolgozzak. Nekik nem a terdpia segit,
hanem a pedagdgia: idd és tér arra, hogy
dnmagukat szabalyozhassak.

K. egy év utdn, amit az iskoldnkhoz tar-
tozd dvoddban toltott, nagy fejlédési hdera-
nyokkal j6tt az iskoldba. Nem tudott hosz-
szabb id8t tobb emberrel egy helyiségben
eltslteni, nem volt még szobatiszta. A nyi-
tott tanulds koriilményei kozott mindez el-
tint. Neveldsziilei csoddlkoztak, hogy hirte-
len milyen szivesen jott iskoldba. Osszel
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elkezdett {rni, és a nydri sziinet utdn hirte-
len tudott szdmolni — anélkiil, hogy tani-
tottdk volna, anélkiil, hogy gyakorolt
volna. Ettél kezdve egyre inkdbb ,iskold-
san” dolgozott.

D.-nek eredetileg a kisegitdbe kellett
volna keriilnie, de elétte, a vdrakozdsi id§-
ben egy pdr hétre hozzdnk keriilt. Ez alatt
a pdr hét alatt — az els6 tanév befejezésének
idejében — megtanult jél olvasni, {rni és
szdmolni, és mdsodik osztdlyban maradha-
tott veliink.

H. és K. akik év koz-

7. Nem lenne sziikség az egyéni
tanulas mellett k6zos idoszakokra /
koz6sségi éiményekre?

Kétségteleniil igaz, hogy az egyitt tdltdtc
id8szakok és a kozos cselekvés nagy éreéket
képviselnek egy olyan iskoldban, amelyik
ennyire hangsilyozza az egyéni tanuldst.
Egy bizonyos tudds-tartalom elsajétitdsa
miésok nélkiil is elképzelhetd, de a kozos-
ségi nevelés bizonyosan nem. Ami megkér-
ddjelezhetd, az egy feliilrél vezérelt tdrsas
nevelés, amely nem

ben érkeztek hozzank,
még egyértelmiien jacéko-
sak voltak, és az iskol4val
nem tudtak mit kezdeni.
A harmadik osztdlyban

a kozos dolgok azért fontosak,
hogy az 6nszabélyozds az
életiink szabdlyozdsaban

megmaradjon

hagyja a kdzosséget alul-
rél épiilni. Nekiink ezért
volt fontos az osztdlyban
az 6nszabdlyozds és az

dnkormdnyzds. A szocid-

magukedl megtaldltak
gyenge pontjaikat, megta-
nulandé dolgokat tiztek célnak maguk elé
(szorzds/osztds), és a negyedik osztdlyban
teljesen 6ndlléan eldaddsokat tartottak. Pe-
dig kezdetben idénként azon gondolkod-
tam, hogy nem kellene-e nekik valamilyen
gyakorléfeladatokat adni, hogy legaldbb
csindljanak valamit.

Felmeriil a kétely, hogy ezek a gyerekek
még jobbak lehettek volna, ha jél struktu-
rdlt tanitdsban részesiilnek. De kordbban
pontosan ezt kaptdk! K. és D. az évodd-
ban, H. és K. az el6z8 osztdlyukban. Ebbél
az oktatdsi formdbdl nem hoztak magukkal
sok eredményt, hacsak nem a tanuldssal
szembeni ellendlldst. Minden érdn tigyet-
lennek és alkalmatlannak érezhették magu-
kat, mert a tananyagot nem tudtdk gy el-
sajdtitani, ahogy azt a tandrok
megkivintdk. A tanulds ezért nekik olyan
dolgok gyakorldsa volt, amit nem értettek,
vagy nem akartak megérteni.

lis nevelés lehet8leg foly-
jon természetesen. A ko-
z0s tervek és tevékenységek lehetdség
szerint maguktdl fejlédjenck ki, illetve a
résztvevSkedl fiiggden egy-egy szitudcidban
alakuljanak.

Fontosak a kézos projektek és tevé-
kenységek, mint példdul a bent alvs az is-
koldban vagy iskolai kirdnduldsok, az els§
évben a taldlkozds a beszélgetkorben. Ez a
kor nemcsak arra szolgdl, hogy a gyerekek
egymdsnak Stleteket adjanak, hanem olyan
tobbé-kevésbé rogzitett esemény, amely a
kozosség demokratikus 6nszabdlyozdsat le-
hetdvé teszi, és a tanuldst nagyra éreékeli.
Ezek a kozos dolgok azért fontosak, hogy
az onszabdlyozds az életiink szabdlyozdsd-
ban megmaradjon. De még egyszer szeret-
ném hangsilyozni, nem az a cél, hogy a
kozosséget dtvaltoztassuk és dsszehangol-
juk, mint az sok osztdlyban térténik. Min-
den eseményt, minden kozos akeidt hely-
zettd] fiiggden meg kell indokolni egészen
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addig, mig azokat — demokratikusan el-
déntve — el nem vetjiik.

TANARI SZEREP A NYITOTT TANULAS
KORULMENYEI KOZOTT

8. Hogyan képes a tanar az egész
csoportot ellendrizni, amikor
mindenki valami nagyon kiil6nb6z6t
csinal?

Ez a kérdés mindig csoddlkozdssal tolt el,
mert azt feltételezi, hogy a hagyomdnyos ta-
nitds sordn a tandrnak rdldtdsa van arra,
hogy mit tanulnak a gyere-

jutalom kedvéért csindlnak részben sajdt,
részben kiviilrdl kapott eldirdsok alapjdn.
A tandr ezekkel nemcsak azt tizeni, hogy
nem bizik benne, hogy a gyerekek 6nalléan
tanulnak, hanem azt is, hogy a tanulds meg-
erdltetd, és pusztdn a sajdt motivdcié 4ltal
nem miikddik. A haszna mindennek nem
4ll ardnyban azzal a munkdval, amibe a
mddszer megszervezése keriil, mert dltala a
gyerekek nem tanulnak semmit. Sokkal
fontosabb ennél, hogy az osztdlyban a tanu-
las értékes dolog legyen, és az is maradjon.
Ezért, ha az ilyen tervek és listdk a tanu-
lds megbecsiilését szolgdljdk, és a gyerekeket,
ill. a tandrt segitik, akkor lehet 8ket hasz-
ndlni, amig ezzel a tanu-

kek. Ez csak illzid, és ha-
mar elillan, ha kdzelebbrdl
vizsgéljuk a dolgot. Mivel

a tandrnak nincs hatalma a

az Osszes ellendrzé
mechanizmus leginkdbb gitlé,
s6t visszahdzd

l4s nyitdsdt nem korldtoz-
zdk. Tehdt nem a nyitds,
hanem a megszoritds az,
amit meg kell indokolni.

gyerekek tanuldsa folocc
(nem tudja elérni, hogy ta-
nuljanak), mdsként sz6lva ameddig a tanu-
las defenziv jellegt, azaz a gyerekek megpro-
baljak magukat lehet6leg jol eladni, és
valédi tanuldsi dllapotukat (pl. kérdéseiket)
a tandr elél eltitkolni, addig a tandr csupan
kiils§ jelekbdl {télhet. Ldtja, amit a gyerekek
elvégeztek, de nem tudja, mit ranultak.
Ennélfogva az dsszes ellenérz8 mecha-
nizmus, amit a tandrok a nyitott tanitdsi
formdkban is kitaldlnak — heti tervtdl
kezdve a nagy listdkig, amire a gyerekek a
teljesitménytiket felirjak, egészen a pecséte-
kig, amit az elvégzett munka utdn kapnak
—, leginkdbb gitld, sdt visszahizd. A tanu-
16k tanuldsa igy egyfajta ,kipipdlom a dol-
gokat” tevékenységgé redukalédik, amit a

A mi tapasztalatunk sze-
rint ilyen segitségekre
nem a gyerekeknek van sziiksége, hanem a
tandrnak. Ennek megfelelden egész ponto-
san meg kell figyelni, hogy miféle tdmasz az,
amit a tervek és az ellenérzés nytjt, és mi-
ként lehet azokat lefaragni. Ha ez a mérsék-
1és elmarad, akkor — mint minden kiilsé
el8irds esetén — a gyerekek egy mds maéd-
szer szerint kezdenek tanulni, nem marad
fenn az 6nszabdlyoz tanulds a maga sike-
reivel és mélypontjaival, fesziiltségével és
oldéddsdval, a kiilonféle dolgok irdnti lel-
kesedésével és az ebbdl kdvetkezd nemline-
4ris tanuldssal.

Lehetséges, hogy az osztdlyban egy-két
gyereknek segit, hogy egy terv formdjdban
tdmogatdst kapnak. Ekkor ezt teljesen

4 A fordité megjegyzése: A tandr természetesen létrehoz bizonyos struktirakat, amelyek 8t segitik céljai megvaldsitdsd-

ban. Azonban nyitva hagyja a kisérletezés lehet8ségét, amit a gyerekek gyakran fel is haszndlnak. Részletesebben errdl:

Falko Peschel: A tdrsas nevelés 0j szerepe — A ,ldtszélagos harménidtdl” az onkormdnyzatig. Letdltés:

https://www.foti-peter.hu/blog/a-tarsas-neveles-uj-szerepe/
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egyéni médon gy kell biztositani, hogy a
gyerekek egy meghatdrozott id8re szerzédést
kotnek 6nmagukkal. De ne torténjen meg
az, hogy egy rendszer, amelyre némelyeknek
sziiksége van, a tobbick szdmdra a nyitottsi-
got és az Onirdnyitdst korldtozza.

Mi a gyakorlatunkban azt dllapitottuk
meg, hogy a nyitottsdg és a gyerekek onird-
nyitdsa az, ami mindenkit segft, és a tanu-
ldsra dsztonoz. Azoknak a gyerekeknek,
akiknek ldtsz6lag nehézségei voltak a nyitott
tanuldsi médszerekkel, sokkal inkdbb volt
sziikségiik idére Snmaguk megtaldldsihoz,
mint tervekre vagy szerz8désekre, amelyeket
kiviilr8l kaptak volna. A tandrnak ki kell
tartania, és varni, hogy a gyerekek sajdt ter-
mészetes Utjaikon jdrva tanulhassanak. A fé-
lelem az 4ttekintés, az ellendrzés elveszrésé-
6] pedig f6l6sleges — mint azt a kdvetkezd
kérdésre adott valasz is mutatja.

9. Hogyan lehet a gyerekeket
értékelni, amikor mindenki valami
mast csinal?

Mivel a teljesitménymérésrl mdr sok he-
lyen, az egyes szaktdrgyaknal és 4ltaldban is
sz6ltunk, most csak egy rovid vélasz: szem-
ben a tradicionalis tanitdssal, a gyerekek sa-
jat tevékenységére alapozé tanitdsban a tel-
jesitményt és a gyerekek

tudni kell vagy amit tudnak; ahol olyan fel-
adatok vannak, amelyek a teljesitményiik
egész spektrumdt megmutatjk, és ami alap-
jdn mindezt ércékelni lehet. Ezeket a teszte-
ket nem egyszer(i dsszedllitani, dgyhogy
mindaddig célszer(ibb a gyerekek egyéni tel-
jesitményét vizsgalni, amig nincs sziikség
dsszehasonlitdsra az osztdly szintjén. Az is-
kolai teljesitménymérés nem szabad, hogy
azt mérje, hogy mennyire tudja valaki meg-
tanulni azt a tananyagot, amit az elmult
négy hétben beletdltdttek, hanem azt kell
mérje, hogy egy-egy nagy teriileten mit tu-
dott elsajdtitani egy-egy tdrgyban, vagy tdr-
gyakon dtivel6en. Ezért nem szabad felszi-
nes mddon kritériumokat rendelni az
éreékeléshez. A hibds szavak szdma egy szo-
vegben vagy a hibdk szdma a matematikai
feladatok megolddséban nem mond sokat
arrdl, hogy milyen is az egyes gyerekek igazi
tuddsa.

A mérési kritériumok legyenek mindig
diagnosztikai jelleglick, vagyis azt a célt kell
hogy szolgdljak, hogy ldthaté legyen egy
gyerek egyéni fejlédése egy tantdrgyon be-
lill. Ezt csak akkor szabad valamiféle nor-
méval dsszevetni, ha ennek valamilyen
haszna, jelentésége van. Egy ilyen teljesit-
ménymérés kifejez ereje mérhetetleniil na-
gyobb, mint a szokdsos dikedldsok, vagy bi-

zonyos szdmoldsi

fejlddését folyamatosan le-
het figyelni, mert ezek az
eredmények nem kiils§
irdnyitdsra megtanult sza-
vakra, technikdkra vonat-

sokkal inkdbb volt
szitkségiik idére Gnmaguk
megtaldldsihoz, mint tervekre
vagy szerzOdésekre

technikdk begyakorlottsd-
gét ellendrzd feladatok.
Bir ez utébbiak a mult-
bél maradt kéviiletek, va-
16jdban 6nkényesek, ami

koznak, hanem megfelel-
nek a gyerekek éppen
adott pillanatbeli tuddsdnak és képességei-
nek. Az ilyen fejlédés mérésére egy lehetd-
ség, ha olyan feladatsorokat adunk nekik,
amelyek messze azon feliil 4llnak, amit

abbdl is ldtszik, hogy az
4ltaluk mért eredmények
nagyon gyorsan véltoznak. Nincs olyan gye-
rek, aki a két dolgozat kozti hat hétben a
tuddsdt ugy elfelejthetné, hogy példdul jobol
a gyenge teljesitményli csoportba siillyedne.
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Itt a teljesitménymérés vallott kudarcot,
nem a gyerek.

10. Megengedheti maganak egy
»hétkéznapi” tanar, hogy a nyitott
tanitast alkalmazza?

Ez j6 kérdés. El8szor is a nyitott tanitds csak
annak a tandrnak alkalmas, aki a médszer
alapjdul szolgalé emberképpel nem csupdn
felszinesen azonositja magdt. Egyébként
hosszti tévon kudarcra van {télve. Tovabbd a
tandr szdmdra vildgos kell legyen, hogy a
terhelés, amit a nyitott tanitds az 8 szdmdra
jelent, nem linedris, azaz az iskolai évek so-
rdn nem egyenletesen osz-

osztdlyban a terhelés gyorsan egy adott
szintre 4ll be, és ott stagndl. A figyelembe
veendd szabdlyokat és ritudlékat ict dllan-
déan ismételgetni kell — vagy a tandri fe-
gyelmezés szokdssd valt. Pedagdgiailag mind
a kettd tarthatatlan.

A nyitott tanitds kériilményei kozott a
tandroknak a gyerekek 6nszabdlyozdsdrt és
Snirdnyitdsit lehetdvé kell tenniiik, és tir-
niiik is kell. Ez firaszté és kimer{td, mint
minden olyan foglalkozdsban — pl. papként,
szocidlis munkdsként vagy tandrként —, ahol
sok ember igényeihez kell alkalmazkodni.
Ugyanakkor a nyitott tanitds a tandr szd-
mdra is lehetdvé teszi, hogy dnszabdlyozd le-

gyen — azaz mondhatni,

lik meg, hanem az elején
rendkiviil nagy, és csak ezt
kévetden csokken folya-
matosan. 25-30 élénk,

a tradiciondlis osztdlyban a
terhelés gyorsan egy adott
szintre 4ll be, és ott stagnal

tobb lehet, mint azt ha-
gyomdnyos szerepe el6-
irja. Lehet sajdt ritmusa,
amely szerint be tud kap-

nyugtalan, mozgékony kis-
iskolds kozott lenni nagy
feleldsség, és ez lelkileg megterheld. Ez a
kezdeti nagy terhelés azonban természetes.
A baj ennek az ellenkezdje volna, mert az
azt jelentené, hogy az iskoldba Gjonnan ke-
riil§ gyerekek egyik naprdl a mésikra csond-
ben és egyéniségiiket feladva padsorokban
tilnének és 45 perces iddegységekben tan-
tdrgyak szerinti tuddst sajdtitanak el. Hogy
ez nem mikddik, az minden résztvevének
vildgos. Mégis ezt csindljék: jdtékosan
(vagy kemény fegyelmezéssel) kikényszeri-
tik belélitk.

Nélunk a nyitott tanitds keretében az
osztaly 6nszabdlyozdsa iddvel egyre jobban
tehermentesiti a tandrt (akdr annyira, hogy
napokra vagy egy egész hétre is hdttérbe vo-
nulhat, mert mindenki egyre 6nallébban
dolgozik, és egyre kevesebb 1 probléma 4l
eld, illetve egyre kevesebb 1j szabdlyban kell
megegyezni). Ezzel szemben a tradiciondlis

csolddni a tanuldsi folya-
matba, és adhat magdnak
olyan idészakot, amikor inkdbb visszavonul.
Mindenki, aki mdr megvaldsitotta a nyitott
tanitdst a gyakorlatban, értékeli, hogy on-
magdhoz 8szintébb lehet. Ez megfizethetet-
len, és ez az, ami a tandr szdmdra a nyitott
tanitdst vonzova teszi.

SZULOK ES KOLLEGAK

11. Hogyan tudom a nyitott tanitast a
sziilokkel és a kollégaimmal
elfogadtatni?

A mai kévetelmények, tantervek nemcsak
lehet8vé teszik a nyitott tanitdst, hanem
egyenesen megkivdnjdk azt. A célokbdl ko-
vetkezik, hogy a tanitdsnak olyannak kell
lennie, amely a gyerekeket:
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o cselekvlképessé és

o 5nallévd teszi, és

e a demokricidhoz és a felel8sségvallalds-
hoz szoktatja.

A tradiciondlis oktatds pedagdgidjéban
példdul — amely nem ezekre az elvekre épiil
— ez nehezebb, mint ahogy a nyitott tanitds-
ban torténik. A nyitott tanitds ezeken az el-
veken alapszik, és ezt naprol napra gyako-
rolja. A nyitott tan- és képzési tervek, illetve
az dratervek, amelyek tdrgyakon 4tiveld ok-
tatdst timogatnak, egy tantdrgyak feletti
open learning koncepciét ajdnlanak az isko-
liknak. (Mdrmint Eszak-Rajna-Vesztf4lia-
ban — A ford.)

Tulajdonképpen a hagyomdnykévetd ta-
ndroknak kellene azt megindokolni, hogy
miért nem igy tanitanak.

hogy az ott dolgozdk nyitottak legyenek az
Uj impulzusokra, a tantervek és irdnyelvek
innovatfv kivitelezésre. Igy a mi hdtteriink
biztositva volt, ami mindenképpen segitett
abban, hogy elveinket még nehéz koriilmé-
nyek kozott is kovetkezetesen képviselni
tudtuk. A tandri kozdsség tdamogatdsa mds
volt. Osszességében a mi tanitdssal kapcsola-
tos koncepciénk olyan messze volt attdl,
amit a kollégdk a nyitdssal kapcsolatban
gondoltak, hogy a mi értelmezésiink és gya-
korlatunk senkinek nem tlint komolyan ve-
hetd vetélytdrsnak. Hogy a gyerekek ,azt
csindlnak, amit akarnak”, és ekdzben még
tanulnak is, olyan abszurdnak tdint sz4-
mukra, hogy nem is éreztek ezzel kapcsolat-
ban semmi késztetést, kotelezettséget arra,
hogy ilyen irdnyban viltoztassanak a ma-

guk gyakorlatdn. Emel-

[...] Gyakran a nyitott ta-
nitdsi médszerrel oktatd
tandr két szék kozott a

nehogy a gyerekek
két front kozé keriiljenek

lett nem lehetett nem
észrevenni, hogy sok kol-
léga tdliink lesett el 4dlta-

foldre iil, ha sajdt médsze-
rét a sziilkhoz és kollé-
gékhoz is kozel akarja vinni. Holott mind a
két csoport fontos: a sziil6k, nehogy a gye-
rekek két front kozé keriiljenek, mdsrészt a
kollégdk és az iskolavezetés, hogy a tandr
mogott dlljon valaki, és a munkalégkor elvi-
selhetd maradjon. A legfontosabb ezzel kap-
csolatban az, hogy az ember azonossiga a
nyitott tanitdssal minden szinten megma-
radjon. Elsdsorban az ember és a vildgkép
vonatkozdsdban, mdsodsorban a szak és
szakdidaktika perspektivdjdbol.

Mi ezt szerencsésen Ugy éltitk meg, hogy
az iskolavezetés és a iskolafeliigyelet a mi
koncepcidnk mogott dlle. Szdmos kertilet-
ben tgy tdltik be ezeket az dlldshelyeket,

ldnos és szakdidaktikai
dolgokat (az ,,el8bb irni,
aztdn olvasni?” koncepciéja,” Mathe
2000,° dllandé beszélget8kor, szdmitdgép
az osztdlyban).

Fontos tovabb4 a sziil6knek adott infor-
miécid. Minden sziilével még iskolakezdés
el8te beszéltem — leggyakrabban az ottho-
nukban —, megismertem 8ket, elmagyardz-
tam a mi tanitdsi médszeriinket, megvala-
szoltam a kérdéseiket, aztdn megkérdeztem,
hogy vajon hozzém vagy a parhuzamos tra-
diciondlis osztdlyba kivinjik adni gyerekii-
ket. Orémdmre minden sziild hozzdm csat-
lakozott. [...]

Az elsé év idénként erdsen ziirzavaros
volt; a sziil8k minden bizonnyal nem

3 Errdl ldsd itt: heeps://www.foti-peter.hu/blog/elobb-irni-aztan-olvasni/ — A ford.
® Das Zahlenbuch - Friihforderprogramm. Lasd itt: heeps://www.mathe2000.de/sites/default/files/das-zahlenbuch-fru-

chfoerderprogramm.pdf
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akartak hinni a szemiiknek és fiilitknek. De
a gyerekek teljesitménye, az egyszertiség,
amivel mindannyian tanultak, az, hogy
minden egyes gyereket figyelembe vettiink,
és még a ,legnehezebb” gyerekek is integra-
16dtak a rendszeriinkbe, valészintileg any-
nyira legalabb meggydzte a sziiléket, hogy a
mi szokatlan felfogdsunkat az iskoldrdl elfo-
gadtdk. Azt, hogy mindez a sziil6knek nem
volt kénny(i tanuldsi iddszak, sok dolgon
észre lehetett venni. Példdul, annak ellenére,
hogy két 6rat beszéltem a sziil8in a nyitott
tanitds iskolakezdési mddszereirdl, amikor
el8szor ldtogatni jottek, meglepddeek, hogy
hol van a tandri asztal, aminek a tabla el&tt
kellene 4llnia.

A mi tanitdsunk aztdn a csalddi életbe is
beleszélt. A nalunk elsd

sok iskoldt megldtogattam, ahova a gyercke-
ink ma jérnak, és ott beszéltem a tandrok-
kal, megbizhaté informdcidkat tudok nyv;j-
tani a gyerekek sorsdrol.

Altaldban jol megélljak a helyiiket. Még
a gyenge képességlick is jé jegyeket kapnak.
Szémos sziild még mindig csodalkozik,
hogy miként sikeriil ez ilyen jél. Mdr csak
azért is, mert a gyerekek valéjdban keveseb-
bet tanulnak a késébbi iskoldjukban, mint
azt ndlunk az alsé tagozaton tették. Olyan
megjegyzések hangzanak el a sziil6kkel valé
beszélgetésekben, mint példdul: ,Még min-
dig nem tudjuk, nem érgiik, hogy ezt vagy
azt hogyan csindlta 6n, de mindenesetre el-
képeszt8, hogy milyen jél csindlta”. Kiilons-
sen el voltak btivélve a ,,nehéz” gyerekek

sziilei, akik — miutdn gye-

naptdl gyakorolt bézisde-
mokricia, amit aztdn a
midsodik évtdl ténylegesen

csodalkozik, hogy miként

sikeriil ez ilyen jél

rekeiket normal iskoldra
alkalmatlannak taldltdk —
hozzdnk jottek. Ndlunk

haszndltak is a gyerekek
(hiszen voltak napok,
amikor egyszer sem szélaltam meg a meg-
beszéléseken), sok gyerek részérdl otthon is
elvdris lett.

A legtobb sziil8 valdszintileg akkor ér-
tette meg, hogy a mi tanitdsunk nem lehe-
tett rossz, amikor ldttdk, hogy szemben a
parhuzamos osztalyokkal, téliink a legtob-
ben a gimndziumokba mentek, és akik nem,
azokndl ez inkdbb a sziilék bétortalansigdn
mulott.

ATMENET FELSOBB ISKOLAKBA

12. Hogyan alljak meg a helyiiket a
gyerekek a késobbi iskolakban?

A gyerekek még mindig visszajdrnak, és ko-
z6s iskolai alvdst rendeziink velitk. Mivel én

jol teljesitettek ezek a
gyerekek, és errdl a sziil6k
a sok taldlkozé és rendezvény sordn testko-
zelbél éresiileek.

Két gyerekiink esetén ez sajnos mdshogy
toreént. Mind a két gyerek gimndziumba
ment. Oket korabban hiperaktivnak, illetve
nehezen nevelhetének bélyegeziék, és nd-
lunk a nyitott oktatds mentette meg Sket a
kisegitd iskoldba valé kiildéstsl. Ok az j is-
koldjukban is nehézségekkel kiizdenek. Ki
kell vérnunk, hogy képesek lesznek-e az ot-
tani rendszerrel megbirkézni, vagy dtkeriil-
nek-e mdsik, kisegitd iskoldba. Van, aki sze-
rint jobb lett volna nekik egyenesen oda
keriilni. De aki l4tta elképeszté fejlédésiiket
ndlunk, az inkdbb a késébbi iskola képessé-
geiben kételkedik, és nem a mi alapiskold-
ban hasznalt, nyitott oktatdssal elért integ-
ricids sikereinkben.
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13. Nem megrazé-e a gyerekeknek a
késobbi iskolakba valé atmenet?

Azok alapjdn szeretnék beszdmolni a fels6bb
iskoldba val6 dtmenetrél, amit én magam
megfigyeltem, amit a gyerekek elmondtak,
és amit azokbdl a beszélgetésekbdl megér-
tettem, amelyeket 4j tandraikkal folytattam,
mikor az osztdlyukba litogattam. A kovet-
kezdket ldttam: legtobben oriiltek az 4j élet-
szakasznak, hiszen ezt vartdk mdr egy ideje.
Elészor pozitivan élték meg a mds jellegi
tanitdst. Magukra taldltak, és a tandraikat
4ltaldban jénak tartottdk.

vagy el6addst irtak, hanem csupdn egy fél
oldalt, és ezzel letudtdk a munkdt, amit
kaptak. A gyerekeket tehdt nem érte sokk-
hatds, inkdbb egy hosszt tdvi visszalépés
tortént a tanuldshoz valé viszonyukban: im-
mér nem szivvel-lélekkel tanultak.

14. Tudnak-e a gyerekek
alkalmazkodni a késobbi iskolakhoz?

A kérdést a kordbbi rész médr megvélaszolta.

Az a feltételezés, hogy a szabad munkahoz

szokott gyerekek nem lesznek képesek zdrt
tradiciondlis rendszerben

Azt, hogy eldirtédk nekik a
dolgokat, hogy mit kell
csindlni a tanitds sordn,
megkonnyebbiilésként él-
ték meg azutdn, hogy min-

ahelyett, hogy 6nmagukat
szabélyoztdk és érdekldésiik
szerint tanultak volna, figyel-
nitik kellett és gyakorolniuk

tanulni, nem bizonyult
igaznak. (Viszont a fordi-
tottja, hogy tudniillik tra-
diciondlis, z4rt rendszer-

hez szokott gyerekek

dig ,0jra és Gjra maguknak
kell dolgokat kitaldlni”.
Tehét pozitiv dolgot éreztek, fellélegeztek.
Idével azonban azt is észrevették, hogy
ennek a felszabaduldsnak, ennek a kony-
nyebbségnek két oldala van. Egyrészt a tani-
tds nagyon unalmassd vélt, észrevették azt is,
hogy sokkal kevesebbet tanulnak, a tanulds
pedig a masféle mddszer miatt megterheld
lett. Sokkal inkdbb olyan, amilyen maga a
Hklasszikus tanulds”. Ahelyett, hogy 6nma-
gukat szabdlyoztdk és érdekl8désiik szerint
tanultak volna, figyelniiik kellett és gyako-
rolniuk. Ez nem volt probléma a gyerekek-
nek, hiszen nekik biztos és jé elSismereteik
voltak, valamint volt 6nbecsiilésiik. Meg-
szoktdk, hogy a velitk szemben inkorreke el-
jérdsokat és értékeléseket megkérdéjelezzék
és sz6va tegyék, illetve, hogy a munkdjuk-
ban ezeket a dolgokat figyelembe vegyék.
A torténet azonban szomort is, mert a gye-
rekek azt a kovetkeztetést is levontdk, hogy
most mdr nem tizenegy oldalas torténetet

képtelenek alkalmaz-
kodni a szabad munka-
hoz, ndlunk igaznak bizonyult.) S6¢, a ké-
s8bbi iskoldkban a tandrok nemcsak a
gyerekek fejlett szocidlis készségeit dicsér-
ték, hanem kiemelték nagyméreékd 6ndlls-
sdgukat is.

Erdekes ebben az is, hogy sok képessé-
get, melyeket a gyerekek a késébbi isko-
lakba t8liink magukkal vittek, a tandraik
el8szor csak évekkel késdbb (ha egydltaldn)
fedezték és haszndltik fel. Tgy toreént pél-
d4ul az, hogy csak mdsfél év utdn vette észre
egy torténelemtandr, hogy amikor az el8t-
titk 4ll6 témdban egy kutatdsi feladatot
adott ki, akkor az iskoldmbdl kikeriilt tanu-
16k milyen hozzdértéssel dolgoztak: 6ndl-
16an szerezték be az irodalmat a kdnyvtdr-
ban, szabadon, 6ndlléan tartottak eléaddst
az osztdlynak. Erre a felismerésre valéjdban
sokkal kordbban is sor keriilhetett volna.
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Még érdekes lehet az is, hogy a kiilén-
ben szigort némettandr nem értette, miért
van az, hogy egy mese megadott szempon-
tok alapjdn t6rténd utblagos elmesélése so-
rdn a gyerekek kdzepes

alapismereteken tdl szdmos teriileten az el8-
irton messze tilmend specidlis ismeretekkel
rendelkeztek. Még olyan gyerekek is, akik-
nek bizonyos tdrgyakban csak kevésbé jé je-
gyeket tudtam adni, az 4j

szinten dolgoztak, de ami-
kor nyitott kérdések men-
tén kellett valamit bemu-

megértett tuddshoz
juttatta a gyerekeket

iskolai kornyezetben azt
mutattdk, hogy a sziiksé-
gesen joval tilmutatd is-

tatni, akkor hirtelen
nagyon gyakorlott, kreativ
{6k iiltek az osztilyaban. Ugy tlinik tehd,
hogy a gyerekek gyorsan alkalmazkodtak az
Uj viszonyokhoz. A tandrok viszont csak las-
san veszik észre mindazokat a képességeket,
amiket a gyerekek a nyitott tanulds sordn el-
sajdtitottak. Ami a jegyeket illeti, a nyitott
tanuldsbdl érkezett gyerekek mintegy mdsfél
évvel késdbb emelkednek ki a tbbi gyerek

koziil.

15. Hianyoznak-e a gyerekeknek
olyan Iényeges ismereteik, amit a
késobbi iskolaban tudniuk kellene?

Minden iskoldban, ahova az ,.én gyerekeim”
tovdbbmentek, arrdl szdmoltak be, hogy a
gyerekeknek fejlett szocidlis érzékiik van. El-
sésorban empatikusak voltak, és feleldsséget
tudtak véllalni a tobbiekért. Ezenkiviil 6ndl-
16ak voltak, és széles és megalapozott

Kapesolods anyagok

mereteik vannak. Egy ta-
nulém, aki egy év utdn a
kevésbé elit redliskoldbdl a gimndziumba
ment 4t, rovid id8 alatt képes volt angolbdl
hidnyzé tuddsdt behozni, ami a gimndzi-
umban neki 4j tdrgyként jote az eddig ta-
nultakhoz.

Valéban gy tlinik, hogy az 6nszabd-
lyozé és érdeklédés vezette tanulds egy meg-
éreett tuddshoz juttatta a gyerekeket — ami
valéjaban sokkal nagyobb érték, mint egy
kiviilrdl létrehozott ,,normalis” tanulasi fo-
lyamatban kialakitott ismeret. Sajnos, am-
ennyire én tudom, nincsenek olyan modell-
iskoldk, amelyek ezt a tdrgyakon feliilemel-
ked§ nyitott tanitdst a kovetkezd szinteken
kiprobéledk volna. Németorszdgban sajnos
a szabad alternativ iskoldkban a tanitds a
felsé tagozaton még mindig inkdbb tradi-
ciondlis, mint tantdrgyakon dtiveld.
Szembe kell nézniink azzal, hogy csele-

kedni és prébalkozni kell.
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