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Lapunk képanyaga eztttal nem valahol, nem valamirél és nem valaki dltal késziilt: a szer-
keszt8ség partnere a képek megalkotdsiban egy MI-alkalmazds volt. Mivel a lapszdm tbb
cikkében is foglalkozunk a mesterséges intelligencia és a felhaszndl6 viszonydval, mi is tet-
tiink egy kisérletet sajdt viszonyunk tekintetében — a lapban kozolt képek ennek eredménye-
képpen sziilettek meg.

Azt vizsgdltuk — avagy inkdbb annak voltunk tandi —, hogy mi torténik, ha egy képge-
nerdlé alkalmazdsnak leirdsképp kozoktatds-politikai gondolatokat megjelenitd rovid mon-
datokat adunk. Ebbél a fizisbdl teljesen hidnyzott az ember intencidja, vagyis az alkalmazds
4ltal kindlt legelsd képet mindig elfogadtuk. A szévegek persze el8zetes vdlogatds eredményei
— egy adott webes forrdsbdl intuitive vélasztott cimek —, de a ,rajzok” nak mi mdr csak értel-
mezdi lehettiink, amennyiben elrendeztiik ket a lapszdm {rdsai kozt.

Ezt a képsorozatot kozéljitk most, egy villandsnyi példdjat adva annak, hol tart most az
MI — mdrmint az, amelyet nekiink, a fizetni nem akaré plebsnek kindlgatnak — a cimek mo-
gott rejlé gondolat felismerésében. Es mert az eredmény meglehetésen bizarr lett, itt nem
4lleunk meg: elkezdtiink egy projektet, amelyben az emberi (szerkeszti) szdndékot ssze-
kapcsoljuk a gép valaszaival, és egy iterdcidban megkeressiik azokat az illusztrdcidkat, ame-
lyek a szerkesztdi elgondolds szerint valami olyat tesznek hozzd a szovegesen kifejezett
cimhez, ami tilmutat az illusztrécié szétszdlazhatd struktirdjdn. A folyamatot naplézzuk, az
errdl késziil§ beszdmol6t pedig egy késébbi szémunkban tervezziik kozzétenni.

A képek a cimlapon, illetve a 44., 63., 74., 101., 116., 126., 132. és 138-139. olda-
lakon lithaték A Dream by WOMBO ingyenes képgenerdl$ alkalmazisa a kovetkezd, a
g7.hu oldalon megjelent cikkek cime alapjdn hozta létre 8ket:

Cimlap: https://g7.hu/elet/20220930/nem-a-versenyrol-kellene-szolnia-az-oktatasnak/
44. o.: hteps://g7 hu/kozelet/20220922/a-gyerckeink-jovojenck-ne-a-sajat-multunkat-
kepzeljuk-el/

63. o.: https://g7 hu/kozelet/20221013/mar-csak-jo-iranyba-kellene-tolni-a-biciklit-
az-oktatasban/

74. o.: https://g7 hu/kozelet/20221008/egyre-alacsonyabb-a-gyerekek-frusztracioturese-
amit-nem-szabad-figyelmen-kivul-hagyni/

101. o.: https://g7 .hu/kozelet/20220926/nagysagrendekkel-kevesebb-tananyagot-kellene-
megtanitani-az-iskolaban/

116. o.: https://g7 .hu/kozelet/20221011/a-magyar-oktatas-sarkon-fordult-egy-verseny-
kozepen-es-az-ellenkezo-iranyba-fut/

126. o.: https://g7 .hu/kozelet/20221125/hogyan-lehet-megtanulni-a-nyertes-
gondolkodasmodot/

132. o.: https://g7 .hu/kozelet/20220928/a-munka-vilaga-is-kreativ-agyakert-kialt/

138. o.: https://g7.hu/kozelet/20221003/meg-mindig-szep-szammal-akadnak-olyan-
tanarok-akik-a-digitalis-eszkozokben-ellenseget-latnak/

139. o.: https://g7 hu/kozelet/20221005/tengernyi-kockazatot-hordoz-ha-nem-
foglalkoznak-eleget-a-mediamuveltseggel-az-iskolaban/
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FALKO PESCHEL

Gyakran ismételt kérdések a nyitott tanitds és a

demokratikus iskola kapcsin’

LATOSZOG

Sok évvel ezelétr tirtént, hogy eldszir olvastam Falko Peschelrdl David Gribble egy ivdsdban.” El-
kezdtem olvasni Peschelt, és harom alkalommal meg is latogattam az alsé tagozatos kis iskoldt

(kb. 25 gyerek dsszesen), amelyet & alapitott és igazgat, nem messze a németorszdgi Hannovertd.
Az egész iskola valdjdban egyetlen vegyes életkorii osztdly. Egyre inkdbb ldttam, hogy az iskola a
maga kiilonleges pedagdgiai filozdfidjdval egy valodi alternativit jelent a ma tilzottan elterjedt
biirokratikus iskoldval szemben. Ezért igyekeztem és igyekszem az iskola elveirdl szold legjobb
irdsokat magyarul is hozzdférhetévé tenni. Bizom benne, hogy egy szép napon a pescheli elveket
kovetd osztilyok, sét taldn iskoldk is lesznek Magyarorszdgon, ahol a gyerekek sajdt ranuldsi igé-
nyiiknek megfeleléen tudnak fejlédni, és nem kénytelenek a tanulds helyett puszidn a tilélésre
koncentrilni?

Peschel az aldbbi szoveger még akkor frta, amikor a ‘Harmonia’ elnevezésii dltalanos iskold-
ban dolgozott. Csak joval késébb, 2012-ben alapitorta meg sajit iskoldjdt, amelyrél fent beszél-
tem. Persze a két iskola — a két létezésmdd — kontinuitdst mutat, de fontos tudni, hogy az aldbb
bemutarort sziveg a kordbbi iskoldban szerzett tapasztalatokra utal.

Foti Péter

. inkdbb éppen a tradiciondlis tanitds legkisebb
BEVEZETO , . , PR PYIP
részletekig finomitott szabdlyait, el8irasait, re-

ceptjeit kellene kérdésekkel tisztdzni. Megkér-
A nyitott oktatdssal (open learning) kapcsolat- | d&jelezni, hogy mennyire hatékonyak, és mit
ban rengeteg kérdés hangzik el. Ez azért érde- is okoznak valéjdban, hiszen ezeket mindany-

kes, mert azt gondolhatndnk, hogy sokkal nyian meggéltiik iskolai éveink alatt.

1 Féti Péter forditdsa. Az eredeti német szdvegforrds: Falko Peschel (2002): Offener Unterricht — Idee — Realitit —
Perspektive und ein praxiserprobtes Konzept zur Diskussion. Teil II. Schneider Verlag, Baltmannsweiler. 246-261. — A
forditds a Schneider Verlag Hohengehren szives engedélyével jelenik meg.

2 David Gribble (é. n.): Open Learning: an introduction to the work of Falko Peschel. Letsltés: hutps:/fwww.da-
vidgribble.co.uklindex.php/lopen-learning-an-introduction-to-the-work-of-falko-peschel (2023. 12. 20.).

3 Peschel a maga mddszerét tudoményos alapon is dokumentdlta, és errdl egy 1000 oldalas konyvet irt. A kényv
jelent8ségérdl a Hans Briigelmann 4ltal irt el8sz6bdl képet kaphatunk: Hans Briigelmann (2019. 05. 03.): Falko
Peschel kutatdsdnak jelentésége. Letdltés: https://www.demokratikusneveles.hu/blog/brugelmann-eloszo/ (2023.
10. 23.).
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Amikor tandrként megosztom a nyitott
oktatds sordn szerzett tapasztalataimat, a
hallgaték ingadoznak az alapvetd egyetértés
(hiszen egyet tudnak érteni a ,normdl® ok-
tatdst illetd kritikdnkkal —

szemben abban az oktatdsban, amely azon
alapszik, hogy valaki elére megadott felada-
tokat végezzen el, nincs semmi ok arra,
hogy valaki gyorsan és hatékonyan dolgoz-
zon. Ha valaki mégis igy

mert az fedi a sajt iskolai
tapasztalataikat) és a kétel-
kedés kozott (mert kétel-
kednek, hogy az elveinket

egy olyan oktatdsban,
amelyben az embernek nem
kell magit eladnia

tenne, csak azt éri el vele,
hogy még t5bb megol-
dandé feladatot kap...
Ilyen kériilmények kozote

mennyire tudjuk a gyakor-
latban megvaldsitani). Ez a
helyzet kihivds szdmukra, hiszen olyan dol-
gokon kell elgondolkodniuk, amelyeket ed-
dig még soha nem kérdéjeleztek meg az is-
koldval és a tanuldssal kapcsolatban.
Néhdny kérdést meg tudok valaszolni. Ter-
mészetesen mindenki maga donti el, hogy
mennyiben hajlandé a védzolt iskolai alterna-
tivdt elképzelni, és benne a sajdt helyét meg-
taldlni. Ezért dllitottam 8ssze a leggyakoribb
kérdésekre adhaté vélaszaim sordt.

EGYENI, ONSZABALYOZO ES
ERDEKLODES VEZETTE TANULAS

1. Ha a gyerekek az iskolaban ,azt
csinalhatnak, amit akarnak”, akkor
nem mindig ugyanazt csinaljak, vagy
olyasmit, amit mar régen tudnak?

Nem. Ez egyébként egy meglepd jelenség,
amit eddig minden osztdlyomban tapasztal-
tam, ahol a radikdlis ,nyitott oktatds” elvei
szerint ,tanitottam”. Itt az ember nem tud
feladatokhoz vagy munkaeszkézokhoz fo-
lyamodni, hanem ehelyett a gyerekek 6ndll6
tevékenységére alapoz. Azokban az osztd-
lyokban, ahol az oktatds érdeklédés vezette,
dnirdnyitd tanuldsra épit, nincs olyan kéve-
telmény, ami miatt a gyerckek igyekeznének
elzdrkézni a tovdbbi tanuldstdl. Ezzel

még a motivéle és intelli-
gens gyerekek is annyit
tesznek, hogy mechanikusan elvégzik a fel-
adatokat. Szdmukra a tanulds mindsége egy-
szerlien mennyiséggé valtozik. Igazi kihi-
vésra dltaldban nem keriil sor, se a tananyag,
se a gyerekek szempontjdbdl. Egy olyan ok-
tatdsban, amelyben az embernek nem kell
magdt eladnia, ott, ahol a sziineteket és a pi-
hendket ugyantigy maga hatdrozhatja meg,
mint az intenziv munka- és tanuldsi féziso-
kat, nincs ideje arra, hogy ne hatékonyan
dolgozzon. Mindez nem jelenti azt, hogy a
gyerekek bizonyos dolgokat ne ismételné-
nek, vagy ne kezdenének valamit djra meg-
tanulni. De ez nirdnyitottan torténik, és
megfigyeléseim szerint valdjdban egyénileg
mindig indokoltan. Példdul amikor a gyere-
kek bizonyos dolgokat gyakorolni szeretné-
nek, hogy azt biztosan tudjdk, vagy mert azt
vették a fejiikbe, hogy egy dolgot egy adott
mddon is meg akarnak tudni oldani.
Mindez azonban nem hasonlithaté ahhoz,
amikor kiviilrél irdnyitottan, reproduktiv
médon kell Gjra és Gjra megesindlniuk bizo-
nyos dolgokat.

2. Tanterv és tanitas nélkil honnan
kapnak a gyerekek étleteket arra,
hogy mit csinaljanak?

A legegyszertibb vilasz erre a kérdésre: sajdt
magukedl és az osztdlyban torténd sokszind
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tanuldsi eseményekbdl. Minden tantdrgy-
ban létezik egy beépitett tanuldsi . [gy azt
mondhatndnk, hogy az irdsban, az olvasds-
ban és a szdmoldsi készségben a gyerekek
ondlléan képesek fejlddni, mikdzben egy-
mdssal kommunikdlnak. Meglepd médon
ilyenkor absztrake kérdés-

olyan tartalmak, amelyeket a tanterv miatt
tanitani kell, és amelyeket a gyerekek ma-
guktdl nehezen fedeznének fel. Kiilondsen
akkor, ha ez egy bizonyos algoritmus vagy
eljards, mint példdul az irdsbeli (helyiérték-
rendszert haszndlé) szdimoldsi miiveletek.

Egyébként feltting, hogy

feltevések is el6bukkan-
nak, példdul a matematika
specidlis teriileteinek for-
méjdban. A szdmok, ame-
lyeket a gyerekek felfedez-
nek, egyre nagyobbak

ez nem jelenti azt, hogy a
nyitott oktatds koriilményei
kozote ne létezne frontdlis
tanitas

nagyon kevés az a tarta-
lom, amihez a tandri
késztetés elengedhetetlen.
A tantervnek szinte min-
den része lefedhetd a
megszokott osztalybeli te-

lesznek. Az olyan fogal-

mak, mint t6bbszirds vagy minusz ugyanigy
foglalkoztatjdk a gyerekeket, mint a négyzer-
Zyokvonds vagy a tortekkel szamolds. Mds
tdrgyak, példdul a matematikdn és anyanyel-
ven kiviili harmadik f§ tdrgy, amit mi kor-
nyezetismeretnek neveziink, eleve azzal a vi-
laggal foglalkoznak, amiben a gyerekek
élnek. Ebben a térgyban mindent, amit
konyvbél olvastak, TV-ben vagy tjsigokban
lattak, tovébb tudnak vizsgalni. Ezekbdl a
forrasokbdl elegendd kérdést kapnak, ami
mind beindithatja az 6nall6 tevékenységet.
Egy 20-30 f8s érdeklddd és kérdezd gyerek-
csoport fantasztikus mennyiségt kolesonos
tanuldsi kihivédst generdl.

3. Vannak-e olyan témak, amelyekkel
a gyerekek csak a tanar
Oszténzésére foglalkoznak?

Az egészen biztos, hogy a tandrnak a nyitott
oktatds koriilményei kozote kulesszerepe van.
Ez a tanitds egydltalin nem , laissez-faire”,
vagyis magdra hagy6 tanitds, amelybdl a ta-
ndr magdt teljes egészében kivonnd. A tandr
egy kiilonleges szerepben részt vesz a tani-
tdsban-tanuldsban, és mint mindenki mds,
dsztonzi a tobbieket. Természetesen vannak

vékenységekkel, és az
azok 4ltal el8irtakat egyénileg is teljes mér-
tékben el lehet sajétitani. Az ily médon nem
felfedezhetd mddszereket pedig konnyen
megtanithatja a tandr, amikor a napi ha-
romszori beszélget8korben kérdésekre felel,
vagy egyes gyerekeknek otleteket ad, igy az
azokban foglaltak az osztdlyteremben idével
megjelennek, és minden gyerek megtanulja
Sket!

4. Ezek utan egyaltalan nem létezik a
szokasos tanitas bevezetovel,
gyakorlatokkal stb.?

Nem, ez nem létezik t8bbé. De ez nem je-
lenti azt, hogy a nyitott okrtatds kérillményei
kozott ne létezne frontdlis tanitds. A gyere-
kek el6addsai, a tandr gyerekek kérdéseire
adott magyardzatai ugyanigy szélhatnak
egyes gyerekeknek, azok egy csoportjdnak,
vagy az egész osztdlynak. De kotelezd beve-
zetés valamilyen témdba — amely mogott az
a hit 4brdnd 4ll, hogy ennek hatdsdra a
hallgaték” valamit megértettek — nincs.
Mindezeket helyettesiti az egyéni segitség,
vagy a kérdésekre adott dtletek. Meglepd,
hogy hagyomdnyos bevezetdre milyen ke-
véssé van szitkség! A szokdsos frontdlis
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tanitds eltdrlésre keriil, és helyet ad a gyere-
kek autoném tanuldsdnak, ahol mindenki,
beleértve a tandrt is, tdmogatja a masikat.

5. Mi torténik azokkal a gyerekekkel,
akik egy tantarggyal egyaltalan nem
foglalkoznak?

»Ha én egyszer az iskoldban vélaszthattam
volna, hogy mit szeretnék csindlni, soha nem
foglalkoztam volna matekkal.” Valészintileg
ez a vélasz hangzik el a leggyakrabban a kér-
désre, amely azt firtatja, hogy mivel nem sze-
ret valaki foglalkozni — kiilsnésen akkor, ha
egyetemistdkrdl van szé. Iskolai évei befejez-
tével sok egyetemistdnak vagy tandrnak szinte
elképzelhetetlenek tiinik,

tobb idejiik volt kiilonbézd dolgokkal foglal-
kozni. Még azok a gyerekek is, akik szinte
csak irtak heteken dt, egyszer csak észrevet-
ték, hogy més gyerekek milyen nagy szdmok-
kal szamolnak, és Sk is szerettek volna hason-
16képp tenni. Ekkor néhdny napon keresztiil
ugyanolyan nagy kitartdssal és érdeklédéssel
foglalkoztak a matematikdval, mint kordbban
az {rdssal. Ha egy tandr tiltotta volna az irést,
és erdltette volna a matematikdt, az valészi-
ntileg mind a két tantdrgy irdnti érdeklédést
megtorte volna. Lehetséges, hogy a gyerekek
teljesen elvesztették volna kedviiket az 6ndll6
tanulds irdnt. Ezt a jelenséget a hagyomdanyos
oktatdsban tapasztalhatjuk is: minél tovabb
jdrnak a gyerekek iskoldba, anndl kevesebb

kedviik van hozza. N4-

hogy a tovdbbiakban bar-
mikor is — 6nként — foglal-
kozzon matematikdval vagy

meg nem értett dolgokat
kellett reprodukalni

lunk ez nem igy tortént.
Semmi nem szél az ellen,
hogy a tandr tleteket, ta-

fizikdval. Szerintem ez alap-
vetéen nem csak a tan-
tdrggyal Osszefliggd probléma. Valdszintinek
tartom, hogy ez a negativ bedllitottsdg arra
vezethetd vissza, hogy ezekben a tdrgyakban
meg nem értett dolgokat kellett reprodu-
kdlni, matematikai képletekre redukalni, ahe-
lyett, hogy a tanuldk érdekes struktirdkat,
Osszefliggéseket és torvényeket igyekeztek
volna megvizsgdlni, vagy természeti jelensé-
gekhez kozelebb jutni. En és kollégdim nem
jutottunk arra a megéllapitdsra, hogy bizo-
nyos targyakat a gyerekek kiilonosen szeret-
nének elkeriilni. Egyes gyerekek vagy gyerek-
csoportok a tanulds kezdetén csak egyetlen
dologgal foglalkoznak hosszasabban, késébb
egy mésikkal. Majd ezek az id8k egyre in-
kdbb kiegyenlitddnek és egyenletesebbé val-
nak. Tgy a késébbi évek soran a legtobb targy
majdnem minden nap eléfordul. Ez biztosan
arra vezethetd vissza, hogy a gyerekek egyre

nagyobb tempéval dolgoztak, és igy egyre

nécsokat adjon, de a kény-
szer az Oniranyitott tanu-
ldsban nemcsak logikdtlan, hanem egyenesen
rombold hatdst. Voltak ndlunk gyerekek,
akik egy bizonyos tdrgyat, mint a matema-
tika, vagy egy teriiletet, mint a helyesiris,
tényleg nem nagyon szerettek, de azért figyel-
tek arra, hogy ezekben se maradjanak le telje-
sen. Az érdeklédés vezette tanulds keretein
beliil kévethették érdekl8désiiket, és ezért
maradt elég idejiik és kedviik, hogy olyan -
makorokrdl is tanuljanak, amelyeket kevésbé
szerettek.

6. Nem arrél van sz6, hogy a nyitott
tanulas a jo6 tanuloknak kedvez, és
emiatt a gyenge tanuldk
lemaradnak?

Ha csak az iskola elvégzése a szempont, és
nem foglalkozunk azzal, hogy milyen miné-
ségli tuddst szereznek, illetve, hogy milyen
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érzelmi, tdrsas és mddszertani kompetencid-
kat sajdtitanak el a gyerekek, akkor valdszi-
ntileg ki lehet jelenteni, hogy kétharma-
duknak tulajdonképp mindegy, hogy
milyen tanitdsi elv szerint tanul. De valéjé-
ban ekkor az ,erds” és alkalmazkodé gyere-
kekrél beszéliink. Ok azok, akik alkalmaz-
kodni tudnak a hagyomdnyos tanitdshoz;
intelligencidjukkal és a hétkdznapokban
szerzett tuddsukkal maguk is haladni képe-
sek. Ok azok a gyerekek, akiket a szokdsos
jutalmazdsokkal motivdlni lehet, és az isko-
laban ennek megfelel8en részt vesznek a
jdtszmakban, és elvégzik a nekik kiadott
munkdt. Az ilyen tan{tdsbél azonban éppen
a gyengébb képességli gyerekek esnek ki,
vagy azok, akik nem tudnak alkalmazkodni.
Mind a két csoportnak az apré 1épésekre
felosztott tananyag okoz problémdkat, ho-
lott azokat segitségképpen

gyerekeknek lesz esélytik arra, hogy a sajdt
tempdjukban, a sajit ttjukon, sajdt motivd-
ci6 dltal vezérelve tanuljanak. Az alkalmaz-
kodni nem tudé/nem akaré gyerekek pedig
nem lesznek zavaré tényezdk, mert minden-
féle kotelezettség nélkiili célokat tlizhetnek
ki, és ezzel megkapjak a lehet8séget arra,
hogy a tanuldst djra felfedezzék maguknak.
Mi az osztdlyainkban azt tapasztaltuk,
hogy azok a gyerekek, akik hossz ideig
nem tipikusan tanuldssal foglalkoztak, min-
dig mds fontos, dltaldban fizikai jellegli
problémdt oldottak meg. Minden ilyen kés-
lekedés indokolt volt, és nem is torténhetett
miésképp, mert a mesterségesen kialakitott
tananyagvezérelt oktatdsban nagy valészind-
séggel semmit nem értettek volna, és na-
gyon gyorsan felzdrkdztatdsra szoruld gyere-
kekké véltak volna. gy azonban még
kevesebb idejiik lett volna

talaltdk ki. Vannak, akik
nem értik az utasitdsokat,
magyardzatokat, miel8tt
sajat képet nem alkottak
egy dologrdl — ez viszont a
rendszeres frontalis tanitds

az alkalmazkodni nem
tudé/nem akaré gyerekek
pedig nem lesznek
zavard tényez8k

arra, hogy lemaraddsaikat
behozzék, hogy magukat
megismerjék és elfogad-
jdk, mert erre sem a szok-
vényos tanitdsban, sem a
felzdrkéztatd érdkon nem

mellett lehetetlen. Mdsok

mélyen tiltakoznak az ellen, hogy olyan dol-
gokat gyakoroljanak, amit mér régen tud-
nak, és tisztaban vannak vele, hogy egysze-
rlien csak el akarjdk foglalni 8ket. Szdmukra
ezekben a feladatokban semmiféle tanuldsi
kihiv4s nincs.

A nyitott tanulds koriilményei kozote
mis a helyzet: a j6 képességli gyerekek a sa-
jat szinvonalukon tudnak dolgozni anélkiil,
hogy 8ket kiilon le kellene foglalni, vagy
hogy mdsokra vdrniuk kéne. Az ,alkalmaz-
kodd” gyerekek kilépnek a felvett szerepbdl,
mivel 8k tisztdban vannak sajdt igényeikkel,
motivéltak, és ezek alapjdn valaszthatjak
meg tevékenységeiket. A gyenge képességli

kaptak lehet8séget. Amel-
lett, hogy ezek a gyerekek gyorsan negativ
énképet alakitottak volna ki, elvettiik volna
t6litk az utolsé lehetdséget, hogy problémadi-
kat feldolgozzak. Nekik nem a terdpia segit,
hanem a pedagdgia: idd és tér arra, hogy
dnmagukat szabalyozhassak.

K. egy év utdn, amit az iskoldnkhoz tar-
tozd dvoddban toltott, nagy fejlédési hdera-
nyokkal j6tt az iskoldba. Nem tudott hosz-
szabb id8t tobb emberrel egy helyiségben
eltslteni, nem volt még szobatiszta. A nyi-
tott tanulds koriilményei kozott mindez el-
tint. Neveldsziilei csoddlkoztak, hogy hirte-
len milyen szivesen jott iskoldba. Osszel
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elkezdett {rni, és a nydri sziinet utdn hirte-
len tudott szdmolni — anélkiil, hogy tani-
tottdk volna, anélkiil, hogy gyakorolt
volna. Ettél kezdve egyre inkdbb ,iskold-
san” dolgozott.

D.-nek eredetileg a kisegitdbe kellett
volna keriilnie, de elétte, a vdrakozdsi id§-
ben egy pdr hétre hozzdnk keriilt. Ez alatt
a pdr hét alatt — az els6 tanév befejezésének
idejében — megtanult jél olvasni, {rni és
szdmolni, és mdsodik osztdlyban maradha-
tott veliink.

H. és K. akik év koz-

7. Nem lenne sziikség az egyéni
tanulas mellett k6zos idoszakokra /
koz6sségi éiményekre?

Kétségteleniil igaz, hogy az egyitt tdltdtc
id8szakok és a kozos cselekvés nagy éreéket
képviselnek egy olyan iskoldban, amelyik
ennyire hangsilyozza az egyéni tanuldst.
Egy bizonyos tudds-tartalom elsajétitdsa
miésok nélkiil is elképzelhetd, de a kozos-
ségi nevelés bizonyosan nem. Ami megkér-
ddjelezhetd, az egy feliilrél vezérelt tdrsas
nevelés, amely nem

ben érkeztek hozzank,
még egyértelmiien jacéko-
sak voltak, és az iskol4val
nem tudtak mit kezdeni.
A harmadik osztdlyban

a kozos dolgok azért fontosak,
hogy az 6nszabélyozds az
életiink szabdlyozdsaban

megmaradjon

hagyja a kdzosséget alul-
rél épiilni. Nekiink ezért
volt fontos az osztdlyban
az 6nszabdlyozds és az

dnkormdnyzds. A szocid-

magukedl megtaldltak
gyenge pontjaikat, megta-
nulandé dolgokat tiztek célnak maguk elé
(szorzds/osztds), és a negyedik osztdlyban
teljesen 6ndlléan eldaddsokat tartottak. Pe-
dig kezdetben idénként azon gondolkod-
tam, hogy nem kellene-e nekik valamilyen
gyakorléfeladatokat adni, hogy legaldbb
csindljanak valamit.

Felmeriil a kétely, hogy ezek a gyerekek
még jobbak lehettek volna, ha jél struktu-
rdlt tanitdsban részesiilnek. De kordbban
pontosan ezt kaptdk! K. és D. az évodd-
ban, H. és K. az el6z8 osztdlyukban. Ebbél
az oktatdsi formdbdl nem hoztak magukkal
sok eredményt, hacsak nem a tanuldssal
szembeni ellendlldst. Minden érdn tigyet-
lennek és alkalmatlannak érezhették magu-
kat, mert a tananyagot nem tudtdk gy el-
sajdtitani, ahogy azt a tandrok
megkivintdk. A tanulds ezért nekik olyan
dolgok gyakorldsa volt, amit nem értettek,
vagy nem akartak megérteni.

lis nevelés lehet8leg foly-
jon természetesen. A ko-
z0s tervek és tevékenységek lehetdség
szerint maguktdl fejlédjenck ki, illetve a
résztvevSkedl fiiggden egy-egy szitudcidban
alakuljanak.

Fontosak a kézos projektek és tevé-
kenységek, mint példdul a bent alvs az is-
koldban vagy iskolai kirdnduldsok, az els§
évben a taldlkozds a beszélgetkorben. Ez a
kor nemcsak arra szolgdl, hogy a gyerekek
egymdsnak Stleteket adjanak, hanem olyan
tobbé-kevésbé rogzitett esemény, amely a
kozosség demokratikus 6nszabdlyozdsat le-
hetdvé teszi, és a tanuldst nagyra éreékeli.
Ezek a kozos dolgok azért fontosak, hogy
az onszabdlyozds az életiink szabdlyozdsd-
ban megmaradjon. De még egyszer szeret-
ném hangsilyozni, nem az a cél, hogy a
kozosséget dtvaltoztassuk és dsszehangol-
juk, mint az sok osztdlyban térténik. Min-
den eseményt, minden kozos akeidt hely-
zettd] fiiggden meg kell indokolni egészen
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addig, mig azokat — demokratikusan el-
déntve — el nem vetjiik.

TANARI SZEREP A NYITOTT TANULAS
KORULMENYEI KOZOTT

8. Hogyan képes a tanar az egész
csoportot ellendrizni, amikor
mindenki valami nagyon kiil6nb6z6t
csinal?

Ez a kérdés mindig csoddlkozdssal tolt el,
mert azt feltételezi, hogy a hagyomdnyos ta-
nitds sordn a tandrnak rdldtdsa van arra,
hogy mit tanulnak a gyere-

jutalom kedvéért csindlnak részben sajdt,
részben kiviilrdl kapott eldirdsok alapjdn.
A tandr ezekkel nemcsak azt tizeni, hogy
nem bizik benne, hogy a gyerekek 6nalléan
tanulnak, hanem azt is, hogy a tanulds meg-
erdltetd, és pusztdn a sajdt motivdcié 4ltal
nem miikddik. A haszna mindennek nem
4ll ardnyban azzal a munkdval, amibe a
mddszer megszervezése keriil, mert dltala a
gyerekek nem tanulnak semmit. Sokkal
fontosabb ennél, hogy az osztdlyban a tanu-
las értékes dolog legyen, és az is maradjon.
Ezért, ha az ilyen tervek és listdk a tanu-
lds megbecsiilését szolgdljdk, és a gyerekeket,
ill. a tandrt segitik, akkor lehet 8ket hasz-
ndlni, amig ezzel a tanu-

kek. Ez csak illzid, és ha-
mar elillan, ha kdzelebbrdl
vizsgéljuk a dolgot. Mivel

a tandrnak nincs hatalma a

az Osszes ellendrzé
mechanizmus leginkdbb gitlé,
s6t visszahdzd

l4s nyitdsdt nem korldtoz-
zdk. Tehdt nem a nyitds,
hanem a megszoritds az,
amit meg kell indokolni.

gyerekek tanuldsa folocc
(nem tudja elérni, hogy ta-
nuljanak), mdsként sz6lva ameddig a tanu-
las defenziv jellegt, azaz a gyerekek megpro-
baljak magukat lehet6leg jol eladni, és
valédi tanuldsi dllapotukat (pl. kérdéseiket)
a tandr elél eltitkolni, addig a tandr csupan
kiils§ jelekbdl {télhet. Ldtja, amit a gyerekek
elvégeztek, de nem tudja, mit ranultak.
Ennélfogva az dsszes ellenérz8 mecha-
nizmus, amit a tandrok a nyitott tanitdsi
formdkban is kitaldlnak — heti tervtdl
kezdve a nagy listdkig, amire a gyerekek a
teljesitménytiket felirjak, egészen a pecséte-
kig, amit az elvégzett munka utdn kapnak
—, leginkdbb gitld, sdt visszahizd. A tanu-
16k tanuldsa igy egyfajta ,kipipdlom a dol-
gokat” tevékenységgé redukalédik, amit a

A mi tapasztalatunk sze-
rint ilyen segitségekre
nem a gyerekeknek van sziiksége, hanem a
tandrnak. Ennek megfelelden egész ponto-
san meg kell figyelni, hogy miféle tdmasz az,
amit a tervek és az ellenérzés nytjt, és mi-
ként lehet azokat lefaragni. Ha ez a mérsék-
1és elmarad, akkor — mint minden kiilsé
el8irds esetén — a gyerekek egy mds maéd-
szer szerint kezdenek tanulni, nem marad
fenn az 6nszabdlyoz tanulds a maga sike-
reivel és mélypontjaival, fesziiltségével és
oldéddsdval, a kiilonféle dolgok irdnti lel-
kesedésével és az ebbdl kdvetkezd nemline-
4ris tanuldssal.

Lehetséges, hogy az osztdlyban egy-két
gyereknek segit, hogy egy terv formdjdban
tdmogatdst kapnak. Ekkor ezt teljesen

4 A fordité megjegyzése: A tandr természetesen létrehoz bizonyos struktirakat, amelyek 8t segitik céljai megvaldsitdsd-

ban. Azonban nyitva hagyja a kisérletezés lehet8ségét, amit a gyerekek gyakran fel is haszndlnak. Részletesebben errdl:

Falko Peschel: A tdrsas nevelés 0j szerepe — A ,ldtszélagos harménidtdl” az onkormdnyzatig. Letdltés:

https://www.foti-peter.hu/blog/a-tarsas-neveles-uj-szerepe/
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egyéni médon gy kell biztositani, hogy a
gyerekek egy meghatdrozott id8re szerzédést
kotnek 6nmagukkal. De ne torténjen meg
az, hogy egy rendszer, amelyre némelyeknek
sziiksége van, a tobbick szdmdra a nyitottsi-
got és az Onirdnyitdst korldtozza.

Mi a gyakorlatunkban azt dllapitottuk
meg, hogy a nyitottsdg és a gyerekek onird-
nyitdsa az, ami mindenkit segft, és a tanu-
ldsra dsztonoz. Azoknak a gyerekeknek,
akiknek ldtsz6lag nehézségei voltak a nyitott
tanuldsi médszerekkel, sokkal inkdbb volt
sziikségiik idére Snmaguk megtaldldsihoz,
mint tervekre vagy szerz8désekre, amelyeket
kiviilr8l kaptak volna. A tandrnak ki kell
tartania, és varni, hogy a gyerekek sajdt ter-
mészetes Utjaikon jdrva tanulhassanak. A fé-
lelem az 4ttekintés, az ellendrzés elveszrésé-
6] pedig f6l6sleges — mint azt a kdvetkezd
kérdésre adott valasz is mutatja.

9. Hogyan lehet a gyerekeket
értékelni, amikor mindenki valami
mast csinal?

Mivel a teljesitménymérésrl mdr sok he-
lyen, az egyes szaktdrgyaknal és 4ltaldban is
sz6ltunk, most csak egy rovid vélasz: szem-
ben a tradicionalis tanitdssal, a gyerekek sa-
jat tevékenységére alapozé tanitdsban a tel-
jesitményt és a gyerekek

tudni kell vagy amit tudnak; ahol olyan fel-
adatok vannak, amelyek a teljesitményiik
egész spektrumdt megmutatjk, és ami alap-
jdn mindezt ércékelni lehet. Ezeket a teszte-
ket nem egyszer(i dsszedllitani, dgyhogy
mindaddig célszer(ibb a gyerekek egyéni tel-
jesitményét vizsgalni, amig nincs sziikség
dsszehasonlitdsra az osztdly szintjén. Az is-
kolai teljesitménymérés nem szabad, hogy
azt mérje, hogy mennyire tudja valaki meg-
tanulni azt a tananyagot, amit az elmult
négy hétben beletdltdttek, hanem azt kell
mérje, hogy egy-egy nagy teriileten mit tu-
dott elsajdtitani egy-egy tdrgyban, vagy tdr-
gyakon dtivel6en. Ezért nem szabad felszi-
nes mddon kritériumokat rendelni az
éreékeléshez. A hibds szavak szdma egy szo-
vegben vagy a hibdk szdma a matematikai
feladatok megolddséban nem mond sokat
arrdl, hogy milyen is az egyes gyerekek igazi
tuddsa.

A mérési kritériumok legyenek mindig
diagnosztikai jelleglick, vagyis azt a célt kell
hogy szolgdljak, hogy ldthaté legyen egy
gyerek egyéni fejlédése egy tantdrgyon be-
lill. Ezt csak akkor szabad valamiféle nor-
méval dsszevetni, ha ennek valamilyen
haszna, jelentésége van. Egy ilyen teljesit-
ménymérés kifejez ereje mérhetetleniil na-
gyobb, mint a szokdsos dikedldsok, vagy bi-

zonyos szdmoldsi

fejlddését folyamatosan le-
het figyelni, mert ezek az
eredmények nem kiils§
irdnyitdsra megtanult sza-
vakra, technikdkra vonat-

sokkal inkdbb volt
szitkségiik idére Gnmaguk
megtaldldsihoz, mint tervekre
vagy szerzOdésekre

technikdk begyakorlottsd-
gét ellendrzd feladatok.
Bir ez utébbiak a mult-
bél maradt kéviiletek, va-
16jdban 6nkényesek, ami

koznak, hanem megfelel-
nek a gyerekek éppen
adott pillanatbeli tuddsdnak és képességei-
nek. Az ilyen fejlédés mérésére egy lehetd-
ség, ha olyan feladatsorokat adunk nekik,
amelyek messze azon feliil 4llnak, amit

abbdl is ldtszik, hogy az
4ltaluk mért eredmények
nagyon gyorsan véltoznak. Nincs olyan gye-
rek, aki a két dolgozat kozti hat hétben a
tuddsdt ugy elfelejthetné, hogy példdul jobol
a gyenge teljesitményli csoportba siillyedne.
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Itt a teljesitménymérés vallott kudarcot,
nem a gyerek.

10. Megengedheti maganak egy
»hétkéznapi” tanar, hogy a nyitott
tanitast alkalmazza?

Ez j6 kérdés. El8szor is a nyitott tanitds csak
annak a tandrnak alkalmas, aki a médszer
alapjdul szolgalé emberképpel nem csupdn
felszinesen azonositja magdt. Egyébként
hosszti tévon kudarcra van {télve. Tovabbd a
tandr szdmdra vildgos kell legyen, hogy a
terhelés, amit a nyitott tanitds az 8 szdmdra
jelent, nem linedris, azaz az iskolai évek so-
rdn nem egyenletesen osz-

osztdlyban a terhelés gyorsan egy adott
szintre 4ll be, és ott stagndl. A figyelembe
veendd szabdlyokat és ritudlékat ict dllan-
déan ismételgetni kell — vagy a tandri fe-
gyelmezés szokdssd valt. Pedagdgiailag mind
a kettd tarthatatlan.

A nyitott tanitds kériilményei kozott a
tandroknak a gyerekek 6nszabdlyozdsdrt és
Snirdnyitdsit lehetdvé kell tenniiik, és tir-
niiik is kell. Ez firaszté és kimer{td, mint
minden olyan foglalkozdsban — pl. papként,
szocidlis munkdsként vagy tandrként —, ahol
sok ember igényeihez kell alkalmazkodni.
Ugyanakkor a nyitott tanitds a tandr szd-
mdra is lehetdvé teszi, hogy dnszabdlyozd le-

gyen — azaz mondhatni,

lik meg, hanem az elején
rendkiviil nagy, és csak ezt
kévetden csokken folya-
matosan. 25-30 élénk,

a tradiciondlis osztdlyban a
terhelés gyorsan egy adott
szintre 4ll be, és ott stagnal

tobb lehet, mint azt ha-
gyomdnyos szerepe el6-
irja. Lehet sajdt ritmusa,
amely szerint be tud kap-

nyugtalan, mozgékony kis-
iskolds kozott lenni nagy
feleldsség, és ez lelkileg megterheld. Ez a
kezdeti nagy terhelés azonban természetes.
A baj ennek az ellenkezdje volna, mert az
azt jelentené, hogy az iskoldba Gjonnan ke-
riil§ gyerekek egyik naprdl a mésikra csond-
ben és egyéniségiiket feladva padsorokban
tilnének és 45 perces iddegységekben tan-
tdrgyak szerinti tuddst sajdtitanak el. Hogy
ez nem mikddik, az minden résztvevének
vildgos. Mégis ezt csindljék: jdtékosan
(vagy kemény fegyelmezéssel) kikényszeri-
tik belélitk.

Nélunk a nyitott tanitds keretében az
osztaly 6nszabdlyozdsa iddvel egyre jobban
tehermentesiti a tandrt (akdr annyira, hogy
napokra vagy egy egész hétre is hdttérbe vo-
nulhat, mert mindenki egyre 6nallébban
dolgozik, és egyre kevesebb 1 probléma 4l
eld, illetve egyre kevesebb 1j szabdlyban kell
megegyezni). Ezzel szemben a tradiciondlis

csolddni a tanuldsi folya-
matba, és adhat magdnak
olyan idészakot, amikor inkdbb visszavonul.
Mindenki, aki mdr megvaldsitotta a nyitott
tanitdst a gyakorlatban, értékeli, hogy on-
magdhoz 8szintébb lehet. Ez megfizethetet-
len, és ez az, ami a tandr szdmdra a nyitott
tanitdst vonzova teszi.

SZULOK ES KOLLEGAK

11. Hogyan tudom a nyitott tanitast a
sziilokkel és a kollégaimmal
elfogadtatni?

A mai kévetelmények, tantervek nemcsak
lehet8vé teszik a nyitott tanitdst, hanem
egyenesen megkivdnjdk azt. A célokbdl ko-
vetkezik, hogy a tanitdsnak olyannak kell
lennie, amely a gyerekeket:
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o cselekvlképessé és

o 5nallévd teszi, és

e a demokricidhoz és a felel8sségvallalds-
hoz szoktatja.

A tradiciondlis oktatds pedagdgidjéban
példdul — amely nem ezekre az elvekre épiil
— ez nehezebb, mint ahogy a nyitott tanitds-
ban torténik. A nyitott tanitds ezeken az el-
veken alapszik, és ezt naprol napra gyako-
rolja. A nyitott tan- és képzési tervek, illetve
az dratervek, amelyek tdrgyakon 4tiveld ok-
tatdst timogatnak, egy tantdrgyak feletti
open learning koncepciét ajdnlanak az isko-
liknak. (Mdrmint Eszak-Rajna-Vesztf4lia-
ban — A ford.)

Tulajdonképpen a hagyomdnykévetd ta-
ndroknak kellene azt megindokolni, hogy
miért nem igy tanitanak.

hogy az ott dolgozdk nyitottak legyenek az
Uj impulzusokra, a tantervek és irdnyelvek
innovatfv kivitelezésre. Igy a mi hdtteriink
biztositva volt, ami mindenképpen segitett
abban, hogy elveinket még nehéz koriilmé-
nyek kozott is kovetkezetesen képviselni
tudtuk. A tandri kozdsség tdamogatdsa mds
volt. Osszességében a mi tanitdssal kapcsola-
tos koncepciénk olyan messze volt attdl,
amit a kollégdk a nyitdssal kapcsolatban
gondoltak, hogy a mi értelmezésiink és gya-
korlatunk senkinek nem tlint komolyan ve-
hetd vetélytdrsnak. Hogy a gyerekek ,azt
csindlnak, amit akarnak”, és ekdzben még
tanulnak is, olyan abszurdnak tdint sz4-
mukra, hogy nem is éreztek ezzel kapcsolat-
ban semmi késztetést, kotelezettséget arra,
hogy ilyen irdnyban viltoztassanak a ma-

guk gyakorlatdn. Emel-

[...] Gyakran a nyitott ta-
nitdsi médszerrel oktatd
tandr két szék kozott a

nehogy a gyerekek
két front kozé keriiljenek

lett nem lehetett nem
észrevenni, hogy sok kol-
léga tdliink lesett el 4dlta-

foldre iil, ha sajdt médsze-
rét a sziilkhoz és kollé-
gékhoz is kozel akarja vinni. Holott mind a
két csoport fontos: a sziil6k, nehogy a gye-
rekek két front kozé keriiljenek, mdsrészt a
kollégdk és az iskolavezetés, hogy a tandr
mogott dlljon valaki, és a munkalégkor elvi-
selhetd maradjon. A legfontosabb ezzel kap-
csolatban az, hogy az ember azonossiga a
nyitott tanitdssal minden szinten megma-
radjon. Elsdsorban az ember és a vildgkép
vonatkozdsdban, mdsodsorban a szak és
szakdidaktika perspektivdjdbol.

Mi ezt szerencsésen Ugy éltitk meg, hogy
az iskolavezetés és a iskolafeliigyelet a mi
koncepcidnk mogott dlle. Szdmos kertilet-
ben tgy tdltik be ezeket az dlldshelyeket,

ldnos és szakdidaktikai
dolgokat (az ,,el8bb irni,
aztdn olvasni?” koncepciéja,” Mathe
2000,° dllandé beszélget8kor, szdmitdgép
az osztdlyban).

Fontos tovabb4 a sziil6knek adott infor-
miécid. Minden sziilével még iskolakezdés
el8te beszéltem — leggyakrabban az ottho-
nukban —, megismertem 8ket, elmagyardz-
tam a mi tanitdsi médszeriinket, megvala-
szoltam a kérdéseiket, aztdn megkérdeztem,
hogy vajon hozzém vagy a parhuzamos tra-
diciondlis osztdlyba kivinjik adni gyerekii-
ket. Orémdmre minden sziild hozzdm csat-
lakozott. [...]

Az elsé év idénként erdsen ziirzavaros
volt; a sziil8k minden bizonnyal nem

3 Errdl ldsd itt: heeps://www.foti-peter.hu/blog/elobb-irni-aztan-olvasni/ — A ford.
® Das Zahlenbuch - Friihforderprogramm. Lasd itt: heeps://www.mathe2000.de/sites/default/files/das-zahlenbuch-fru-

chfoerderprogramm.pdf
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akartak hinni a szemiiknek és fiilitknek. De
a gyerekek teljesitménye, az egyszertiség,
amivel mindannyian tanultak, az, hogy
minden egyes gyereket figyelembe vettiink,
és még a ,legnehezebb” gyerekek is integra-
16dtak a rendszeriinkbe, valészintileg any-
nyira legalabb meggydzte a sziiléket, hogy a
mi szokatlan felfogdsunkat az iskoldrdl elfo-
gadtdk. Azt, hogy mindez a sziil6knek nem
volt kénny(i tanuldsi iddszak, sok dolgon
észre lehetett venni. Példdul, annak ellenére,
hogy két 6rat beszéltem a sziil8in a nyitott
tanitds iskolakezdési mddszereirdl, amikor
el8szor ldtogatni jottek, meglepddeek, hogy
hol van a tandri asztal, aminek a tabla el&tt
kellene 4llnia.

A mi tanitdsunk aztdn a csalddi életbe is
beleszélt. A nalunk elsd

sok iskoldt megldtogattam, ahova a gyercke-
ink ma jérnak, és ott beszéltem a tandrok-
kal, megbizhaté informdcidkat tudok nyv;j-
tani a gyerekek sorsdrol.

Altaldban jol megélljak a helyiiket. Még
a gyenge képességlick is jé jegyeket kapnak.
Szémos sziild még mindig csodalkozik,
hogy miként sikeriil ez ilyen jél. Mdr csak
azért is, mert a gyerekek valéjdban keveseb-
bet tanulnak a késébbi iskoldjukban, mint
azt ndlunk az alsé tagozaton tették. Olyan
megjegyzések hangzanak el a sziil6kkel valé
beszélgetésekben, mint példdul: ,Még min-
dig nem tudjuk, nem érgiik, hogy ezt vagy
azt hogyan csindlta 6n, de mindenesetre el-
képeszt8, hogy milyen jél csindlta”. Kiilons-
sen el voltak btivélve a ,,nehéz” gyerekek

sziilei, akik — miutdn gye-

naptdl gyakorolt bézisde-
mokricia, amit aztdn a
midsodik évtdl ténylegesen

csodalkozik, hogy miként

sikeriil ez ilyen jél

rekeiket normal iskoldra
alkalmatlannak taldltdk —
hozzdnk jottek. Ndlunk

haszndltak is a gyerekek
(hiszen voltak napok,
amikor egyszer sem szélaltam meg a meg-
beszéléseken), sok gyerek részérdl otthon is
elvdris lett.

A legtobb sziil8 valdszintileg akkor ér-
tette meg, hogy a mi tanitdsunk nem lehe-
tett rossz, amikor ldttdk, hogy szemben a
parhuzamos osztalyokkal, téliink a legtob-
ben a gimndziumokba mentek, és akik nem,
azokndl ez inkdbb a sziilék bétortalansigdn
mulott.

ATMENET FELSOBB ISKOLAKBA

12. Hogyan alljak meg a helyiiket a
gyerekek a késobbi iskolakban?

A gyerekek még mindig visszajdrnak, és ko-
z6s iskolai alvdst rendeziink velitk. Mivel én

jol teljesitettek ezek a
gyerekek, és errdl a sziil6k
a sok taldlkozé és rendezvény sordn testko-
zelbél éresiileek.

Két gyerekiink esetén ez sajnos mdshogy
toreént. Mind a két gyerek gimndziumba
ment. Oket korabban hiperaktivnak, illetve
nehezen nevelhetének bélyegeziék, és nd-
lunk a nyitott oktatds mentette meg Sket a
kisegitd iskoldba valé kiildéstsl. Ok az j is-
koldjukban is nehézségekkel kiizdenek. Ki
kell vérnunk, hogy képesek lesznek-e az ot-
tani rendszerrel megbirkézni, vagy dtkeriil-
nek-e mdsik, kisegitd iskoldba. Van, aki sze-
rint jobb lett volna nekik egyenesen oda
keriilni. De aki l4tta elképeszté fejlédésiiket
ndlunk, az inkdbb a késébbi iskola képessé-
geiben kételkedik, és nem a mi alapiskold-
ban hasznalt, nyitott oktatdssal elért integ-
ricids sikereinkben.
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13. Nem megrazé-e a gyerekeknek a
késobbi iskolakba valé atmenet?

Azok alapjdn szeretnék beszdmolni a fels6bb
iskoldba val6 dtmenetrél, amit én magam
megfigyeltem, amit a gyerekek elmondtak,
és amit azokbdl a beszélgetésekbdl megér-
tettem, amelyeket 4j tandraikkal folytattam,
mikor az osztdlyukba litogattam. A kovet-
kezdket ldttam: legtobben oriiltek az 4j élet-
szakasznak, hiszen ezt vartdk mdr egy ideje.
Elészor pozitivan élték meg a mds jellegi
tanitdst. Magukra taldltak, és a tandraikat
4ltaldban jénak tartottdk.

vagy el6addst irtak, hanem csupdn egy fél
oldalt, és ezzel letudtdk a munkdt, amit
kaptak. A gyerekeket tehdt nem érte sokk-
hatds, inkdbb egy hosszt tdvi visszalépés
tortént a tanuldshoz valé viszonyukban: im-
mér nem szivvel-lélekkel tanultak.

14. Tudnak-e a gyerekek
alkalmazkodni a késobbi iskolakhoz?

A kérdést a kordbbi rész médr megvélaszolta.

Az a feltételezés, hogy a szabad munkahoz

szokott gyerekek nem lesznek képesek zdrt
tradiciondlis rendszerben

Azt, hogy eldirtédk nekik a
dolgokat, hogy mit kell
csindlni a tanitds sordn,
megkonnyebbiilésként él-
ték meg azutdn, hogy min-

ahelyett, hogy 6nmagukat
szabélyoztdk és érdekldésiik
szerint tanultak volna, figyel-
nitik kellett és gyakorolniuk

tanulni, nem bizonyult
igaznak. (Viszont a fordi-
tottja, hogy tudniillik tra-
diciondlis, z4rt rendszer-

hez szokott gyerekek

dig ,0jra és Gjra maguknak
kell dolgokat kitaldlni”.
Tehét pozitiv dolgot éreztek, fellélegeztek.
Idével azonban azt is észrevették, hogy
ennek a felszabaduldsnak, ennek a kony-
nyebbségnek két oldala van. Egyrészt a tani-
tds nagyon unalmassd vélt, észrevették azt is,
hogy sokkal kevesebbet tanulnak, a tanulds
pedig a masféle mddszer miatt megterheld
lett. Sokkal inkdbb olyan, amilyen maga a
Hklasszikus tanulds”. Ahelyett, hogy 6nma-
gukat szabdlyoztdk és érdekl8désiik szerint
tanultak volna, figyelniiik kellett és gyako-
rolniuk. Ez nem volt probléma a gyerekek-
nek, hiszen nekik biztos és jé elSismereteik
voltak, valamint volt 6nbecsiilésiik. Meg-
szoktdk, hogy a velitk szemben inkorreke el-
jérdsokat és értékeléseket megkérdéjelezzék
és sz6va tegyék, illetve, hogy a munkdjuk-
ban ezeket a dolgokat figyelembe vegyék.
A torténet azonban szomort is, mert a gye-
rekek azt a kovetkeztetést is levontdk, hogy
most mdr nem tizenegy oldalas torténetet

képtelenek alkalmaz-
kodni a szabad munka-
hoz, ndlunk igaznak bizonyult.) S6¢, a ké-
s8bbi iskoldkban a tandrok nemcsak a
gyerekek fejlett szocidlis készségeit dicsér-
ték, hanem kiemelték nagyméreékd 6ndlls-
sdgukat is.

Erdekes ebben az is, hogy sok képessé-
get, melyeket a gyerekek a késébbi isko-
lakba t8liink magukkal vittek, a tandraik
el8szor csak évekkel késdbb (ha egydltaldn)
fedezték és haszndltik fel. Tgy toreént pél-
d4ul az, hogy csak mdsfél év utdn vette észre
egy torténelemtandr, hogy amikor az el8t-
titk 4ll6 témdban egy kutatdsi feladatot
adott ki, akkor az iskoldmbdl kikeriilt tanu-
16k milyen hozzdértéssel dolgoztak: 6ndl-
16an szerezték be az irodalmat a kdnyvtdr-
ban, szabadon, 6ndlléan tartottak eléaddst
az osztdlynak. Erre a felismerésre valéjdban
sokkal kordbban is sor keriilhetett volna.
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Még érdekes lehet az is, hogy a kiilén-
ben szigort némettandr nem értette, miért
van az, hogy egy mese megadott szempon-
tok alapjdn t6rténd utblagos elmesélése so-
rdn a gyerekek kdzepes

alapismereteken tdl szdmos teriileten az el8-
irton messze tilmend specidlis ismeretekkel
rendelkeztek. Még olyan gyerekek is, akik-
nek bizonyos tdrgyakban csak kevésbé jé je-
gyeket tudtam adni, az 4j

szinten dolgoztak, de ami-
kor nyitott kérdések men-
tén kellett valamit bemu-

megértett tuddshoz
juttatta a gyerekeket

iskolai kornyezetben azt
mutattdk, hogy a sziiksé-
gesen joval tilmutatd is-

tatni, akkor hirtelen
nagyon gyakorlott, kreativ
{6k iiltek az osztilyaban. Ugy tlinik tehd,
hogy a gyerekek gyorsan alkalmazkodtak az
Uj viszonyokhoz. A tandrok viszont csak las-
san veszik észre mindazokat a képességeket,
amiket a gyerekek a nyitott tanulds sordn el-
sajdtitottak. Ami a jegyeket illeti, a nyitott
tanuldsbdl érkezett gyerekek mintegy mdsfél
évvel késdbb emelkednek ki a tbbi gyerek

koziil.

15. Hianyoznak-e a gyerekeknek
olyan Iényeges ismereteik, amit a
késobbi iskolaban tudniuk kellene?

Minden iskoldban, ahova az ,.én gyerekeim”
tovdbbmentek, arrdl szdmoltak be, hogy a
gyerekeknek fejlett szocidlis érzékiik van. El-
sésorban empatikusak voltak, és feleldsséget
tudtak véllalni a tobbiekért. Ezenkiviil 6ndl-
16ak voltak, és széles és megalapozott

Kapesolods anyagok

mereteik vannak. Egy ta-
nulém, aki egy év utdn a
kevésbé elit redliskoldbdl a gimndziumba
ment 4t, rovid id8 alatt képes volt angolbdl
hidnyzé tuddsdt behozni, ami a gimndzi-
umban neki 4j tdrgyként jote az eddig ta-
nultakhoz.

Valéban gy tlinik, hogy az 6nszabd-
lyozé és érdeklédés vezette tanulds egy meg-
éreett tuddshoz juttatta a gyerekeket — ami
valéjaban sokkal nagyobb érték, mint egy
kiviilrdl létrehozott ,,normalis” tanulasi fo-
lyamatban kialakitott ismeret. Sajnos, am-
ennyire én tudom, nincsenek olyan modell-
iskoldk, amelyek ezt a tdrgyakon feliilemel-
ked§ nyitott tanitdst a kovetkezd szinteken
kiprobéledk volna. Németorszdgban sajnos
a szabad alternativ iskoldkban a tanitds a
felsé tagozaton még mindig inkdbb tradi-
ciondlis, mint tantdrgyakon dtiveld.
Szembe kell nézniink azzal, hogy csele-

kedni és prébalkozni kell.
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21. szdzadi kihivdsok a tandr-didk kapcsolatban

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Szémos kutatds bizonyitotta mdr, hogy a tandr-didk kapcsolatnak kulcsszerepe van az iskold-
ban folyd pedagdgiai munkdban. Ezek a kutatdsok tobbnyire mikroszinti elemekre foku-
szdltak, kevésbé reflekedltak a sziikebb és tdgabb szociokulturalis kontextusra , amelyek szin-
tén befolyast gyakorolnak a pedagdgus és a tanulé kapesolatdra. Jelen tanulmdny, a
rendszerelméleti megkdzelitésre tdmaszkodva, a makroszint fel8l érkezd hatdsokra irdnyitja a
figyelmet. Elméleti kutatdsomban pedagdgiai és szocioldgiai szakirodalom segitségével azt
vizsgdlom, hogy a 21. szdzadi posztmodern és informdcids tdrsadalom jelenségei milyen vél-
tozdsokat idéznek el8 a tizenéves fiatalok életében, s ezek a valtozdsok hogyan befolydsoljak
a tandr-didk kapcsolat alakuldsdt az 4ltaldnos iskola felsd tagozatdn, valamint kozépiskolai
keretek kozott.

Ifjasdgszocioldgiai kutatdsok szerint az utébbi évtizedekben kitolédott a serdiilékor, ki-
alakult a posztadoleszcencia, amire kettdsség jellemzd: egyik oldalrdl erdsddik az individua-
liz4cid és az autondémia igénye, mdsrészrdl viszont a tanuldsi id meghosszabboddsa miatt a
fiatalok egyre késdbb vilnak le a sziileikrdl, egyre tovdbb maradnak fiiggd helyzetben, igy
viszonylag kevés lehetdségiik adddik a szabad, aktiv cselekvés és az 6ndllé dontéshozatal gya-
korldsdra. Mikézben a felndtt kontroll folyamatosan jelen van a tizenéves korosztdly életé-
ben (kiilsndsen az iskoldban), az online vildgban a fiatalok megtapasztalhatjak a szabadsé-
got, hatdrtalansdgot, s a felndtrek strukuirdjiedl fiiggetlen vildgot hozhatnak Iétre (habar
kozben a tudatossdg és dnkontroll hidnydnak kivetkeztében szdmos veszélynek vannak ki-
téve). A fiatalok életvitelének, gondolkoddsmédjdnak valtozdsai kihivas elé 4llitjdk az alapve-
téen hierarchikus (irdnyité pedagdgus és engedelmes tanulé szerepeken alapuld) tandr-didk
kapcsolatot. Indokolttd valik egy rugalmasabb, kevésbé formalis, tudatosan alakitott, pdrbe-
szédre és reflexiora épiil viszony kialakitdsa, ami el8segitené, hogy a tizenévesek 6néllobb,
aktivabb és felel8sségteljesebb egyénekké vélhassanak az online és offline térben egyardnt.

Kulcsszavak: tandr-didk kapcsolat, rendszerelmélet, posztmodernitds, informdcids tdrsadalom,
ifjiisdg
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BEVEZETES

A tandr-didk kapcsolat 6rokzold témédnak te-
kinthetd a neveléstudomdnyban. Sokan, sok-
féleképpen vizsgaltdk mdr, kiilonboz aspek-
tusaira fékuszdlva. A témdban folytatott
kutatdsok (tobbek kozodtt) a pedagdgus és a
tanuldk interakcidira, a tandri attitddre, visel-
kedésre, a kapcsolat kot8dési komponenseire,
tovdbb4 a kapcsolatnak a tanulék fejlédésére,
teljesitményére, illetve a tandrok munkdjdra
és mentdlis egészségére gyakorolt hatdsdra ird-
nyultak (Hamre és Pianta, 2006; Pianta,
Hampe és Stublman, 2003; Spilt, Koomen és
Thijs, 2011). Jelen tanulmédny nem az ehhez
hasonlé, mikroszint( ele-

tizenévesek esetében, akik mdr béven a
2000-es években sziilettek. Az 8ket érd kiilsd
hatdsok a tandr-didk kapcsolatban is valtozdst
eredményeznek, hiszen a pedagdégusoknak
egy méshogy gondolkodd, mésfajta életvitelt
folytatd tinédzserrel kell kapcsolatba 1épniiik,
mint akdr tiz vagy hisz évvel ezel6tt. Ahogy
tehdt a koriilmények és a didkok valtoznak,
véltozni kényszeriil az iskola, s benne a peda-
gdgus-tanuld viszony is. Ahhoz azonban,
hogy meg tudjuk hatdrozni a valtozds ird-
nydt, ismerniink kell azokat a folyamatokat,
amelyek ezt a véltozdst el8idézeék.

Elméleti kutatdsomban éppen ezért
rendszerelméleti (valamint részben antropo-
16giai) megkozelitésben, pedagdgiai és szoci-

olégiai szakirodalom fel-

mekre irdnyitja a figyelmet,
hanem a rendszerelméletre
(elsésorban Bronfenbren-

dtalakuldsra sarkalljék a tandr

és a didk kapcsolatdt

dolgozdsdra alapozva
elemzem a jelenkori
posztmodern és informd-
cids tarsadalom fiatalok

ner dkolégiai modelljére)
tdmaszkodva vizsgdlja a pe-
dagdgus és a tanulé viszonydt, elhelyezve azt
a tdgabb tdrsadalmi-kulturdlis kontextusban.
Ahhoz ugyanis, hogy értelmezni tudjuk a ta-
nér-didk kapcsolator, figyelembe kell ven-
niink azt a kdzeget, melyben létrejon, azaz
szdmolnunk kell a szlikebb (iskola és kérnye-
zete), valamint a tdgabb kontextus (tdrsada-
lom, kulttra) felél érkezd hatdsokkal is. A
makrorendszer sokféleképpen gyakorol hatdst
az iskoldra, s benne a pedagégus-tanul vi-
szonyra. Ezek koziil ebben a tanulmdnyban
egy vezérfonalat fogok felfejteni; a mai serdii-
[6Fkorii tanuldk életét érintd vdltozdsokat veszem
goresé ald, melyek dtalakuldsra sarkalljdk a ra-
ndr és a didk kapcsolarar.

Az utébbi évtizedekben nagyban valtoz-
tak a kulturdlis, tdrsadalmi és gazdasdgi ko-
rillmények, ami mély nyomot hagyott az em-
berek életvitelében, gondolkod4sdban.
Kiilondsen erds hatdssal kell szdmolnunk a

életére gyakorolt hatdsai,
annak érdekében, hogy vélaszt kaphassak
arra a kérdésre, hogy a makroszintii folya-
matok hogyan befolyasoljak, és milyen kihi-
vésok elé 4llitjdk ma a tandrok és a didkok
kapcsolatdt.

A RENDSZERELMELETI PARADIGMA

Orok vita, hogy az emberi fejlédésben az
orokolt tulajdonsdgok (génjeink), vagy in-
kébb a kérnyezeti hatdsok a hangstlyosab-
bak. Ma mdr tudjuk, hogy a kettd egyiitt
hat az ember életére, sdt a belsd és kiilsd té-
nyez8k kolcsonhatdsban dllnak egymdssal, s
igy befolydsoljak az egyén fejlédését. A hatds
azonban nem egyirdnyd, az egyén is vissza-
hat a kérnyezetére, képes alakitani a koriil-
ményeket (Bronfenbrenner és Morris, 20065
Danis és Kalmdr, 2011). Mindezek
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kovetkeztében a fejlddés kifejezetten komp-
lex folyamattd vdlik, amiben nem lehet egy-
mistdl fliggetlen tényezdket, kiilondllé oko-
kat és kovetkezményeket azonositani. Mds
szdval rendszerben kell gondolkodnunk.

A rendszer egymdssal osszefliggd részek
egysége, melyek kodlcsonhatdsban dllnak
egymdssal, annak érdekében, hogy biztosit-
sak az egész rendszer fennmaraddsat és

alkalmazkoddsit (Pianta és mtsai., 2003,
202. 0.). A gyermeket sziiletésétdl kezdve
rendszerek veszik koriil (pl.: csaldd, rokon-
sdg, szomszédsdg, 6voda, iskola), ezek keret-
ében fejlédik. Bronfenbrenner (1979) 8kolé-
giai modellje szerint az egyént kériilvevd
rendszerek négy szinten helyezkednek el (7.
dbra).

1. ABRA

Bronfenbrenner dkoldgiai modellje

Az elsé szint a mikroszint, amely azokat a
rendszereket foglalja magdban, amelyekben
az egyén kozveteniil vesz részt — més széval a
szoros, mindennapi kapcsolatokat (csaldd,
bardtok, iskola). A mezoszinten azok a rend-
szerek helyezkednek el, amelyek direkt hatdst
gyakorolnak az egyénre, de nem dllnak vele
szoros kontaktusban, valamint ehhez a szint-
hez tartoznak a mikrorendszerek kozotti kap-
csoléddsok is. A harmadik, az exoszint az

Makroszint

@

Exoszint

Mezoszint

e

FORRAS: Bronfenbrenner, 1979

emberre kozvetetten (példdul a szerettei, is-
merdsei révén) hatdst gyakorlé rendszereket
tartalmazza (pl. gyerekek esetén a sziil6k
munkahelye), a negyedik pedig a makro-
szint, ami az egyént koriilvevd, tdg értelem-
ben vett tdrsadalmi, kulturélis, gazdasdgi
kontextust jelenti. Ide tartoznak a torvé-
nyek, a kulturdlis szabdlyok, normdk, a
szokdsok, vagy az uralkodd értékek, ideold-

gidk (Uo.).



TANULMANYOK ‘

21. szdzadi kibivdsok a tandr-didk kapcsolatban ‘

A tandr-didk kapcsolat természetesen a
mikroszinten helyezkedik el, ami ldtszélag
nagyon messze 4ll a tdrsadalom és kultira
szingjétdl, mégis, ahogy a fenti modell is
mutagja, a rendszer része, igy befolydsoljdk a
makroszintd folyamatok. A tovdbbiakban,
kiindulépontként el8szor

kozdtti kapesolatrdl van sz6 — az egyik fél az
4ltaldnos iskola felsd tagozatdn vagy kézép-
iskolai szinten pedagdgusszerepet elldtd fel-
ndtt, a mdsik pedig a tanulé szerepében 1évd
serdiilékort fiatal. Az iskoldban, nevelési-
oktatdsi folyamatban betoltdte szerepiik
alapvet8en meghatdrozza

mikroszinten mutatom be
a pedagdgus-tanuld vi-
szonyt, kitérve a serdiilé-
kort tanuldk sajétossdgaira
(ami mélyen érinti a tand-

frontalis tandrik, el6adis,
magolds, jutalmazds és
biintetés, fegyelmezés,
kévetelmények meghatdrozdsa

a két személy kapcsolatdt.
A szerep kifejezés (szocio-
l6giai értelemben) a térsa-
dalomban elfoglalt pozi-
cidhoz kot8d8 jogokat,

rokkal val6 kapcsoléddst),
majd pedig, kitdgitva a la-
tokdrt, a makroszint jelenségeire fokusza-
lok, melyek (egyéb tényezék mellett) a fiata-
lok életének befolydsoldsa 4ltal (is) hatdssal
vannak a tandr-didk kapcsolat alakuldsdra.

Ahogy a bevezet8ben emlitettem, alapve-
téen a rendszerelméleti megkozelitésre t4-
maszkodva értelmezem a tandr-didk viszonyt,
azonban e kapcsolat mikroszint( értelmezé-
sénél ez a perspektiva kiegésziil egyfajta ant-
ropoldgiai néz8ponttal is. Az antropoldgiai
szempont a serdiil6kort fiatalok fejlédése,
valamint a makroszint(i jelenségek tandr-
didk kapcsolatra gyakorolt hatdsai kapcsin
keriil el6térbe (a tanulmdnyom végén). A
leirdsukhoz a beavatdsi ritusok, a hatdrdtlé-
pések és a liminalitds — Arnold van Gennep
(2007), valamint Victor Turner 1997) ne-
véhez kot8dd — fogalmait értelmezem és
haszndlom.

A TANAR-DIAK KAPCSOLATROL
DIOHEJBAN

A tandr-didk kapcsolat véltozdsainak vizsgd-
latdhoz fontos tisztdban lenniink azzal, ho-
gyan mikodik ez a viszony, melyek a leg-
fontosabb jellemz8i. Két iskolai szerepld

kotelességeket és kulturd-
lisan elvért viselkedési
mintdkat jeloli ki (Andorka, 2006, 570. o.).
Ennek megfelelden a tandr- és a tanul6sze-
rep azokat a magatartdsbeli, viszonyuldsi el-
vérdsokat foglalja magdban, melyeket az is-
kola, a tirsadalom és az 4llam tdmaszt az
iskolai élet f8szerepl8ivel, a pedagdgusok-
kal és a didkokkal szemben. Ezek az elviri-
sok, eléirdsok a kapcsolat alapszabdlyaiként
is mitkiodnek, hiszen meghatdrozzik, hogyan
kommunikdlhatnak é viselkedhetnek egy-
mdssal a felek.

Az iskoldkban ma domindlé pedagé-
gus- és tanuldszerep kialakuldsa a modern
korba, az dllami iskolarendszerek kiépiilésé-
hez vezethetd vissza, amikor a tankdotelezett-
ség bevezetésével megvaldsult a tomegokra-
tds, és megkezdddote az okratds kozpont
irdnyitdsa. A neveldi feladatok (részben) ki-
keriiltek a csalddok kezébdl, és az iskoldra,
konkrétan a pedagdgusra hdrultak 4t (Vé-
meth, 2005). A kontinentdlis német modellt
kovetd iskolarendszerekben (koztitk a ma-
gyar iskolarendszerben is) erételjesen érvé-
nyesiiltek a herbartidnus pedagdgia elemei
(frontdlis tandrédk, eladds, magolds, jutal-
mazds és biintetés, fegyelmezés, kdvetelmé-
nyek meghatdrozdsa), melyek a tanuléi tevé-
kenységek sszehangoldsa, irdnyitdsa és
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ellendrzése, illetve a szabdlyozottsig, rend és
fegyelem fenntartdsa 4ltal biztositottdk az
erkolesos dllampolgdrok (engedelmes alatt-
valék) nevelését (Németh, 2014, 128-130.
0.). E kériilmények megteremtése a pedagé-
gus feladatdvd valt, aki {gy irdnyitd, kovetel-
ményeket tdmasztd szerepbe — renddrsze-
repbe — keriilt. A gyerekek (immdron
tanuldk) életének pedig alapeleme lett a fe-
gyelem és a kovetelményeknek valé megfe-
lelés; a pedagdgus, az iskolai szabdlyok, nor-
mik, illetve az iskola

a tanul kapcsolatdban — 4thatjak a két fél
kommunikdciéjde, a kozds (tanuldsi-tani-
tési) tevékenység egészét. Azdltal, hogy a fel-
ndtt és a gyermek/fiatal belekeriil a pedagé-
gus- és a tanuldszerepbe, és azonosulnak
ezekkel a szerepekkel, automatikusan elfo-
gadjak ezt a hierarchikus feldlldst, a hatalmi
kiilsnbségeket, igy természetessé valik a ta-
ndri irdnyitds és a tanuldi engedelmesség.
Tulajdonképpen egy ,ldthatatlan, iratlan
szerz8dés” 4ll fenn a két fél kozotr, aminek
értelmében a tandr hoz

fegyelmezd tere és ideje
(tanterem, frontdlis {ilés-
rend, tandrdk) szabalyoz-
tdk mozdulataikat, viselke-

a hatalom valéjéban
mindenhol,
folyamatosan jelen van

déntéseket, a didkok pe-
dig igazodnak ezekhez
(Sidky, 2017).

A kapcsolat dinamika-

désiiket, tevékenységeiket,
azaz a gyermek (a pedagé-
gusszerep komplementereként) az ,engedel-
mes, befogadd, fegyelmezett tanuld” szere-
pet vette fel. Annak ellenére, hogy késdbb
megjelentek djfajta pedagbgusszerepek, s igy
dsszetettebbé valt ez a szerepkor (Zrinszky,
1994), az llami iskoldkban a tandri szerep-
hez a mai napig hozzdrartozik az irdnyitds, a
tanuldi szerepnek pedig tovdbbra is része az
engedelmesség. Ebben a tekintetben nem
sok valtozds tortént az elmule 150 évben.

A fentiek alapjén ldthat, hogy alapve-
tden egyenldtlen, hierarchikus viszony dll fenn
a tandr és a didk kozore. A tanuldk aldrendelt
poziciéban vannak, a pedagdégusok pedig te-
kintélyiikre tdimaszkodva irdnyitjdk a didkok
tevékenységét. A tekintély az a hatalom,
melynek révén a tandr befolydst tud gyako-
rolni a tanuldk nézeteire, viselkedésére
(Szitd és Katona, 2004, 36. o0.). A tekintély
forrdsa lehet: a jutalmazds, a kényszerités, a
pozicid, a személyes vonzerd, a szakértelem
vagy az informdcid birtokldsa is (Jamieson és
Thomas, 1974). A hatalom, hatalmi kiilénb-

ségek meghatdrozé tényezdk a pedagdgus és

jénak megértése szempont-
jabdl fontos tisztdznunk a
hatalom fogalmdt, miikddését. A hatalom az
a képesség, aminek segitségével képesek va-
gyunk elérni kiilonb6zd kdrnyezeti, kapcso-
lati és személyes célokat, vagyis hatdst gya-
korlunk mdsokra, a kérnyezetiinkre.
Altaldban (tévesen) negativ értelemben be-
széliink a hatalomrdl, egyenl6vé téve azt a
kényszeritéssel, vagy olyan sziikds és éreékes
erbforrdsként tekintiink rd, amiért folyama-
tosan versengeni kell. Gyakori az a félreér-
telmezés is, hogy a hatalom csak egy irdnyba
hat (,fentrél lefelé”), és ez az irdny nem
megvaltoztathat$ (Coleman, 2006). Fouca-
ult (1990) elmélete szerint a hatalom nem is
kothetd feltétleniil egy-egy személyhez vagy
csoporthoz — valéjdban mindenhol, folya-
matosan jelen van, minden irdnyba hat,
egyfajta halézacként dtszovi az egész tdrsa-
dalmat, vagyis minden (nem csak hierarchi-
kus) emberi kapcsolatban tetten érhetd.
Ahogy fentebb mdr kifejtettiik, a pedagdgus
és a tanulé viszonydban elég nyilvinvaléan
jelen van a hatalom, ami 4ltaldban a tandr
kezében dsszpontosul (6 van irdnyitd
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szerepben); mégis (ritkdn, de) eléfordulhat
olyan szitudcid, amikor a tanul6k dsszefog-
nak, és dtveszik az irdnyitdst (pl. ha a peda-
gdgusnak semmi tekintélye sincs eldttiik),
azaz még ebben az alapvet8en hierarchikus
kapcsolatban sem egyirdnyt a hatalom,
Jlentrdl folfelé” is hathat, rdaddsul mindkét
fél alanya és tdrgya az dllami hatalom m-
kodésének is (Foucault, 1990).

A tandrok és didkok kézotti hatalmi kii-
16nbségek sokféle médon megnyilvanulnak
az iskoldban: térelrendezésben, testhaszni-
latban, performanszokban, ritudlékban (pl.
tanterem felépitése (tandri asztal és tanuldi
padok), tandra eleji jelentés, jelentkezés),
legnyilvdnvalébban azonban a két fél ko-
zott interakcidkban ragadhaték meg.
Egyenlétlenek a kommunikdcids lehetdségek,
hiszen a tandrnak sokkal t5bb lehetdsége és
Jjoga van a kommunikdicidra (legaldbbis ver-
bdlis szinten), mint a didkoknak, akiknek leg-
[6bb feladata a pedagdgus kizléseinek meg-
hallgatdsa és a vdlaszadds, illetve kevesebb
lehetbségiik van a visszajelzésre is (Vords,
2004).

A kommunikdciét tébbnyire a tandr
kezdeményezi, és & is a domindns fél az in-
terakciékban — nemcsak,

(valamint a fenti ritudlis, performativ és
strukturdlis elemek kdvetkeztében) meg is
er8sodik a pedagdgus és a didk kozdtti erd-
sen szabdlyozott kapcsolatként, amelyben
mindenki a maga szerepe szerint, formlis
keretek kozott kommunikal. El8fordul,
hogy megtorik ez a kommunikaciés minta:
a didkok kilépnek a tandri irdnyitds aldl,
kezdeményezd vagy aktivan reagilé felekké
vélnak, azaz nem csak akkor szélalnak meg,
ha engedélyt kaptak rd. Ez viszont gyakran
zavaré magatartdsformdnak bizonyul, amire
a pedagdgus fegyelmezéssel (utasitdssal,
csendre intéssel, sziddssal, stb.) valaszol, ami
még inkdbb rderdsit autoriter pozicidjira.
SzélsBséges esetben (gyenge tandri irdnyitds
mellett vagy a tekintély hidnydbol fakadéan)
akdr fel is cserélédhetnek a szerepek — a did-
kok ellehetetlenithetik a pedagdgus munka-
jat, és dtvehetik az irdnyitdst a tandra felett,
azaz 8k is keriilhetnek hatalmi pozicidba.
Az ald-folérendelt viszony valdjdban folya-
matos konfliktusforrést jelent: a hatalom 4l-
taldban a tandrok kezében 8sszpontosul, amit
a didkok (nem feltétleniil tudatosan, de)
igyekeznek megbontani, igy sokszor hatalmi
jatszmak alakulnak ki (Raufelder és mtsai.,
2013, 5-6. 0.). A hatalmi

hogy 8 beszél tobbet, ha-
nem a tanuldk megnyilva-

nuldsait is 8 szabdlyozza, 6
hatdrozza meg, hogy ki

nem csak akkor szélalnak
meg, ha engedélyt kaptak rd

kiilsnbségek a magasabb
poziciéban 1év8 pedagé-
gusnak lehet8séget terem-
tenek a hatalommal valé

mikor szélalhat meg (ez is

a tandri autoritds egyik eleme). Ennek ko-
vetkeztében eléggé felszines marad a tandr-
didk interakci, ritkdn tud mély és hosszabb
ideig tarté parbeszéd kialakulni a pedagégu-
sok és a tanuldk kozote (Birta-Székely,
2018). Mikozben ez a kommunikdcids
egyenldtlenség visszavezethetd az irdnyitd,
aktiv tandri és a passziv, engedelmes tanuldi
szerepekre, mindennapos ismétlédése 4ltal

visszaélésre, a tanuldkat
pedig a hatalmat képvisel tandrokkal valé
szembeszegiilésre 8sztonzik, ami gyakran fe-
gyelmezetlenségben nyilvanul meg (Cinladi-
ene és Kairiene, 2017, 111-113. o.; Gydrfiné
Kirtvélyesi, 2015; Ozgan, 2016). Mindeze-
ken tdl a konfliktuskezelést is befolydsoljak,
hiszen teret engednek a pedagdgus (mint
hatalmi személy) szdmdra a tekintélyelvli

konfliktusmegolddsi technikdk
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alkalmazdsdnak, melyek 8t hozzdk ki ,gy8z-
tesen” a konfliktusbdl — azaz az 6 akarata ér-
vényesiil. (Colernan, 2006, 136-137. o.; Sdgi
és Szemerszki, 2012, 28. 0.). A fentiek alap-
Jjdn nem meglepd, hogy a hierarchia amellett,
hogy formilis keretek kizé szoritja a tandr-
didk viszonyt, noveli és meg is erdsiti a peda-
gogus és tanuld kiozotti tdvolsdgtartdst és ,ri-
deggé’, fesziiltté teheti a kapcsolator.

A pedagégus és a tanul6 kdzotd hatalmi
kiilsnbségek kiilondsen kiélezetté valhatnak
4ltaldnos iskola fels6 tago-

4llapotot limindlis szakasznak nevezi,
amelynek sordn felbomlik a kordbbi struk-
tira (a gyermeki vildgkép), de még nem ala-
kul ki az 4j (felndtt) nézetrendszer, tehdt az
egyén (jelen esetben a fiatal) kdztes dllapot-
ban van. Ebben a szakaszban a serdiilé szd-
mdra nincsenek permanens stdtuszok, 6rok-
érvényl normak és megkérddjelezhetetlen
viszonyuldsok.
A fejl8déspszicholdgia szemiivegén dt
nézve a folyamatot ldthagjuk, hogy szdmos
biolégiai, kognitiv és szo-

zatdn, illetve kozépiskolai
szinten, amikor a didkok
serdiilkorba lépnek. A ta-

sziileikedl fiiggetleniil
forméljak sajdt nézeteiket

cidlis vdltozds zajlik ebben
az id8szakban, amelyeket
kiilonboz6 fejlédéselmé-

ndr-didk kapcsolat értel-
mezéséhez e fejlédési sza-
kasz jellemzdit is fontos figyelembe
venniink.

A serdiil8kor a felndvés id8szaka, amely-
nek sordn az egyén gyermek stdtuszbdl fel-
ndtt stdtuszba kertil (Kapur, 20155 N. Kol-
ldr, 2004). Bioldgiai értelemben a
pubertdstdl (10-12 éves kor) a fizikai néve-
kedés végéig (18 éves korig) tart, br nem
lehet fix életkori hatdrokat lefektetni, ezek,
ahogy a fejlédés folyamata is, térsadalmi-
kulturdlis koriilményektd] fliggden véltoz-
nak (Kapur, 2015). Antropoldgiai megkdze-
litésben ezt az életszakaszt a felndtté valds
mint beavatdsi ritus részének tekinthetjiik,
amely van Gennep (2007) felosztdsa szerint
h4rom szakaszbdl 4ll: az els szakasz, a sze-
pardcié sordn az ember kilép a kordbbi
struktirdbdl (jelen esetben a gyermeki lét-
bdl), a masodik szakaszban, a marginalizd-
cib, azaz a kirekesztés id6szaka alate kiilon-
b6z8 prébatételeket kell kidllnia az 4j
statusz elnyerése érdekében, majd végiil ko-
vetkezik a harmadik 4llomds, az inkorpord-
ci6, amikor kialakul az 4j (felnétt) identitds.
Victor Turner (1997) ezt a teljes dtmeneti

letek mdr feltdrtak és
részletesen ki is fejtettek —
1d. Piaget kognitiv, Freud pszichoszexuilis,
Erikson pszichoszocidlis vagy Kohlberg er-
kolesi fejlédéselméletét (Kapur, 2015). Ser-
diildkorban a testi érés, ndvekedés felgyor-
sul, egyre jobban kifejlédnek az elsddleges
és médsodlagos nemi jegyek, megjelenik az
absztrake, logikai gondolkodds — formdlis
miveletek szakasza (Piaget és Inhelder,
2004) —, valamint elindul a sziilékrél valé
levalds is. Erikson (1997) modellje szerint az
ember, fejlédése sordn, kiilonbozd fejlédési
krizisekkel néz szembe, amelyek az adott
életszakaszban megjelend sziikségletek és
késztetések, valamint a tdrsas interakcidk
nyomdn alakulnak ki, s amelyek sikeres
megolddsa az énerd kiilonbdzd aspektusai-
nak a kialakuldséhoz, megerésodéséhez ve-
zet. Serdiilékorban a krizis a sajdt identitds
kialakitdsa kapcsdn jon létre. A serdiilék
egyre jobban felismerik képességeiket, jel-
lemz8iket, egyre 6ndllobbak, a tdrsaik felé
fordulnak, sziileiktd] fiiggetleniil formaljak
sajdt nézeteiket és értékrendszeriiket, és
egyéni célokar tliznek ki. Az identitds kiala-
kuldsdnak kovetkeztében sziiletik meg a
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hiiség mint pszichoszocidlis erd, ami képessé
teszi a fiatalt arra, hogy 6nmagghoz (az dltala
vélasztott csoporthoz, ideolégidhoz) dszinte,
azaz dnazonos legyen (Erikson, 1997). A hi-
ség viszont gyakran konfliktust eredményez a
serdiil8k és az Sket koriilvevd felnétrek ko-
zott; a serdiilék identitdsuk forméldsa kdzben
eltdvolodnak a sziil8k és pedagdgusok dltal
képviselt strukedrdedl, akdr fel is ldzadhatnak
a nevel6k irdnyitdsa ellen, igy nem meglepd,
hogy ebben a korosztdlyban nem mindig
egyszer(i a tandroknak és a didkoknak har-
monikus viszonyt kialakitaniuk egymadssal.

Az eddig felvzolt serdiil8kori folyama-
tok, bdr egyetemesnek tinnek, nem fligget-
lenek az adott kor, tdrsadalom, kultdra jel-
lemzd8it8l. Nem

A 20. szdzad mésodik felében fokozato-
san valtoztak a kulturdlis, tdrsadalmi és
gazdasdgi koriilmények, ami egy 4j kor-
szak, a posztmodern kor bekdszontét jelen-
tette. A posztmodernitdst Lyotard (1993) a
modern korhoz kot6dé ,nagy elbeszélések-
kel szembeni bizalmatlansdgként” hatdrozta
meg (8. 0.). A posztmodern korra jellemzd
a gyors technoldgiai fejlddés, a felgyorsult
4ru- és informdcidcsere, illetve a posztin-
dusztridlis gazdasdg, amelyben a tudds eldal-
litdsa és dramldsa jdtssza a kdzponti szerepet
(a tudds eladhaté druvd valik). A tudds szo-
ros kapcsolatban 4ll a hatalommal (az infor-
miécidkkal rendelkezd szakértdk lesznek a £8
déntéshozék), valamint a teljesitménnyel,

hatékonysdggal is; a tu-

ugyanolyan fiatalnak lenni
most, mint 20 évvel ez-
eldtt, nem ugyanazok a

»nagy elbeszélésekkel

szembeni bizalmatlansig”

ddstermelés legfontosabb
célja a gazdasdgi noveke-
dés. A gyorsan véltozd

hatdsok érik a tizenévese-
ket Magyarorszdgon, mint
Japanban, vagy akér az Egyesiilt Allamok-
ban. Ez azt is jelenti, hogy nem feltétleniil
»mikodik”, nem lesz ugyanolyan hatékony
és gordiilékeny az a fajta tandr-didk viszony,
ami pdr évtizede még teljesen természetes és
megkérddjelezhetetlen volt. A tovébbiak-
ban, egy idére elrugaszkodva a serdiilékord
fiatalok és tandraik kapcsolatdtdl, a makro-
szint, vagyis a tdrsadalmi-kulturdlis kérnye-
zet felé irdnyitom a figyelmet, ami (ahogy
ldni fogjuk) 4j szempontokat emel majd be
a témdval kapcsolatos diskurzusba.

A POSZTMODERN ES INFORMACIOS
TARSADALOM JELLEMZO!I

A jelenkori térsadalmi rendszer legjobban a
posztmodernitds és az informdcids tédrsada-
lom fogalmai mentén irhatd le.

kériilmények miatt nem
lehet 6rokérvényd, min-
denki dltal elfogadott elméletet, normarend-
szert lefektetni — a nagy elbeszélések helyett
kis elbeszélések jellemzdek, a normativitds
helyét dtveszi a pluralitds, a haladds eszmé-
nyét pedig a kiszdmithatatlansdg (nemcsak a
modern kori ,hagyomdnyos” értékrend, ha-
nem a fejlédés és haladds eszménye is meg-
kérdgjelezédik). Kozponti fogalom még a
posztmodern korban a fogyasztds — a folya-
matos gyljtdgetés, a tdrgyak, szimboélumok,
élmények felhalmozdsa a vigyott kielégiilés
elérése érdekében. A fogyasztdi kultdardra
épiil a piac és a média, amelyek 6ridsi ha-
tést gyakorolnak az emberek életmddjdra
és gondolkoddsdra (Mészdros, 2014, 65-67.
0.).

A posztmodern korban meghatdrozé
technoldgiai fejlédés és tuddstermelés miatt
a mai tdrsadalmat (t6bbek kozétt Manuel
Castells nyomdn) informdcids tdrsadalomnak
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is nevezziik, hiszen ,,az informdcié és az az-
zal kapcsolatos jelenségek (igy a tudds, a
kommunikdcié, az adatok, az informalds, a
gondolkodds és az adatfeldolgozds) a kordb-
bindl fontosabb, kézponti szerepbe keriil-
nek” (Pintér, 2007, 21. o.). A hangsily nem
a technoldgiai fejlédésen van, hanem a
technoldgia 4ltal biztositott informdacié-
dramldson. Az informdciéhoz valé hozzafé-
rés és annak megosztdsa a tdrsadalom min-
den szintjén (makro-, exo-, mezo-,
mikroszint) és az élet minden teriiletén
(technoldgia, foglalkoztatds, gazdasdg, kul-
tlra, fizikai kdrnyezet) meghatdrozé folya-
mattd valik (Id. infokommunikdciés tech-
nolégidk elterjedése, médiakultira, humdn
t6ke, a lifelong learning szemlélete), azaz
teljes mértékben 4thatja az emberek min-
dennapijait, s igy a tdrsadalmi egyiiteélés 4j
médja alakul ki (Pintér, 2007; Z. Karvalics,
2007).

A fent kifejtett koriilmények kiilondsen
nagy hatdst gyakorolnak a mai tizenéves ta-
nulékra, hiszen 8k mdr ebben a tdrsadalmi
rendszerben szocializal6d-

(kivaltképp a szdérakoztatSipar és a média)
meghatdrozd tényez8kké véltak a fiatalok éle-
tében. Ahogy fentebb Lyotard (1993) nyo-
mén kifejtésre keriilt, a posztmodern tdrsa-
dalomban fészerepet kap a tudds, ami a
gazdasdgi fejlédés és hatékonysdg motorja.
A tudis gazdasdgi funkcidjdt felismerve egyre
inkdbb felértékelddik az okratds, az emberi
erdforrdsok fejlesztése. Ennek nyomdn alakul
ki az Eurépai Unidban az élethosszig tarté ta-
nulds (lifelong learning) koncepcidja is mint
Uj oktatdspolitikai paradigma (Halisz, 2012,
204. o.), amely a folyamatos tanulds és fejlé-
dés fontossdgdra hivja fel a figyelmet. A fejls-
dés irdnydt az Eurépai Unié Tandcsa nyolc
kulcskompetencia megnevezésével adja meg,
amelyeket egész életen 4t formdlis, nem for-
mélis és informdlis mddon kell fejleszteniink
(European Commission, 2019). Az 4j koriil-
ményeknek megfelelden megvltoztak az
életpdlya szakaszainak id6tartamai, a poszt-
modern kor életdtja eltér a modern ipari tér-
sadalmak standard életttjadl. A fiatalok te-
kintetében ifjiisdgi korszakvilidsnak lehetiink
tandi: egyre tdbb évet for-

tak, rdaddsul gyermek- és

ifjikoruk idészakéra esetta @ hangstly nem a technoldgiai
fejlédésen van

digitalis kultira robbands-

ditanak tanuldsra (diplo-
maszerzés céljdbol), igy
kés6bb vélnak le a sziileik-

szer( fejlédése is. Az ket
ér8 hatdsok pedig kozve-
tetten véltozdst eredményeznek a tandr és a
tanuld kapcsolatdban. Annak érdekében,
hogy azonositani tudjuk a kapcsolatot érd
21. szdzadi kihivdsokat, érdemes dttekinte-
niink, hogyan befolydsoljék a makroszintti
tendencidk a serdiilék életét.

FIATALOK A 21. SZAZADBAN

A 21. szdzadi posztindusztridlis, tuddsalapt
gazdasdg, valamint a fogyasztéi kultira

18], kés6bb helyezkednek
el a munkaerdpiacon, és
kés6bb alapitanak csalddot is, mikézben ser-
diil6korban mdr kialakuléban van benniik a
felndttkori nemi, intellektudlis és pszichés
érettség (Domokos, 2013, 28. 0.). Ezt az elto-
16d4st a Magyar Ifjasdg Kutatds 2020 ered-
ményei is aldtdmaszgjdk: a 15-29 éves magyar
fiatalok t6bb mint egyharmada tanul még,
csupdn 11%-uk hézas és 13%-uknak van mdr
gyermeke (Domokos, Kintor, Pillék és Szé-
kely, 2020). Elnyulik tehdt a serdiil8kor, ki-
alakul a posztadoleszcencia (az ,\j ifjikor”),
aminek legfébb alapélménye a



TANULMANYOK ‘

21. szdzadi kibivdsok a tandr-didk kapcsolatban ‘

bizonytalansdg. Elhomdlyosodnak a felndtt-
ség hatdrai, nincs eldre tervezhetd pélyaiv (hi-
szen a lifelong learning szellemében folyama-
tosan fejlédni kell, és gyakoriak a
palyamédositdsok is), vdltoznak a nemi szere-
pek, alternativ életstilusok és véltozatos par-
kapcsolati formdk terjednek el (Somlai,
2007). A fliggd helyzet és az 6nallésodds ko-
zotti ellentmondds, valamint az dllandé bi-
zonytalansdg, a gyakori valtozdsok fesziiltsé-
get okoz(hat)nak a fiatalokban, s kihatnak
mentélis egészségiikre, szocidlis kapcsolata-
ikra, valamint a jovéképiikre is (Furlong,
2017).

Preuss-Lausitz (1997) szerint a posztmo-
dern tdrsadalomban egyre

folyamatosan online vannak (Domokos és
mtsai., 2020, 47. o.). Ebbél kovetkezéen ,,a
mai 15-29 évesck értelmezhetetlenck a digi-
talis kulttra kontextusan kiviil” (Ub., 45. o.).
A fiatalok és a digitalis vildg szoros kapcsola-
tdbdl indult ki tdbb mint két évtizede Marc
Prensky (2001) is, aki a szdmitdgép és az in-
ternet vildgdban vald tdjékozddds alapjdn a
gyerekeket, fiatalokat digitdlis bennsziiloteek-
nek, a felndtt és idésebb koroszedlyt pedig di-
gitdlis bevandorléknak nevezte. Elmélete sze-
rint a digitilis bennsziilittek ingerfal6k,
szimultdn tobb tevékenységet is végeznek,
kommunikdcidjukat 4j nyelvhaszndlat jel-
lemzi, nehezen kontrolldljik érzelmeiket, a
kapcsolattartdsban, illetve

nagyobb hangstly keriil az
egyénre — minden ember
maga épiti fel (,barka-
csolja’) az életét, meghatd-
rozza életcéljait, kialakitja a

a Prensky-féle korosztalyok
szerinti csoportositds
meghaladottnak tekinthetd

az 6n4llé informdacidszer-
zésben pedig nagyban -
maszkodnak a digitdlis

eszkdzokre. Az online vi-
ldg aktiv szerepldiként al-

sajdt éreékrendjét. Az indi-
vidualizdcid ersen érvényesiil a fiatalok kor-
ében — a személyes érvényesiilést a magyar fi-
atalok is kiemelten fontosnak tartjak (Bird-
Nagy és Szabd, 2021, 49. o.). Ahogy ldthat-
tuk, az identitdsépités mdr tinédzserkorban
elkezddédik — mér ekkor megjelenik az 6ndl-
16sdg, az autondémia és az érdekérvényesités
igénye. Eldtérbe keriilnek az egyéni kiilonb-
ségek (nézetek, értékek, sajdtos identitdsele-
mek), és fontossd valik ezek kifejezése is, ami-
nek kovetkeztében sokszintség uralkodik a
fiatal generdcidban. A fiatalok kiilénboz6, a
sajét normdikat, szabdlyaikat, értékvildgukat
titkrozd ifjusgi szubkulttrakat alakitanak ki.
Az informicids térsadalom, a digitlis vi-
ldg térhéditdsa taldn a gyerekekre és a fiata-
lokra gyakorolta a legnagyobb, legmélyebb
hatdst. Magyarorszdgon ma mdr a 15-29 éves
korosztdly 97%-a rendelkezik okostelefonnal,
s napi szinten haszndljdk az internetet, szinte

kotnak, el84llitanak és vé-
leményt nyilvdnitanak a virtudlis térben
(Bessenyei, 2010; Toth-Mozer, 2013). Méra
mdr szdmos kutatds bizonyitotta, hogy a
Prensky-féle korosztalyok szerinti csoportosi-
tds meghaladottak tekinthetd (O/é és
mtsai., 2013), de azt nem lehet kétségbe
vonni, hogy az online vilig mély nyomot ha-
gyott a fiatal generdcié életében.

A 2005 és 2008 kozotr lezajld , Digital
Youth Project” egy etnogréfiai kutatds kereté-
ben, maguknak a fiataloknak a véleményére
épitve vizsgdlta a ,new media” (Gsszefoglald
elnevezés: az ,4j média” eszkdzei, pl. digitalis
eszkozok, alkalmazdsok, programok) hatdsait
az amerikai tizenévesek életére nézve. A kuta-
tési projekt eredményei alapjdn a digitdlis
média és kommunikéci6 teljes mértékben 4t-
hatotta (és a mai napig 4thatja) a fiatal gene-
raci6 életét. Az online lét egyik legfontosabb
alappillére a kozdsségi média, ami lehetéséget
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nyujt a kapcsolatfenntartdsra, kézosségépi-
tésre, tdjékozdddsra és szérakozdsra is. A ko-
z0sségi oldalak olyannyira meghatdrozévd
véltak a tizenévesek életében, hogy komoly
hdtrényt jelent, ha valaki hozzdférés hidnya-
ban, vagy tudatos tdvolsdgtartdsbél fakaddan
nincs jelen ezeken a platformokon (egy 2021-
es ifjusdgkutatds szerint a magyar fiatalok-
nak is csupdn 2%-a nem hasznalja a kozos-
ségi médidt [Bird-Nagy és Szabd, 2021, 24.
0.]). A fiatalok itt tartjik a kapcsolatot egy-
méssal, csoportokhoz csat-

szdmdra: az online platformokon kialakithat-
jék sajdt vildgukat, szabadon formdlhatjdk a
réluk kialakult képet, kifejthetik véleményii-
ket (akdr neviik vallaldsa nélkiil is), sajdt tar-
talmakat dllithatnak el6, (ij tuddst hozhatnak
létre, azaz aktiv szerepbe keriilhetnek, amit a
fizikai val6sdgban csak korldtok kézt tehet-
nek meg.

A fentiekkel ellentétben kevésbé pozitiv
képet tér elénk Schmeichel, Hughes és Kuner
(2018) kvalitativ kutatdsokra épiil6 irodalmi

dteekintésiik alapjén. Ok a

lakoznak, tdrsadalmi életet
élnek — tobbnyire a felndt-
tek feliigyelete nélkiil. A
kozdsségi média mellett
szintén fontos a tuddsmeg-
osztds és a tartalomgydrtds

egymdstél tanulnak,

alkotnak, megosztjik
egymdssal a munkdikat, és
visszajeleznek egymdsnak

kozdsségi médidt a neoli-
beralizmus technolégidja-
ként, profitorientdlt tevé-
kenységként értelmezik,
amit gazdasdgi, piaci
szempontok irdnyitanak,

is a tinédzserek korében,

ami szdveges, hang- vagy videdalapti formd-
ban is térténhet, szinte bdrmilyen témakor-
ben. A fiatalok gyakran egymdstél tanulnak,
alkotnak, megosztjak egymdssal a munkdikat,
és visszajeleznek egymdsnak. Ennek alapjdn
az online oldalak lehet8séget teremtenck az
dnszabalyozd tanulds elsajdtitdsdra (J10 és
mtsai., 2009).

A fenti megéllapitdsok aldtdmasztdsa mel-
lett Berta (2016) szerint az internet térhédita-
sdval egyiitt jard egyik legfontosabb valtozas
az, hogy ,a fiatalok sikeresnek érezhetik magu-
kat valamiben, még azelots, hogy a felndit sze-
repekbe helyezkednének.” (404. o.). A digitdlis
vildg egy olyan folyamatosan valtozd, fejlédd
teriilet, amiben gyakran a tizenévesek a jérta-
sabbak, és ez 11j élményt jelenthet szdmukra —
és az id8sebb generdcidk szdmdra is —, hiszen
mindannyiunknak az az dltaldnos tapaszta-
lata, hogy a legtdbb életteriileten a felnSttek
a nagyobb tuddssal és tapasztalattal rendel-
kez8, kompetens személyek. De nemcsak ez
teszi vonzdvd az internetet a fiatal generdcié

s, ami a fiatalokbdl véllal-
kozéi aktorokat csindl, akik életében igy 4l-
landéan jelen van az 8sszehasonlitds, az 6n-
menedzselés, onmaguk eladhatévd wétele. A
szerz8k szerint érdemes rendszerszint(i meg-
kozelitéssel vizsgalni a kozdsségi oldalakat a
mikroszint(i tevékenységek, illetve az internet
térhdditdsdnak tulajdonitott problémdk (pl.
agresszié ndvekedése, alacsony onértékelés,
fliggdség, cyberbullying, szorongds, depresz-
szi6, magdny [Inchley és mtsai., 2020;
Schmeichel, Hughes és Kutner, 2018; Twenge,
2018]) mogote all6 folyamatok megériése ér-
dekében.

A fent megnevezett valtozdsok hatdsira a
gyermekkép is dtalakul. Kiilonboz8 elméletek
vannak jelen a posztmodern gyermekkel kap-
csolatban, de az egyik leggyakrabban hivat-
kozott megkozelités a ,gyermekkor-nélkiiliség”
narrativdja, mely (ahogy a neve is hirdeti) a
gyermekkor elttinésére hivja fel a figyelmet.

E szemlélet szerint a média 4ltal semmi sem
marad rejtve a gyermekek eldl, a hagyomd-
nyos értékek relativizdlédnak, a felndttek
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neveld hatdsa csokken, a felndttek-gyerekek
kozott kiilonbségek pedig elttinnek (Goln-
hofer és Szabolcs, 2005, 76-77. o.). Fontos
megjegyezni, hogy itt nem dnmagdban a gyer-
mekkor, hanem a modern, normativ és felnd-
kozpontii gyermekfelfogds halildrdl beszélhe-
tiink, aminek helyét plurilis gyermekszemlélet
veszi dt. A gyermekkor nem (csak) gy értel-
mezhetd, mint a felndtt életre valé felkészités
id8szaka, ami a gyermek bioldgiai fejlédésé-
ben és szocializdciéjdban valésul meg (nor-
matfv szemlélet), hanem tekinthetiink dgy is
a gyermekre, mint kompetens, dontés- és
cselekv8képes egyénre, aki sajdtos vildgnézet-
tel, gondolkoddsmdddal rendelkezik (4j szo-
cioldgiai megkozelités; Golnhafer és Szabolcs,
2005).

Twenge (2018) vizsgalata 4j szempontok-
kal egésziti ki a fiatalokrdl sz616 elméleteket.
O a mai fiatalok nemzedékér (az 1995 utin
sziiletetteket) iGenerdcionak nevezi (az ,,i”
beti az internetre és az individualizmusra is
utal). Véleménye szerint a mai tizenévesek a
kordbbi generdciokétdl eltérd gondolkodas-
mdddal rendelkeznek, aminek meghatdrozé
elemei az online lét, a bi-

ifjakor megélésével kapcsolatban azonban
olyan eredményeket is felmutat, amelyek el-
lentmondanak a fent tdrgyalt, erds fiatalkori
autonémidrdl beszdmold vizsgalatoknak.
Egyes teriileteken (pl. internethaszndlat) va-
16ban 6néllak és fiiggetlenek a fiatalok, de
mis, felndtt 1éthez kapesolddd teriileteken
(Id. feljebb a munkaerdpiaci elhelyezkedést)
viszont kifejezetten kevés tapasztalattal ren-
delkeznek; a magyar fiatalok példdul kiilons-
sen passzivnak mutatkoznak politikai tigyek-
ben [Biré-Nagy és Szabé, 2021, 57. o.]).
Mindezek alapjdn segiteni kellene a fiatalokat
az 6ndllésdg elérésében, ehelyett azonban a
neveldk (sziil8k, pedagdgusok) inkdbb gitol-
jék a figgetlenséget a gyermek/fiatal bizton-
sdgdra hivatkozva (Id. normativ gyermekfel-
fogds), a tilzdsba vitt biztonsdgnak pedig
felkésziiletlenség és 6ndlldtlansig az dra
(Tivenge, 2018). A mai gyerekek fizikailag na-
gyobb biztonsdgban vannak, mint valaha,
mentlisan azonban, az internet és az okoste-
lefonok hatdsdra, 4j veszélyforrasoknak van-
nak kitéve. Veszélyt jelent a fiiggéség kialaku-
ldsa, a személyesség hidnya, az dllandd
visszacsatolds élménye, a

zonytalansdg, a személytelen-
$¢g, a hatdrozatlansdg, az el-
szigeteltség és a fliggetlenség.
Leszdgezi, hogy nemcsak
negativ, hanem pozitiv vél-

kiilonosen passzivnak
mutatkoznak
politikai tigyekben

magdny, a szorongds, a de-
presszid és a cyberbullying
is (ezt a 2017-2018-as
HBSC kutatds is aldti-
masztja (Id. Inchley és

tozdsokat is azonosithatunk,
illetve, hogy a valtozdsok nemcsak a fiatalokat
érintik — valdjdban az egész kultiira megvélto-
zott, és ez minden ember életére hatdssal van.
Kutatdsi eredményei alapjan megéllapitja,
hogy a mai gyerekek, tizenévesek lassan ng-
nek fel. Ez a megéllapitis egybecseng a fenti
gondolatokkal (posztadoleszcencia, 1j ifjisdg,
ifjusdgi korszakvaltds), és megerdsiti, hogy a
gyerekek (serdiil8k) késdbb érik el a felntt-
kort a kordbbi nemzedékekhez képest. Az

mtsai., 2020)). A szocidlis
kapcsolatok hidnya a magyar fiataloknal is
komoly problémaként meriil fel a ,Magyar
Ifjusdg Kutatds 20207 szerint (Domokos és
mtsai, 2020, 71. 0.). A negativ kovetkezmé-
nyek elkeriilése érdekében Zivenge (2018) ki-
emelten fontosnak tartja a személyes interak-
cidkat, a kortdrs kapcsolatok dpoldsdt, az
online tevékenységekkel kapcsolatos hatdrok
feldllitdsat, illetve a mentdlis segitségnytjtdst.
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Ezek a megallapitdsok kissé drnyaljak a
fentebb lefestett 6ndllé, magabiztos fiatal ké-
pét. Kéeségkiviil sok informdcihoz és sokféle
tartalomhoz férnek hozz4 a fiatalok, az inter-
net és a fogyasztdi kultira

magyardzatot adhat azokra a kutatdsi ered-
ményekre is (pl. ,Magyar Fiatalok 2021” ku-
tatds [Bird-Nagy és Szabd, 2021)], amelyek
szerint a fiatalokra konformizmus jellemzd,
vagyis nem ldzadnak, nem

nyujtotta lehetéségek dltal
pedig kompetensnek és
figgetlennek is érezhetik

nem kell megfelelniiik a
ykint” uralkodé torvényeknek

szallnak szembe a sziileik-
kel. A fentiek fényében le-
het, hogy a serdiilékorra

magukat, de ekdzben szem-
bestilniiik kell a magdnnyal
és a folyamatos bizonytalansdggal is. Tovdbbd
arrdl sem szabad megfeledkezniink, hogy a
fent kifejtett tendencidk ellenére vannak
olyan tdrsadalmi csoportok (mélyszegénységben
élok, bevindorlok, kiilonbozd etnikai és valldsi
kisebbségek) is, amelyek fiatal tagjai a fentiek-
161 teljes mértékben eltérd rapaszralatokar sze-
reznek (iskoldbdl vald kimaradds, alkalmi
munkavdllalds, korai csalddalapitds); az & ese-
tiikben a bizonytalansdg kirekesztettséggel is
pdrosul (Somlai, 2010).

Mindezek alapjdn ldthatd, hogy tbb
szempontbdl sem lehet egységes ifjukorrdl,
fiatalsdgrol beszélni. Egymdsnak ellent-
mondé tendencidkkal taldlkozhatunk, igy
nehéz lenne korvonalazni, hogy milyen is az
Latlagos fiatal”. Lazadé vagy konformista?
Figgetlen vagy a fogyasztdi kultdra 4leal ird-
nyitott? Aktiv vagy passziv szereplé? Elszige-
telt, magdnyos vagy széleskdrii kapesolati hd-
16val rendelkezd személy? ,Kordn ér8” vagy
Jassan felnovs”? Az ellentmonddsok hétteré-
ben lehetséges, hogy pont a ,valédi” (fizikai)
és az online (virtudlis) vildg kettds jelenléte
4ll - a fiatalok a szabadsdg és autonémia
irdnti igényiiket, fliggetlenségiiket, aktdivitd-
sukat a felnéttek dltal kevésbé kontrolldlt, (de
szdmos veszélyforrdst magdban hordozé) on-
line vildgban érvényesitik, mig a fizikai valé-
sdgban (nagyobb kontroll mellett, ,figgd”
helyzetben) az 6néll6sdg és aktiv cselekvés (il-
letve ennek igénye) kevésbé jelenik meg. Ez

jellemz8 ldzaddst az inter-
net kotelékein beliil élik
ki, de az is lehetséges, hogy a bizonytalansdg-
ban éppen a sziildk, a csalddi értékrend jelen-
tik a biztos pontot szdmukra.

Ez az ellentmondasokkal, sokféleségekkel
leirt kép jol illeszkedik a kordbban mdr emli-
tett, Victor Turner 1997) nevéhez kotédé li-
mindlis szakaszhoz. Ahogy fentebb mdr kifej-
tésre keriilt, a liminalitds a strukedra
felbomldsa utin kovetkezik az dtmeneti ritus
sordn, amikor megsziinnek az addig fenndllé
szabdlyok, normdk, szerepek és hierarchidk, és
stdtusznélkiiliség, egyenl8ség jellemzd. A fiata-
lok tekintetében az online vildg szinte teret ad
ennek a liminalitdsnak. Kilépve a fizikai reali-
tésbdl, a fiatalok szdmdra megnyilik a virtudlis
vildg, ahol kiilonboz8 szerepeket vehetnek ma-
gukra, vagy anonim résztvev8k maradhatnak,
egyenl6nek érezhetik magukat egymdssal (akdr
felndttekkel is), és nem kell megfelelniiik a
»kint” uralkodd térvényeknek, szabdlyoknak
(egy jarék sordn példdul autdt vezethetnek,
versenyezhetnek egymdssal, vagy fegyverekkel
18hetnek az ellenségre). Nem teljesen érvénye-
stil a liminalitds, hiszen nem val6sul meg a va-
16di egyenldség, a végén nem torténik strukeu-
rélis véltozds, illetve a valdsdg is ,be-bekuszik”
az online vildgba (a ,kiils6” rendszer szabé-
lyozé elemei megjelennek az interneten is),
ezért inkabb lminoid (a liminalishoz hasonld)
kozegrél beszélhetiink, de tgy tinik, a tizen-
évesek korében igy is fontos szerephez jut az
online tér az dtmenetiség megélésében.
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KIHIVASOK A TANAR-DIAK
KAPCSOLATBAN

A fenti leirds alapjdn ldthatd, hogy a poszt-
modern és informdcids tdrsadalmi jelenségek
(a tuddsgazdasdg, a pluralizmus, az individu-
alizmus, a fogyasztdi kulttra, az internet koz-
ponti szerepe) a fiatalok életének, gondolko-
ddsdnak befolydsoldsa dltal megnehezitik a
tandr-didk kapcsolatot. A kdvetkezékben el-
méleti Gton, a fent kifejtett valtozdsokbdl ki-
indulva fogalmazok meg kovetkeztetéseket a
pedagdgus és a tanuld kapcsolatdra vonatko-
z6an, amelyek reményeim szerint 4j szem-
pontokkal gazdagitjdk majd a kapcsolatrdl
sz616 tudomdnyos gondolkodast.

A tizenéves korosztdly sokszind, tagjai
sokféle kiilonbdzd értékrendet képviselnek
(amelyek aztdn idével mdédosulnak), s mivel
4tmeneti dllapotban van-

meghallgatja 8ket, megyvitatja veliik az dltaluk
ldtottakat, tapasztaltakat, az 8ket érdekld
vagy érintd fontos kérdéseket, illetve, hogy
tudatos online jelenlétre és tevékenységre
dsztonzi Bket. A tandrral és a kortdrsakkal
folytatott beszélgetések rdaddsul ellenstlyozni
tudjdk a személyes kapcsolatok hidnydt is.

Az online viliggal ellentétben a fizikai
kérnyezetiikben a tizenévesek tobbnyire a
felnéttek altal kontrollalt életet élnek (kiils-
nosen az iskoldban), ami kevés teret hagy az
6ndllé déntéseknek, egyéni véleménynyilva-
nitdsnak. Eppen ezért ezen a teriileten in-
kébb a keretek lazitdsdra és a fiatalok auto-
némidjdnak novelésére érdemes torekedni.
A tanul6kat be lehet vonni a dontéshozatali
folyamatokba, a szabdlyok megalkotdsdba,
s8t, bizonyos témakérdkben teljes mértékben
rdjuk lehet bizni a vélasztdst, {gy amellett,
hogy beleszdldsi lehetéséget kapnak az ket

érintd kérdésekbe, megta-

nak, igy kiilondsen érzéke-
nyek a kdrnyezetiik vélto-
z4saira és folyamatos

teljes mértékben rdjuk
lehet bizni a valasztist

pasztalhatjak azt is, milyen
felel8sséget véllalni a don-
téseikére. Sokat segithet az

bizonytalansdg veszi koriil
8ket. Mindekézben kettds
(online és fizikai) életet élnek s e két vildg ko-
zott ers kontrasztot érzékelnek. A digitdlis
élettér lehetéséget teremt szdmukra az 6ndl-
16sdgra, aktivitdsra, alkotdsra, az dtmeneti 4l-
lapot megélésére, a szabadsdg és hatdrtalansdg
megtapasztaldsdra és egy sajdtos - a felndteek
strukttrdjdedl fiiggetlen - vildg kialakitdsdra.
Ez egy fontos tér szdmukra, ahol nem fogad-
jdk szivesen a felndtt kontrolle. Emellett
azonban az online tér szdmos veszélyt is rejt
magdban (elszigeteltség, személyes kapcsola-
tok hidnya, fiiggéség), ami jelzi, hogy na-
gyobb tudatossdgra, (6n)kontrollra és hati-
rok kijelolésére lenne sziikség résziikrdl.
Ebben sokat segithet a pedagdgus azdlral,
hogy jelen van (a didkok rendelkezésére 4ll),

is, ha a tandr teret enged a
fiatalok egyéni megnyilva-
nuldsainak, alkot6 energidinak és a sokféleség
megmutatkozdsdnak. Ezekhez még a pedagé-
giai eszkdz- és mddszertdr is adott (Falus és
Sziics, 2022): a vita, a kiilonbozd kooperativ
technikdk, a projektmddszer, a szitudcids- és
szerepjdtékok, a drimapedagdgia, vagy akdr a
digitdlis mddszerek (pl. digitalis torténetme-
sélés) mind olyan eszkdzdk a pedagdgus ke-
zében, amelyek bevonjdk a tanuldkat, épite-
nek az érdeklédésiikre, aktivitdsukra,
autondémidjukra, és eltérd médon és méreék-
ben, de lehet8séget nytjtanak véleményiik,
nézeteik, éreékviliguk kinyilvanitdsdra.

Ezek a pedagdgiai megolddsok nem telje-
sen Gjkelettiek: mdr a 19-20. szdzad fordulé-
jan, a reformpedagdgiai koncepcidknak
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koszonheten megjelentek olyan szemlélet-
beli és gyakorlati valtozdsok a neveldi gyakor-
latban, melyek el6térbe helyezték a tanuléi
aktivitdst és onirdnyitdst, a tandrt pedig facili-
tétori, osztdnzdi szerepkorbe helyezeék (Vé-
meth és Skiera, 2003). Ké-

E torekvések és kutatdsi eredmények elle-
nére azonban, a pedagégusok és a tanulék
kozott kapesolat tovdbbra is ersen formali-
z4lt, é meghatdrozéak maradtak a hatalmi

kiildnbségek is. Az iskoldban a fiatalok tébb-

nyire passziv, befogadé ta-

sébb, a demokratikus
iskoldkban még inkdbb
csokkent a tdvolsdg a tand-
rok és didkok kozott —
ezekben az intézmények-
ben a pedagdgus és a ta-

megkérddjelezik az irdnyitd
pedagdgus és engedelmes tanuld
szerepekre épiilé tandr-didk
viszonyt

nulészerepben vannak je-
len, ami nem tdmogatja az
ondllésdg, a feleldsségvdl-
lal4s kialakuldsat, mikéz-
ben az online vildg, a digi-
talis eszkdzok — melyek

nulé az iskola kozdsségének

egyenrangy tagjaivd valtak, kozdsen alkottdk
meg a szabdlyokat, és kézosen hoztak doneé-
seket is (Foti, 2009). A fentiekhez hasonldan,
a humanisztikus pszicholégia (és pedagdgia)
£ képviseldi, Carl Rogers (2013) és Thomas
Gordon (2010) szintén a tanuléi szabadsdgot
és onallésdgot, valamint a tandrok és didkok
kozotti kolesonds tiszeeletet, elfogaddst és a
nyilt, 8szinte kommunikdciét szorgalmazedk.
Ez a tanulékdzpontti szemlélet és gyakorlat
ma is érvényesiil a reformpedagdgiai és alter-
natfv intézményekben, azonban nem tudott
igazdn gyokeret verni a kdzponti irdnyitds
alate 4ll6 iskolarendszerben. Mindekézben a
pszicholdgidnak mds dga is megerdsitette a
pedagdgus és a tanuld kapcsolatdnak fontos-
sdgdt — a kotdéselmélet rdirdnyitotea a fi-
gyelmet arra, hogy a kotddés mint stabil, ers
érzelmi kotelék és biztonsdgérzet a tandr-didk
kapcsolatban is kialakulhat, amennyiben a
pedagdgus (ideiglenes kotddési személyként)
biztos menedéket és megbizhatd tdmaszt
nyujt a didkok szdmdra (Verschueren és Ko-
omen, 2012). A kot8dés 4ltal pedig a pedagé-
gus hatdst tud gyakorolni a tanul6k személyi-
ségének fejlédésére és a tanuldshoz fiz8d4
attitidjére is (Szabd, Rausch és Zsolnai, 2019,
25-26. 0.).

pedig fontos szerepet jit-

szanak a tizenévesek életében — vagy teljes
mértékben kiszorulnak az iskoldbél (nem is
vesznek tudomdst réluk, rosszabb esetben ki-
fejezetten ellenzik); vagy kénytelen-kelletlen
megtlirik ket mint a fiatalok életének kike-
riilhetetlen elemeit; vagy esetleg tanuldsi esz-
kézokként haszndljdk azokat. A 21 szdzad-
ban, a posztmodern és informdcids
tdrsadalomban felnovekvd fiatalok életvitele,
Jellemzdi és gondolkoddsmddja — a fent megne-
vezett, 20. szdzadhoz kithetd pedagdgiai mo-
dellekhez képest — még inkdbb meghkérddjelezik
az irdnyit6 pedagdgus és engedelmes tanuld
szerepekre épiild tandr-didk viszonyt. A tizen-
évesek Uj koriilményeihez igazodva egyre siir-
getdbbé valik, hogy a tandr és a didk kimoz-
duljon az irdnyité pedagdgus, illetve a
,befogadd” tanulé szerepébdl, annak érdeké-
ben, hogy a didkok ,hallatni tudjék a hang-
jukat” (nemcsak az interneten, hanem az is-
koldban is), képesek legyenek megtapasztalni
az nirdnyfitdst, 6ndlléan és tudatosan tudja-
nak dontéseket hozni (és véllalni tudjdk az
azokkal jdré feleldsséget is), illetve, hogy meg
tudjdk erdsiteni identitdsukat, ki tudjdk ala-
kitani sajdt értékrendjiiket.

Vannak szerz8k, akik, felismerve a tizen-
éves korosztaly megvéltozott szitkségleteit, ab-
ban ldgak a megolddst, hogy j szerepeket
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sosztanak” a pedagdgusokra — a tandr a tdrsa-
dalom képvisel8je, bird, forrs, jatékvezetd,
detektiv, éntdmogatd, sziil6helyettes, tandcs-
add, szorongdscsokkentd és az identitds térgya
(példakép) lesz egy személyben (Hoffimann,
2002). A posztmodern pluralitds tehdt a tandri
szerepben is megmutatkozik — a pedagdgusok-
nak egyre tobbféle szerepkdrben kell(ene)
helytéllniuk (Zrinszky, 1994) — bér, ha jobban
megnézziik e cimkéket, majdnem mindegyik-
ben érvényesiil a tradiciondlis pedagdgussze-
rep irdnyité jellege. Mds szerzdk a partneri vi-
szony kialaki{tdsdt

Knausz Imre (2013) Mi a nevelés? cimii
irdsdban a tandr-didk kapcsolat egy még mé-
lyebb dimenzidjdra mutat rd; véleménye sze-
rint a pedagdgus- és tanulészerepeknél, il-
letve az azokhoz kapcsol6dé
tevékenységeknél fontosabbd valnak a szere-
pek mogote 4llé emberek és a kozottiik léere-
jov viszony, ami tulajdonképpen maga a ne-
velés: , Pedagdgiai viszonyrdl — vagy
filozofikusabban fogalmazva: pedagdgiai téte-
lezésmddrdl — akkor beszélhetiink, ha gy te-
kintiink a mdsik emberre mint személyiségre,

azaz nem pusztdn mint

szorgalmazzék a tanul6i ak-
tivitas és autondmia nove-
lése érdekében. A tandr-

mdr a facilitdtorszerep is
meghaladottnak tekinthetd

egy vagy tobb meghatiro-
zott szerep hordozdjéra,
hanem mint egész és

didk partnerségnek nincs
egységes definicidja — sokfé-
leképpen megmutatkozhat. Michael Fullan
(2013) szerint példdul a digitdlis vildg kihivisa-
ira vélaszolé 0j pedagégidban a tandrok és dis-
kok tanulasi partnerekként jelennek meg. Vé-
leménye szerint mar nem elég, ha a tandr j6
eldadd, sét, mér a facilitdtorszerep is megha-
ladottnak tekinthet. A tanulénak nem ¢él8
tuddsforrdsra vagy kisérdre van szitksége, ha-
nem egy aktiv személyre, akivel egyticemiikdd-
het a digitdlis eszkozok segitségével (Fullan,
2013). Picon-Jacome (2012) partnerségértelme-
zésében a pedagdgus tanuldsi stratégidkat tanit
a didkoknak, és bevonja 8ket az értékelési fo-
lyamatba, vagyis tdmogatja a tanuldi onirdnyi-
tést és dnértékelést, hogy a tanuldsi folyamatot
ne a tandr, hanem maga a didk kontrolldlja.
Jensen és Bennert (2016) pedig mér elszakad-
nak a konkrét tanitdsi-tanuldsi tevékenységtdl,
és tdgabb értelemben haszndljdk a partnerség
fogalmdt. Tdimogatjdk a tanulék mint ,konzu-
lensek” bevondsét a tanftdsi-tanuldsi tevékeny-
ség szervezésébe, irdnyitdsdba, valamint
parbeszéd kialakitdsdt szorgalmazzdk a pe-
dagdgusok és a tanuldk csoportjai kézott.

egyedi emberre.” Mds sza-
vakkal, de Trencsényi
Ldszlé is hasonléképpen fogalmaz, mikor ki-
jelenti, hogy ,,Két szuverén univerzum taldl-
kozdsa a nevelési alapviszony is!” (2001, 139.
0.). Ezek a gondolatok 4j perspektivéba he-
lyezik a tandr-didk kapcsolatot: nem (csak)
két, egymdst kiegészitd szerep mikddésérdl
van szd, és nem is egy sziikségszertien, a tani-
tési-tanuldsi folyamat kizben kialakulé vi-
szony(ulds)rol és egyticemi(ikodésrél, hanem
magdrél a nevelésrdl — kolesdnhatdsokrdl, tu-
dés- és értékkozvetitésrél/alkotdsrél, ami a
pedagdgus és a tanulé taldlkozdsdban, inter-
akciéjdban val6sul meg. Az ilyen taldlkozds-
ban a tandr és a didk egyardnt neveld és ne-
velt is egyben, igy kozdsen hozzdk létre a
tuddst és az értékeket. Természetesen ez nem
jelenti azt, hogy a jelenben teljes mértékben
megszlinnek vagy megsziinhetnének a mo-
dern korban gydkerezd pedagdgus- és tanulé-
szerepek, vagy véglegesen el lehetne tordlni a
tandrok és didkok kozott fenndlld egyenlde-
lenséget — idealisztikus és irredlis lenne ezt
gondolni. Viszont konstruktivak lehetnek az
olyan helyzetek, amelyekben el§térbe
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keriilnek a szerepek (maszkok) mégott 4116
emberek, akik — mivel mds generdcidhoz tar-
toznak, és esetlegesen mds szociokulturalis
haceérbdl érkeznek —, eltérd, de mégis ugyan-
tgy értékes és érvényes gondolatokkal, vildg-
nézettel rendelkeznek, és ezért kolcsonos tisz-
telet és figyelem illeti meg mindkettdjiiket.
Lathatd, hogy ebben az elméleti megkozeli-
tésben mdr nemcsak a fiatalok autonémidjd-
nak és aktivitdsinak biztositdsdrdl van sz —
aminek el8térbe keriilésével pirhuzamosan
hactérbe szorul a tandri perspektiva —, hanem
mindkét fél aktiv kézremiikodése, interakei-
6ja keriil a kézéppontba, ami a gyors valtozs-
sok, a sokféle narrativa, az informdciédém-
ping és a bizonytalan koriilmények kézepette
kapcsoldddsi lehetdséget és

tandr-didk kapcsolatban, ha az aldrendelt és
folérendelt szerep tudatositdsa megtorténik
mindkét fél részérdl. Elsésorban a tandrnak
kell reflektdlnia sajét hatalmi pozicidjéra, és
az abbdl fakad6 hozzaallisdra, pedagdgiai
tevékenységére, viselkedésére (felnSecként
neki van nagyobb felel8ssége ebben), mert
csak gy lesz képes arra, hogy kontrolldlja a
szerepét, azaz tudatosan, rugalmasan mddo-
sitsa viselkedését (Zrinszky, 1994, 34. 0.), és
a didkokat is kiengedje a passziv, befogad
tanuldszerepiikbdl. Ha ez a tudatositds meg-
toreénik, akkor a tandr és a didk is képessé
vélnak arra, hogy kilépjenek formdlis szere-
peikbdl, és olyan szitudcidkat teremtsenek,
amikor el8térbe keriilhetnek az egyéni iden-
titdsok, nézetek. Vissza-

kozds gondolkodasi (és vi-
szonyitdsi) alapot jelenthet
nemcsak a tanul4, hanem a
pedagdgus(!) szdmdra is, és

mindkét fél aktiv
kozremikodése keriil a

koézéppontba

térve a turneri liminalit4s
fogalmahoz (Zurner,
1997) felfoghatbak ezek a
helyzetek liminoid ta-

igy az 8 szakmai vagy akar
személyes fejlédését is szol-
gélhatja. Médsképp megfogalmazva, a ,tandr-
kézpont”, illetve a ,,tanulékdzpontd” he-
lyett kapesolatkdzpontt pedagdgia
érvényesiilhet.

Az 4j viszony kialakitdsdhoz a nyitott-
sdg, valamint a mdsik személy megismerésé-
nek, megértésének szandéka mellett elen-
gedhetetlen a hatalmi kiilonbségekre valé
reflekedlds. A probléma f8 gyokere ugyanis
nem dnmagdban a hierarchikus viszonyban
rejlik, hanem annak reflekedlatlansdgdban;
abban, hogy sok esetben sem a tandr, sem a
didk nincsen tudatdban annak, hogy egymis
felé tanusitott attittidjiik, viselkedésiik,
kommunikdcidjuk a pedagdgus és a tanuld
szerepiikbdl fakad, vagyis, hogy tulajdon-
képpen a hatalmi kiilénbségek hatdrozzdk
meg a kapcsolatukat (Siklaki, 1998). A gya-

korlatban tehdt akkor torténhet véltozas a

pasztaldsoknak is, amikor
a pedagdgus és a ta-
nulé(k) kimozdulnak a megszokott struked-
rabdl, és egy id6re, megélve a communitas
élményét, egyenrangt felekként oszthatjak
meg egymdssal gondolataikat. Aztdn persze
az iskolai gyakorlat ,visszardntja” 8ket a hie-
rarchikus struktirdba, de mégis meggjulva,
Uj élményekkel gazdagodva térnek vissza,
melyek segitségével — az érvényben 1év8 sze-
repek és a hatalmi kiilonbségek ellenére —
mir elkeriilhetdvé vdlhatnak az elttlzott
formalitdsok, a hatalmi jdtszmdk, csékken-
het a tdvolsdgtartds, és megnyilhat az Gt a
konstruktiv vitdk, az egyiittmtikodés és az
»emberi”, vagyis nem ald-f5lérendelt szere-
pek 4ltal determindlt személykozi viszo-
nyok el8tt.

A hatalmi szempontra irdnyulé tudatos-
sdg és reflexié azonban nemcsak az emberi,
egyének kozotti kapesolat épitése
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(wfelszabaditdsa”) végett fontos, hanem an-
nak védelme (kontroll alatt tartdsa) érdeké-
ben is. A szerepek aldl felszabadult kapcso-
lat ugyanis kdnnyen 4tcstszhat egy mésfajta
hatalmi viszonyba, ami szintén negativan
érinti a tandr és a didk kapcsolatdt. Ha a pe-
dagégus elkezd érdeklédni a tanuldk gon-
dolkoddsmdédja, nézetei, érdeklédési kore,
hobbijai irdnt, é maga is

méreékben szimpatizélni egy-egy tanuléval,
majd a didk irdnt érzett empdtia és a segitd
szdndék annyira dthatja a tevékenységét,
hogy tulajdonképpen dtengedi a tanulénak
a kapcsolatuk feletti irdnyitdst, aki aztdn tu-
datosan vagy tudattalanul, de sajdt igényei
szerint kezdi alakitani ezt a kapcsolatot.
Amellett, hogy a tdl ers szimpdtia és
egylittérzés komoly tandri

nyitottd vélik a didkok
fel¢, sokat beszélgetnek, el-
indul egy megismerési fo-
lyamat, a két fél meghall-
gatja egymdst, képessé
vélnak az egytitem(iko-

konnyen eléfordulhat, hogy
(akdr tudattalanul), sajit céljai,
érdekei szerint kezdi irdnyitani

a didkokat

hibdkhoz vezethet (pl. ki-
vételezés), a didk pedagé-
gusra gyakorolt erételjes
befolydsa teljesen aldds-
hatja a nevelési-oktatdsi
folyamatot (Amin és

désre, fenndll annak a le-

het8sége, hogy akdr kifejezetten személyes
jellegti kapcsolat is kialakul kozoteiik, a ta-
nulé pedig ragaszkodni kezd a tandrdhoz,
aki példakép, vonatkoztatdsi pont lesz a szd-
mira. Ez pozitivan hangzik, azonban ko-
moly veszélyt is rejt magdban, ha a pedagé-
gus reflektdlatlanul 1ép egy ilyen
kapcsolatba. Habdr ldtszélag csokkennek a
hatalmi kiilénbségek a tandr és a didk ko-
zott, a ,,jofej, kedvenc tandr” szerep Gjfajta
hatalmi forrdssal ruhdzza fel a pedagégust,
amivel taldn még a formdlis hatalmdnal is
erdsebben tudja befolydsolni a tanulékat
(Sdrospataki, 2022, 203. o.). Ha nem tuda-
tositja magdban ezt az j (rejtett) hatalmi
poziciét, akkor konnyen eléfordulhat, hogy
(akdr tudattalanul), sajdt céljai, érdekei sze-
rint kezdi irdnyitani a didkokat, ami nem
feltétlentil a nevelési-oktatdsi célok elérését
tdmogatja, rdaddsul olyan zavart teremthet a
kapcsolatban, ami aztdn kontraproduktivan
hat a tanuldk tanuldsdra, elémenetelére,
vagy akdr személyiségiik fejlédésére is.
Ugyanez forditott irdnyban is mikédhet: az
is eléfordulhat, hogy a megismerkedés fo-
lyamdn a pedagdgus kezd el tilzott

Vithal, 2015).

A hatalom kérdése tehdt nem kikeriilhetd
egyének kozotti kapcsolat esetében sem —
nem ringathatjuk magunkat abban az ill4zié-
ban, hogy a kényszer, a direkt irdnyitds meg-
sziintetésével kitorolhetjiik a hatalmi ténye-
z6t a kapcsolatbdl. Elkenddzés helyett inkdbb
rd kell irdnyitani a figyelmet, hogy a nyilt
vagy rejtett tandri (vagy tanuléi!) hatalom-
gyakorlds helyébe a tudatos tandri viselkedés,
szerepvdlaszids és kapcsolatépités 1épjen.

Jogosan meriilhet fel az a felvetés, misze-
rint a modern korhoz k6t8d8 pedagdgus- és
tanuldszerepek kritikdja és a tandr-didk kap-
csolat megreforméldsénak szdndéka nem uj-
keletti jelenség, hiszen (ahogy fentebb mar
kifejtésre keriilt), a 19. szdzad végén, 20.
szdzad elején kialakuld reformpedagdgiai
koncepcidk (Montessori, Waldorf, Freinet,
Dalton-terv, Jenaplan stb.) is megkérddje-
lezték e szerepek érvényességét, rdaddsul
megolddsi javaslatokkal is szolgaltak az isko-
lai gyakorlat megvaltoztatdsira az dsztonzd-
facilitdtor tandr és aktiv, cselekvd tanulé sze-
repkordk kidolgozdsdval. Sét, a 20. szdzad
folyaman t6bb olyan pedagégiai modell is
sziiletett, ami még inkabb felhivta a
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figyelmet a hierarchia lebontdsdnak sziiksé-
gességére (Id. a demokratikus iskola alapel-
veit, vagy Carl Rogers és Thomas Gordon
humanisztikus megkozelitésti pedagdgidjdr).
Meégis tigy gondolom, hogy érdemes tjra
elévenniink a tandr és a didk hierarchikus
kapcsolatdnak problematikdjdt, t6bb okbdl
kifolydlag is. Egyrészt, véltoztak a tdrsa-
dalmi-kulturdlis kériilmények — mdr nem-
csak bizonyos neveldk, filozéfusok vagy
pszicholégusok feldl érkezik a kritika a mo-
dern korban gyokerezd iskolai szerepek,
kapcsolati feldllds negativ hatdsairdl, hanem
maga a tdrsadalom mukodése idéz el8 olyan
véltozdsokat a fiatalok élet-

hatalmi kiilonbségek tudatositdsa éppen ezért
vilik olyan hangsilyossd: ahhoz, hogy a peda-
gogus és a tanuld képesek legyenck mdshogy
gondolkodni sajdt szerepiikrdl, egymdsrdl és a
kapcsolatukrdl, fontos, hogy felismerjék, hogy
a mindennapi iskolai életben milyen elvirdsok
szerint viszonyulnak egymdshoz. Végezetiil,
gondolatmenetem abban is 1j szemponttal
szolgdl, hogy ugyan a fiatalok megvéltozott
életkoriilményeibdl, szokdsaibdl indul ki,
mégsem kizdrélag a tanuldk tanuldsdnak,
fejlédésének tdmogatdsa miatt tartja fontos-
nak a tandr-didk kapcsolat megtjuldsit — a
szerepekre irdnyuld reflexid, a tudatos jelen-
1ét és tevékenység, az egy-

ében, melyek kovetkezté-
ben a tizenéves korosztly
egyre nehezebben tud

megfelelni a modern kori
tanuldszerepnek. A gyors

mér nemcsak bizonyos
neveldk, filozéfusok vagy
pszicholégusok feldl
érkezik a kritika

mds felé tanusitott nyi-
tottsdg, valamint a kdzos
gondolkodds és egyiittmii-
kodés mindkét fél (a tandr
és a didk) egyéni fejlodését

véltozdsok miatt rdaddsul
egyre nagyobb a szakadék
a pedagbgusok generdcidja és a fiatalok
nemzedéke kozott — nem kdnnyl megérte-
niiik egymdst, hiszen teljesen mds korban,
mds politikai, tdrsadalmi, kulturalis és gaz-
dasdgi koriilmények kozott nevelkedeek.
Misrészt, a fent megnevezett modellek ke-
vésbé foglalkoznak a valtozds elémozditdsa-
nak kérdésével — a koncepcidk koriilirjdk az
4ltaluk idedlisnak tartott mikodés alapel-
veit, azonban kevés timpontot kapunk arra
vonatkozdan, hogy hogyan lehet elindulni a
véltozds tjdn, hogyan lehet feliilirni a ter-
mészetesnek tartott, belénk frédott, auto-
matikusan mikodésbe 1épé szerepeket, vi-
szonyuldsokat. Az ald-folérendelt szerepek,

is szolgdlhatja (Knausz,
2013; Sdrospataki, 2022;
Trencsényi, 2001; Uitto, Lutovac, Jokikokko
és Kaasila, 2018). Osszességében tehdt tgy
gondolom, hogy sokat merithetiink a fent
emlitett, 20. szdzadi elméletekbdl, melyek
Uj alapokra helyezték a tandr-didk kapcsola-
tot, azonban ez nem elegendd; mindenkép-
pen érdemes szdmba venniink a 21. szdzadi
kontextus hatdsait is, s ezeket figyelembe
véve Gjragondolnunk nemecsak a pedagégus-
és tanuldszerepeket, hanem azokon tdllépve
a tandr-didk viszonyban rejlé értékeket, le-
hetdségeket is.

A tanulmdnyban emlitett, tandr-didk
kapcsolatra vonatkozé elméleteket, kutatd-
sokat az 1. rdblizar foglalja Sssze.
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1. TABLAZAT

Elméletek a tandr-didk kapcsolatrdl

»Hagyomdnyos”
(modern kori Tandrkézpontia
pedagégia

iskolarendszerhez

kot8d8) pedagdgia

e irdnyité pedagdgus, engedelmes tanulé

o hierarchia, hatalmi egyenlétlenség

Reformpedagdgiak

Demokratikus iskola

H isztik
ur:j:lzztila o Tanulékézponti
pedagos pedagégia
Kotédéselmélet
Partnerség

o aktiv, cselekvd gyermek

o facilitdtor, 6sztonzd pedagdgus

o tanuléi szabadsdg és 6ndllésdg
e cgyenranglsdg (kozods szabdlyalkotds)

hatalommegosztds

o Sszinteség, nyilt kommunikdcié

elfogadds, empdtia, kolcsonds tisztelet

e pedagdgus mint menedék és megbizhaté
tdmasz

o stabil, erds, érzelmi kotelék és biztonsdgérzet

e tanuldsi partnerek
e tanul6 bevondsa a tanuldsi tevékenység
megszervezésébe, kivitelezésébe

Kapcsolatkézpontii pedagégia

o reflexié a pedagdgus-/tanuldszerepre és a
hatalmi kiilsnbségekre

o személyek (és nem szerepek) kozotti viszony

o cgyiittm(ikodés, parbeszéd, nyilt
kommunikicié

o cgymistdl tanulds, kozds gondolkodds és
tuddsalkotds (mindkét fél aktiv)

o kozds dontéshozatal, szabdlyalkotds, keretek
kijelolése

o tudatos tandri viselkedés, szerepvélasztds és
kapcsolatépités

OSSZEFOGLALAS

[rasomban arra a kérdésre kerestem a v4-
laszt, hogy miként hatnak a makroszinti je-
lenségek a tandr-didk kapcsolat mikrorend-
szerére. Sokféle szempontbdl érvényesiilhet
ez a hatds; a befolydsolé koriilmények

FORRAS: sajir szerkesztés

kézott fokuszdlhatndnk oktatdspolitikai té-
nyezdkre, a tandrképzés jellemzdire, vagy
akdr a pedagégus szakmdval kapcsolatos el-
vérdsokra is, ebben a tanulmdnyban azon-
ban én kifejezetten a tizenéves tanuldk gon-
dolkoddsmédjanak, életvitelének
kozelmaltbeli véltozdsait vizsgdltam, melyek
megkérddjelezik és kihivdsokkal ruhdzzik
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fel az alapvet8en hierarchikus és formalis,
modern kori pedagdgus és tanulé szerepekre
épiild tandr-didk viszonyt. A tdrsadalmi-kul-
turdlis kontextust a posztmodernitds és az
informdcids tdrsadalom fogalmak segitségé-
vel értelmeztem, s azt elemeztem, hogy az e
fogalmakhoz tdrsitott folyamatok hogyan
befolydsoltdk a fiatal korosztdly gondolko-
ddsdt és viselkedését. Ezeket a véltozdsokat
az iskola, s benne a pedagdgusok sem hagy-
hatjék figyelmen kiviil. A fiatalok megvalto-

zott koriillményeli, élethelyzete miatt

indokolt lenne egy mésfajta, kevésbé forma-
lis és merev viszony kialakitdsa, ami el8segi-
tené, hogy a tizenévesek tudatosabb, 6ndl-
16bb, felel8sségteljesebb és szabadabb
egyénekké vélhassanak. Ez azonban csak ak-
kor érhetd el, ha a tandr és a didk, reflek-
tdlva az iskolai szerepiikbdl fakadé hatalmi
kiilsnbségeikre, az ahhoz kapcsolddé atti-
tlidjeikre és viselkedésformdikra, képesek ki-
lépni a modern kori pedagégus és tanuld
szerepekbdl és nyitottd vdlnak egymds meg-
ismerésére (2. dbra).

2. ABRA

21. szdzadi kihivdsok a tandr-didk kapcsolatban

POSZTMODERN ES INFORMACIOS
TARSADALOM
technologiai fejlédés, tudasgazdasag,
halézatosodas, pluralitas, online vilag,
megkérdojelezés, fogyasztoi kultira

H

IFJUSAG (tanul6k)
ifjusagi korszakvalas, posztadoleszcencia,
iGeneracio
individualizaci6, autonémia, sokféleség,
bizonytalansag
online 1ét (aktivitas, 6nallosag, alkotas +
magany, szorongas) VS.
fizikai lét (fiiggd helyzet)

Pedagogus szerep Tanulo szerep

(o= mm————— =

TARSADALOM, KULTURA

:n . . LAk & AT} /

LOKALIS KONTEXTUS /'
N ISKOLA

Pedagogus szerep)

~
()

Tanulé szerep

(®)

IFJUSAG

Igények, sziikségletek
nagyobb tudatosséag, (6n)kontroll
(online tér)
| személyes kapcsolatok, autondémia
noévelése, aktivizalas, bevonas a
déntéshozatalba,
véleménynyilvanitas
(iskola)

TANAR-DIAK KAPCSOLAT
személyek kdzotti viszony
reflexio, tudatossag
parbeszéd, egyiittmitkddés
kozds dontéshozatal és tudasalkotas

Kapcsolatkézpontu pedagogia

FORRAS: sajir szerkesztés
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Ahogy az dbra is mutatja, a tandr-didk
kapcsolat egy nagyobb rendszer része — nem
figgetlenithetd el az iskolai, valamint a sz{i-
kebb és tdgabb szociokulturalis kornyezet-
t4l. Jelen tanulmdnyban a tdrsadalmi szintre
fékuszdltam; természetesen

tanitdsi-tanuldsi folyamat sordn, valamint
pdrbeszéd, kozos gondolkodds és tuddsalkords
valdsulhat meg a tandr és a didk kozort, ami
mindkét fél szdmdra épitd és eléremutatd
lehet. Ebben az esetben is megmaradnak a
pedagégus- és tanuldsze-

kiilén lehetne foglalkozni
a lokdlis és iskolai szint ha-
tdsaival is, amelyek szintén

az erésen centralizalt magyar
oktatdsirdnyitds eszkozei

repek, de azok rugalma-
sabbd valnak, egy-egy szi-

tudcid erejéig ki lehet

befolydsoljdk a pedagdgus
és a tanulé kapcsolatdnak
alakuldsdt, de ez mér ttllépi e tanulmdny
kereteit. Mint fentebb részletesen kifejtésre
keriilt, a makroszint( jelenségek teljesen
mds kdrnyezetet és tapasztaldsi lehetdsége-
ket nytjtanak a mai fiatalok szdmdra, mint
amivel a kordbbi generdcidk (tdbbek kozott
a tandrok) taldlkoztak. A hierarchikus, for-
milis, modern korbdl itt maradt pedagé-
gus- és tanuldszerepeken alapulé tandr-didk
kapcsolatot (mikroszint) az dbra jobb felsd
sarkdban jelenitettem meg — itt ldthatd,
hogy a viszony inkdbb a szerepek kozore 4ll
fenn, kevésbé a szerepek mogote 4116 (és
azok dltal elfedett) személyek (T = tandr, D
= didk) kozott. Ez nem azt jelenti, hogy
nem lehet kiegyensulyozott viszony a felek
kozdte, inkdbb arrdl van sz6, hogy alapve-
tden a szerepekhez kapcsoldds elvarisok hatd-
rozzdk meg a kapcsolatot, ami amellett, hogy
tévolsdgtartd, formdlis és a hatalmi kiilonb-
ségekbdl fakaddan konfliktusokkal terhelt
viszonyt eredményez(het), gyakran kevés te-
ret hagy a tanuldk aktivitdsdnak, ondllésdga-
nak, véleménynyilvdnitdsdnak is. Az dbra al-
jdn szaggatott korvonald téglalappal jelélt,
személykozi kapesolat pedig az, aminek ki-
alakitdsdval (igazodva a tizenévesek szokdsai-
hoz, szitkségleteihez) harmonikusabb és va-
16jdban nemcsak a didk, hanem a
pedagdgus(!) szempontjdbil is konstruktivabb,
gyiimdlesozébb lebet az egyiittmiikidés a

1épni beléliik, vagyis nem
determindljak a kapcsola-
tot. Ez a véltds természetesen nem ilyen egy-
szer(i, nem csupdn elhatdrozds kérdése. Mdr
a rendszerelméleti megkozelités alapjdn is
sejthetd, hogy a modern kori szerepek mel-
lett szdmos mds tényezd is neheziti a kap-
csolat 4talakitdsdt — tobbek kozott az iskolai
kulttra tovabbi elemei (normak, ritudlék,
fegyelmezd tér és id8), de az erbsen centrali-
z4lt magyar okrtatdsirdnyitds eszkdzeti is,
mint példdul az el8iré jellegli Nemzeti alap-
tanterv (5/2020. [I. 31.] Korm. rendelet),
valamint az érettségi vizsga kdvetelményei.
Ezek a szabdlyozdk a tandr-didk kapcsolat f5-
kuszdba a tananyag hatékony feldolgozdsir te-
szik, ami leginkdbb a termelésrdl szol: a tandr
a (kizpontilag elbirt) tananyagot leads terme-
16vé, a tanuld pedig a tananyagor feldolgozd
fogyasztdvd vilik (Raufelder és mtsai., 2013,
9-11. 0.). E keretek kdzott, hidba van rd pe-
dagdgiai szdndék, kevesebb id8, energia és
motivacié marad a neveléi viszony dpold-
sdra, egymds megismerésére vagy a kozos
gondolkoddsra.

A tanulmdnyban megfogalmazott felis-
merések szdmos Uj kérdést vetnek fel, igy ki-
indulépontként szolgdlnak tovabbi kutatd-
soknak. Kérdésként meriil fel, hogy az
emberi kapcsolatnak (szdndékosan keriilom
a személyes kifejezést) mik a hatdrai (ezekre
egy kevésbé formalis viszony esetén is sziik-
ség van!), milyen tovabbi jellemz8i vannak,
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s egydltaldn hogyan valdsithaté meg az isko-
lai gyakorlatban, figyelembe véve a mezo- és
exoszint tovabbi (fentebb mdr emlitett) ele-
meit (Id. pl.: oktatdspolitikai szempontok,

pedagégusokkal kapcsolatos elvdrdsok stb.),
amelyek tovdbb drnyaljdk a pedagdgus és a

tanulé kapcsolatdra vonatkozé megallapiti-

megvizsgdlni. E cél érdekében az elméled
kutatémunkdt egy etnografiai kutatdssal
egészitem ki, aminek keretében a pedagdgu-
sok és a tanuldk kapcsolatdt vizsgalom két —
eltérd profillal és szociokulturdlis hdccérrel
rendelkez8 — kozépiskoldban. E kvalitativ,
mélyfurdsjellegli kutatds lehetdvé teszi, hogy

sokat. A tanulmdnyban kifejtett gondolat- megismerjem és megértsem a tandr-didk

menet alapjdn sikeriilt azonositani, hogy a kapcsolat mindennapi miikédését, az azt
fiatalok kortilményeihez és sziikségleteihez befolydsold egyéni és iskolaszintl tényez6-
igazodva mire érdemes figyelni, min érde- ket, valamint a két érintett csoport egymds-
mes valtoztatni a tandr-didk kapcsolatban, 16l és a kapcsolatukrdl alkotott nézeteit, il-
de azt, hogy ezek a véltozdsok hogyan, mi- letve, hogy az iskolai gyakorlat szintjén is
lyen feltételekkel érvényesithetdk a minden- | megvizsgdljam az e tanulmdnyban kifejtett

napok sordn, mdr célszeri empirikusan is elméleti kdvetkeztetéseket.
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DABIS ATTILA
Etikai kihivasok és fejlédési lehetdségek:
Mesterségesintelligencia-eszk6zok a Budapesti
Corvinus Egyetem hallgatéi kérében

MUHELY

A tanulmdny a mesterséges intelligencidt hasznalé eszkdzok (MI-eszkdzok) és alkalmazdsok

jelenléte dltal a felsGoktatdsban keletkeztetett etikai dilemmdkat és az ezekre adhaté potenci-
4lis valaszokat jérja korbe. A tanulmdny az MI etikai oldaldt elemzd szakirodalom megélla-
pitdsainak tanulsdgait 6tvdzi a Corvinus Egyetem Konyvtdra dltal e témdban végzett online
kérddives felmérés eredményeivel. E felmérés névuma, hogy a corvinusos hallgaték megkér-
dezésével a Kényvtdr az els6k kozote gylijtott empirikus informdcidkat magyarorszdgi felss-
oktatdsban tanulé didkok generativ MI-eszkozokkel kapesolatos ismereteirdl és ezek alkal-
mazdsdrél. A tanulmdny relevancidja mindenekeldtt abban rejlik, hogy pillanatképet ad
arrol, hogy a jové hazai vallalati eligjének egy részét ad6 corvinusos didkok milyen ismere-
tekkel rendelkeznek az etikus MI-haszndlatrél. Az irds kitér a f8bb etikai dilemmakra, igy
tobbek kozdtr az elszdmoltathatdsdg, az emberi felel8sség, a transzparencia, az adatvédelem
vagy az inkluzivitds kérdéseire, és levonja a {6 gyakorlati kdvetkeztetést, miszerint a felelds-
ségteljes MI-haszndlat tdimogatdsdnak legadekvdtabb mddja a megfeleld intézményi dszton-

28k és transzparens korldtok feldllitdsa, szemben az elzdrkdzdssal és a merev tiltdssal.

BEVEZETO

A nagy nyelvi modellen (Large Language
Model - LLM) alapulé ChatGPT 2022. nov-
emberi elinditdsa olyan intenziv piaci ver-
senyt indukalt a generativ MlI-eszkdzok fej-
lesztésében, hogy 2023. mdrcius 22-én nyilt
levél aldirdst kezdeményezte tobb szdz IT-
szakember (pl. Yoshua Bengio), villalati ve-
zetd (pl. Elon Musk) és akadémikus (pl. Yu-
val Noah Harari). A levélben aggodalmuk-
nak hangot adva felszélitottak valamennyi
MI-mihelyt, hogy azonnali hatillyal, leg-
aldbb hat hénapra sziineteltessék a GPT-4-

nél intelligensebb MI-rendszerek képzését.
Vagyis azokét, amelyek dtmennek a Turing-
teszten, és {gy képesek egy embert becsapni,
hogy azt higgye, nem egy géppel, hanem egy
embertdrsdval beszélget. (E nyilt levelet a kéz-
irat lezdrésdig 33.708 személy irta ald (ldsd:
Future of Life, 2023).

A kérvonalazddé aggodalmak ellenére az
Ml-verseny felgyorsuldsa nem veszit lendiile-
tébdl, és arra kényszeriti tdrsadalmi alrend-
szerek egész sordt, hogy stratégidkat taldlja-
nak az 4j normalitdsokhoz valé
alkalmazkoddsra. Az egyre sebesebb MI-ver-
seny igy naprol-napra tjabb és Gjabb réseket
iit a tdrsadalmi normarendszereken
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aldtdmasztva e jelenség tudomdnyos vizsgdla-
tdnak id8szerliségét és indokoltsdgdt. Jelen
tanulmdny ezen rések hosszti sordbdl a felss-
oktatds viszonylatdban felmeriil§ etikai di-
lemmdkra fokuszal. A tanulmdny célja, hogy
a Corvinus Egyetem hallgatéi korében az
Egyetemi Konyvtdr 4leal végzett online kér-
dbives felmérés eredményeit és a vonatkozd
szakirodalom tanulsdgait szintetizdlva hozza-
jéruljon e rések nagysdgdnak csokkentéséhez,
és segitsen mind a fels@okratdsi intézmények
oktatdinak, mind a hallgatéknak jobban el-
igazodni e gyorsan véltozé terepen. Kérdé-

stink tehdt egyfeldl az, hogy

igyekszik felmutatni a konszenzusos és vita-
tott dlldspontok ismertetésével.

A szakirodalmi hdteér felvdzoldsdt kove-
t6en az elemzés a mddszertani részben részle-
tesen kitér e kérdbives felmérés ismertetésére,
majd a kapott eredmények elemzésére, hogy
aztdn a z4ré fejezetben dsszegezze a levonhatd
kovetkeztetéseket.

A szélesebb hazai kézonség szdmdra e ta-
nulmdny relevancidja elsésorban abban rejlik,
hogy jelentds mértékben a corvinusos hallga-
tok koziil keriilnek majd ki a hazai véllalati

7

szféra vezetGrétegének kés6bbi szerepldi,

akiknek akkor mar don-

melyek a f8bb etikai kihi-
vasok az Ml-eszkdzok fel-
séoktatdsban valé alkalma-
z4sa viszonylatdban,

dontéshozdként kell majd az
etikai kihivdsokra gyakorlati
megolddsokkal felelnitik

téshozoként kell majd az e
tanulmdnyban felvetett és
késébb felmeriild etikai

kihivisokra gyakorlati

misfeld] az, hogy melyek a
lehetséges valaszok ezekre —
s hogy mindezekkel a corvinusos hallgatk
mennyire vannak tisztdban?

A téma Ujszertisége mellett a fent neve-
zett kérddives felmérés névuma, hogy a cor-
vinusos hallgaték megkérdezésével az Egye-
temi Konyvtdr az els8k kozote gytjeote
empirikus informdcidkat magyarorszdgi fel-
s8oktatdsban tanulé didkok generativ MI-
eszkzokkel kapesolatos ismereteirdl és ezek
alkalmazdsdrol. A kapott valaszok relevancid-
jét tiikrozi, hogy a felmérés tanulsdgait beépi-
tették a Corvinus Egyetem Mesterséges Intel-
ligencia Bizottsdgdnak 2023. junius 12-én
véglegesitett javaslatcsomagjdba, mely az ok-
tatok és a hallgaték szdmdra ad irdnymutatdst
arrdl, hogy az Ml-eszkdzdket mennyiben és
hogyan lehet — ha egyéltaldn — alkalmazni az
egyetemi életben. Ezt kiegészitendd a szak-
irodalomban taldlhaté megillapitdsok Sssze-
foglaldsén keresztiil e tanulmdny az etika és a
mesterséges intelligencia kapcsolatdrdl folyta-
tott vita szempontjdbdl hasznos tdimpontokat

megolddsokkal felelniiik.
Erdemes ezért a felmérés
4ltal mutatott pillanatképre tekinteni, hogy
rdldssunk: e hallgaték milyen ismeretekkel
rendelkeznek jelenleg a témdc illetden.

SZAKIRODALMI HATTER

A ChatGPT megjelenése 6ta nagymérték-
ben fellendiilt a generativ MI-vel kapcsola-
tos kutatdsok szdma, melyek azonban sok-
szor ,csak” e rendszerek gyors, empirikus
tesztelésére fokuszalnak, hogy kideriiljon
példdul, mennyire megbizhatbak logikus ér-
velésben (Bang és mtsai., 2023), empatikus
vélaszaddsban (Ayers és mtsai., 2023), vagy
épp mennyire hajlamosak politikai el6{téle-
tességre (Moroki és mtsai., 2023). Ehhez ké-
pest az MI-rendszerek etikai, erkdlcsi, mo-
rdlis dilemmdirdl sz616 szakirodalom
4dtfogdbb igényll, mélyrehatdbb elemzéseket
hivott életre, mutatva, hogy az MI-rendsze-
rekkel szembeni emberi szorongds ezen
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technikdkkal egyidés. Jacque Ellul péld4ul
mér 1964-ben abbéli aggodalmanak adott
hangot, hogy ,a technoldgia soha nem tesz
kiilsnbséget erkolesos és erkolestelen hasz-
nalat kozott” (Ellul, 1964, 97. o.). Ujonnan
felmeriil8 tdrsadalmi-gazdasigi problémakra
reagdlé mozgalmak megjelenése is friss im-
pulzusokat ad a szakirodalom béviilésének
(lasd pl.: Haroway, 1991), nem kivétel ez
aldl a generativ MI kérdése sem, ami az MI-
fejlédésnek immdr a negyedik hulldimat
képviseli.

Mig az elsé két hulldm az Stvenes-hatva-
nas évektdl a kilencvenes évekig bezdrélag
olyan eszkozok el8allitdsdra fokuszdle, me-
lyek képesek az emberi

esélyegyenl8tlenség vagy a klimavaltozds
(O'Neil, 2016, Tegmark, 2017).

A harmadik hullimmal szorosan 8ssze-
fondédva a negyedik hullimban mdr a gene-
rativ eszkdzok dllnak a kdzéppontban,
vagyis olyan MI-rendszerek, melyek nagy
adathalmazok segitségével tudnak tartalma-
kat eldllitani (frdsos, képi és audié-outpu-
tokat, matematikai képleteket vagy szdmito-
gépes kédokat). Ez a hulldm 4j etikai
dilemmdkat és megvélaszoldst igényld kér-
déseket is magdval hozott az élet szdmtalan
teriiletén.

A negyedik hulldm {4 etikai dilemmdja
az emberi és gépi teljesitmény megkiilon-

béztetésére, kdlesonds he-

problémamegold6készsé-
get koriilhatdrolhaté mé-
don utdnozni (ldsd pl. az
ELIZA nevi els§ chatbo-

irdnyitott és elSitéletmentes
automatizalt rendszerek

lyettesithet8ségére és
utébbinak az elgbbire
gyakorolt hatdsaira vonat-

tot, vagy a Stanford Egye-

temen kifejlesztett MYCIN-t, amely bakte-
ridlis fert8zések diagnosztizéldsira és kezelési
javaslatok kidolgozasdra késziilt), addig a
kétezres évektdl kezd8d4 harmadik hullim
mir a gépi tanulds (machine learning), il-
letve a mély gépi tanulds (deep learning) ko-
riil forgott, vagyis a bioldgiai idegrendszert
utdnzé mesterséges neurdlis hdlézatokkal
eldallitott gépi tanulds és dontéshozds koriil.
Az ebben a hulldimban felmeriilt dilemmdk
mér nagyon hasonlitanak a jelen helyzetben
felmeriiltekhez. Ilyen példdul annak a kér-
dése, hogy hogyan lehet a gépi tanulds révén
megbizhatd, 4tldthaté, mindenkor az em-
beri felhaszndlé dltal irdnyitott és elditélet-
mentes automatizalt rendszereket létrehozni
(Agrawal, 2016, Pflanzer és mtsai., 2023),
vagy hogy hogyan lehet e rendszereket f5l-
hasznélni olyan vildgméret(i problémdk ha-
tdsainak enyhitésére, mint a szegénység, az

kozik, beleértve annak
katonai, médiafogyasz-
tési, szorakoztatdipari, biztonsgpolitikai
vagy épp munkaerépiacai hatdsait (e dilem-
mékrol egy hasznos, dtfogd dsszefoglaléére
ldsd: V&liz, 2021). Ide tartoznak az olyan
kérdések példdul, hogy egy MlI-rendszert,
amelytdl a generativ, ,,6ndlléan” elvégzett
déntéshozatal és outputteremtés az elvdrt
funkcié, mennyiben illeti a szé emberi-jogi
értelmében felel8sség, illetve mennyiben fe-
lel8sek az emberi feltaldlok és felhaszndlok
az MI-rendszerek haszndlatdbdl eredd térsa-
dalmi-gazdasdgi kovetkezményekért. Ahogy
Liao fogalmaz: ,,az emberi lények jogtulaj-
donosként valé létezésének elégséges felté-
tele, hogy rendelkezzenek az erkolcsi cselek-
vés fizikai alapjdval” (2020, 496-497. o.).
Igy a mesterséges intelligencidk fejlettségiik
jelenlegi dllapotdban aligha lehetnek jogtu-
lajdonosok olyan jogrendszerekben, amelye-
ket alapvetden az emberekre terveztek. Még
nyersebben megkozelitve a kérdést Wagner
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azt dlliga, hogy a robotok jogalanyi stdtu-
szdnak egyik esszencidja emberi szempont-
bél éppen az, hogy e rendszerek segitenek
»megovni mds feleket a felel8sségtdl, neve-
zetesen a gyartokat és a felhaszndlékat”
(2019, 22. 0.). Ez viszont a kockdzat exter-
nalizdldsdt eredményezné, ami arra szolgal,
hogy minimalizdlja vagy relativizdlja az em-
ber erkolesi felel8sségét és a helytelen vagy
etikdtlan cselekedetekkel kapcsolatos jogi fe-
lelésségét.

A Corvinus Egyetem profilja szempont-
jabol kiilondsen relevans kozgazdasagi és
menedzsment-szakirodalom MI-vel fogla-
kozd szegmense is ennek az externalizicié-
nak a hatdsai koriil forog.

(Sorell, 2022). Mdsok évatosabban prog-
nosztizalnak az MI-technolégidk okozta ha-
tdsokkal, és eldreldthatatlan sziirke z6ndrdl
irnak, amelyben az olyan hagyomdnyos mé-
részdmoknak, mint pl. a GDP-nek az em-
beri komponensre visszavezethetd mértéke
is egyre nehezebben lesz kiszdmithaté a jo-
v8ben (Brynjolfsson, 2019, 51. 0.). A legpesz-
szimistdbb ténust a kritikai elméletek képvi-
seléitdl olvasni. Munn (2023) egyenesen
oddig megy, hogy dnmagdban a kapitaliz-
mus és a szdm{tdstechnika eddigi térténete
az egyenlétlenségek és leszakadd csoportok
folyamatos Gjratermelését hozta magdval.
Ennek fényében amellett érvel, hogy az eti-
kai elvekre tdmaszkodd

A tipikus kérdés itt a rend-
szerszint(i valtozdsokra fo-
kuszdl, igy példdul arra,
hogy az MI hogyan gene-

a jelentdségteljes
munkaszerepek fontossdginak
novekedéséhez vezethet

jelenlegi gondolati trend
teljességgel haszontalan a
MI-technoldgidk negativ
hatdsainak mérséklésé-

rdl 4j tdrsadalmi kiilonbsé-
geket, vagy hogy az MI el-
veszi-e az emberektdl a munkdt vagy sem?
Egyes szerz8k szerint az MI-technoldgidk
alapvet8en megvaltoztatjik a cégek munka-
erd-Osszetételét azdltal, hogy csokkentik a
kevésbé képzett munkaerd foglalkoztatdsd-
nak mértékét, mig a masik oldalon ugyan-
akkor névelik a szakképzett munkaerd irdnti
keresletet (Felten, 2019, Bughin, 2020, Yang,
2022). E kijelentéseknek a funkciondlis par-
jat képezik azok a tanulmdnyok, melyek
igyekeznek lehet8séget ldtni abban, hogy az
MI-rendszerek, illetve a robotizicié elterje-
dése megfelel8en alkalmazva a jelentdségtel-
jes munkaszerepek fontossdganak novekedé-
séhez vezethet (Bankins, 2023), vagy éppen
e modernizdcids folyamat dtmeneti jellegére
hivjék fel a figyelmet, értve ezen azt, hogy
esetleges valtdsok kevésbé ugrdsszertien,
mint inkdbb fokozatosan bontakoznak ki,
id8t hagyva ezzel az emberi alkalmazkoddsra

ben, mivel egy parado-
xont tart fenn. Egyfeldl a
MI-t forradalmi és transzformativ tényezé-
ként tiinteti fel, masfel6l azonban az e tech-
nolégidkat fejlesztd termelési kornyezetek
feldl jelentds ellenallds tapasztalhaté a jog-
szabdlyok és a szabdlyozds aktualizdldsdval
szemben, amivel kezelni lehetne ezt a vélto-
zést, tekintve, hogy e kdrnyezeteket nem
etikai kédexek, hanem profitmaximalizdlé
szempontok szabdlyozzdk. Ezzel némiképp
analég médon mdsok is az elitek oldaldrdl
kozelitették meg a kérdést. Vannak olyan
szerz8k, akik a mesterséges intelligencia
életciklusdnak korai szakaszdra irdnyitjak a
figyelmet, és kiemelik a finanszirozé szervek
feleldsségét annak biztositdsdban, hogy a be-
fektetéseik megbizhaté és biztonsdgos MI-
rendszerekbe irdnyuljanak, ezzel eleve meg-
eldzve, illetve kisziirve a nemkivdnatos tar-
sadalmi-gazdasdgi hatdsokat (Gardner és
mtsai., 2022).
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E példék illusztrljak, hogy a generativ
MI 4ltal felvetett erkélesi dilemmak a leg-
kiilonfélébb tdrsadalmi alrendszerekre van-
nak hatdssal. Ez aldl az oktatds sem kivétel.
Nem meglepd médon a felsGokratds és az
MI kapcsolatdt boncol szakirodalom elsd-
sorban arra fékuszal, hogy az egyetemek,
mint tuddsinkubdtorok a sajdt szabdlyozé és
osztdnzd kovetelményrendszeriikkel hogyan
tudjdk szocializdlni hallgatdikat a felelésség-
teljes MI-haszndlatra, melynek legfébb fel-
séoktatdsi kihivdsai:

a. az elszdmoltathatdsdg és az emberi fele-
18sség kérdése,

b. az dtdthatdsdg é megmagyardzhatdsig
kritériumai,

c. aszemélyes adatok és a privdt szféra véd-
elme,

d. valamint az inkluzivitds és megkiilén-
boztetésmentesség biztositdsa.

A szakirodalom abbdl az eléfeltevésbdl
indul ki, hogy ha e teriileteken a hallgaték
érdemi inputot kapnak, akkor az egyetem-
1] kikeriilve az MI-rdl felelésen gondol-
kodé munkdltaték és munkavallalék is lesz-
nek egyben. De Cremer és Narayanan
(2023) kritikai megldtdsa szerint a kozgaz-
dasdgtani/iizleti felsdoktatdsi intézmények
sok éves hibds hozzddlldsa a technoldgiai
vivmdnyokhoz azt a kontraszelektiv hatdst
eredményezte, hogy ,blinrészesekké” véltak
a felelétlen és drtalmas MI-haszndlatban.
Példaként emlitik a nagy adathalmazokhoz
(big data) valé viszonyuldst, melynek kovet-
keztében a menedzserképzések hallgatéi — a
szerz8k megldtdsa szerint — kevésbé gondol-
jdk gy, hogy a szervezetek emberi

kapcsolatokbdl, semmint inkdbb adatokbdl
4llnak. E szemléletméd kovetkezménye,
hogy az emberi alkalmazottakat is rutinsze-
rlien szdmszerUsitik, kategorizdljék és ,opti-
malizaljak”, mint puszta adatpontokat. Ez-
zel egyetértve, ltaldnosabb jelleggel, t5bb
szakmdra és tudomdnyteriiletre vonatko-
zdan, de ugyanazon okokbdl fogalmazza
meg az etikai tantdrgyaknak az oktatdsba
valé beépitésének fontossdgdt Borenstein és
Howard (2021), kiilon kiemelve az MlI-algo-
ritmusok fejlesztéséért felel8s szdmitdstech-
nikai szakemberek megfeleld etikai képzésé-
nek fontossigt.

Az emlitett f6 etikai dilemmdkkal kap-
csolatban a szakirodalom nemcsak a prob-
léma azonositdsdig jut, hanem megolddsi ja-
vaslatok kidolgozdsdt is igyekszik
megcélozni, noha ezek leggyakrabban in-
kébb csak 4ltaldnos kritériumok lefekteté-
séig jutnak. Ahogy Neil Selwyn, a Monash
Egyetem professzora megjegyezte, ezen
szakirodalmi prébélkozdsok bar jé szdndé-
kuak, egyikiik sem tesz sokat a politikai ha-
talom, az intézményesitett igazsdgtalansdg
vagy a térsadalmi kdrok alapvetd kérdései-
nek rendezése érdekében, melyek ugyanak-
kor a mesterséges intelligencidval szemben
jelenleg tapasztalhaté ellenérzések kozép-
pontjdban dllnak (Selwyn, 2023). E megol-
ddsi javaslatok épp dltaldnossdgukbdl ere-
dden meglepd egyhangtisigot mutatnak
nemcsak a szakirodalomban (ldsd t&bbek
kézott: Green, 2018; Fox, 2022; Holmes és
mtsai., 2022; 2023; Memarian és mtsai.,
2023; Nguyen és mtsai., 2023), hanem
azokban a nemzetkézi soft law dokumentu-
mokban is,' melyek az MI témdjdval, illetve
azon beliil annak oktatdsi, illetve etikai

! A soft law dokumentumok olyan nem kételezd erejti és dnkéntes alapt megallapoddsok, elvek vagy nyilatkozatok
gylijténeve, melyek célja, hogy irdnymutatdst nytjtsanak vagy befolydsoljék az dllamok, nemzetkdzi szervezetek vagy
egyének magatartdsdt. Az dllamok rendszerint azért fogadnak el nem kotelezd erejli jogi eszkozdket, hogy olyan
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vetiileteivel is igyekeznek foglalkozni (ldsd
f8leg: OECD, 2019; MIFSzCs, 2019; Eurd-
pai Bizottsdg, 2021; Eurdpai Parlament,
2021; UNESCO, 2022). Ezek az alabbiak-
ban foglalhatéak dssze:

1. A hdtrényos megkiilonbdztetés, a rend-
szerszintll el6itéletek, a marginalizale di-
dkcsoportok egyenl8tlenségének és az
idegengytiloletnek a megelézése, vala-
mint az alapvetd emberi jogok és polgdri
szabadsdgjogok biztositdsa, kiemelt te-
kintettel a magdnélet és a személyes ada-
tok védelmére. Ezzel 6sszhangban a MI-
t alkalmazé oktatdsi rendszerekben az el-
fogultsdg és el8itéletesség felismerésére
és mérséklésére szolgdlé mechanizmusok
kiépitésére van sziikség, valamint annak
biztositdsdra, hogy ezeket a mechaniz-
musokat rendszeresen ellendrizzék és
frissitsék.

2. A fels6oktatdsi intézményeknek az MI-
technoldgidk elényeihez valé hozzaférés
terén azonos lehet8ségeket kell biztosita-
niuk minden hallgatd szdmdra, fiiggetle-
niil ezek tdrsadalmi-kulturilis hatteréedl,
egyben figyelembe kell vennie a kiilon-
b6z8 kort és nem személyek, kiilén-
b6z8 nyelvi-valldsi-kulturalis hdttert
csoportok, fogyatékkal él8k, valamint a
hdtrdnyos helyzetd, marginalizalt és sé-
rillékeny csoportokhoz tartozd szemé-
lyek sajdtos igényeit is.

3. A Ml-eszkdzok oktatdsban valé etikus
felhaszndldsdra vonatkozdan egyértelmi
irdnymutatdsok és normdk kidolgozdsa
sziikséges, és annak biztositdsa, hogy
ezekrél minden érdekelt fél tudomdst
szerezzen. Tovadbbd ezt kiegészitend§ az
oktatéi autonémia tiszteletben tartdsa

mellett a beavatkozds lehetéségének biz-
tositdsa is sziikséges a tanerd szdmdra a
sajat kurzusaikon valé MI-haszndlat te-
kintetében.

4. Fontos tovabbd az MI-rendszerek haté-
kony és feleldsségteljes haszndlatdhoz
sziikséges készségek és ismeretek elsajdti-
tdsdnak biztositdsa, hogy az oktatdk és a
tanuldk is dldssak és megéresék, hogyan
sziiletnek a generativ MI-outputok, mi-
lyen adatokat gytijtenek, és hogyan
haszndljak fel ezeket az adatokat e rend-
szereken beliil. Ezzel szoros sszefliggés-
ben tovdbb4 indokolt az egyes egyete-
mek sajdtos igényeihez és
kontextusaihoz igazitott MI-rendszerek
fejlesztése, illetve az ezzel kapcsolatos
kutatdsok dsztonzése.

5. Végezetiil indokolt olyan interdiszcipli-
ndris csoportok létrejottének eldsegitése,
amelyekben etikai, jogi és tdrsadalomtu-
domdnyi szakértdk, informatikusok, va-
lamint mesterségesintelligencia-fejlesz-
t6k és -oktatok is részt vesznek az MI-
eszkozok kozos fejlesztése és haszndlati
gyakorlatdnak finomhangoldsa érdeké-
ben. Mindezt preferdltan olyan kozos
térben, ahol a fejleszt8k és a végfelhasz-
ndldk (pl. kutatdk) egyiite dolgozhat-
nak a — jelenlegi MI-fejlesztési folya-
matbdl még nagy mértékben hidnyzé —
nagyobb dtldthatdsdg és inkluzivitds ér-

dekében.

E megdllapitdsok kiegészitésére szolgdl-
nak a behaviorista elméletek, melyek a tar-
gyunk szempontjabdl elsésorban azért érde-
kesek, mert arra keresik a vélaszt, hogy ha
mér megvannak az azonositott etikai kihiva-
sok és az arra vonatkozdan kidolgozott

kérdésekben alkossanak irdnymutatdst, amelyeket hagyomdnyos, jogilag kételezd erejli eszkdzokkel nehéz volna sza-

balyozni, kivaltképp multilaterdlis alapon.
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vélaszok, akkor az alanyokat — ez esetben az
egyetemi polgdrokat — hogyan lehet e maga-
tartdsmintdk kovetésére dsztonozni. Megks-
zelitésiik szerint az egyes technoldgiai viv-
ményok — koztitk az MI-rendszerek —
tekintetében elvdrt etikai/erkolcsi csoport-
normék kévetését — benne a fels6oktatdsi
intézmények 4ltal lefektetett normdkkal — a
felhasznalé viselkedési szdndéka hatdrozza
meg (Marikyan, 2023). Ez azonban egy
olyan tényezd, melyet intézményi dsztdn-
z8kkel és megfeleld szabdlyozassal a kivdnt
keretek kozé lehet terelni,

MODSZERTAN

Elemzésiinkben az el8z8 fejezetben bemuta-
tott relevdns szakirodalmi hivatkozdsok
megdllapitisait dtvozziik egy kérddives fel-
mérés tanulsdgaival” Az Egyetemi Konyvtar
2023. mdrcius 16. és dprilis 21. kdzote ké-
nyelmi mintavételen alapulé online kérdé-
fves felmérést végzett az alapképzéses, mes-
terszakos és doktoranduszhallgaték kérében
azzal a céllal, hogy a Corvinus Egyetem pol-
gérai, illetve a szélesebb

amennyiben a felhasznalok
hajlamosak sajit viselkedé-
siik lehetséges kimenetelét

az MI-eszkozok haszndlatdnak
elterjedtsége és kiterjedtsége

kézvélemény pillanatké-
pet kapjon arrdl, hogy a
generativ MI-eszkdzok

ldtvdnyos elterjedése ho-

aszerint éreékelni, hogy e
viselkedés milyen méreék-
ben noveli az egyénileg realizdlhatd instru-
mentdlis jutalmakat (Bandura és mtsai.,
2001). Annak valdszintiségét, hogy egy j
technoldgia szabdlyozott alkalmazdsét a fel-
haszndldk milyen valdszintséggel fogjék el-
fogadni, ezen elméletek alapjin négy kulcs-
konstrukci6 kozvetlen hatdsa befolydsolja.
Ezek a teljesitményelvards, az eréfeszitésel-
vérds, a tdrsadalmi befolyds és a konnyits
kortlmények (Charterjee, 2020). Az e ténye-
z8k kozti kdlesonhatdst és a tényezdk egy-
midshoz viszonyitott stlydt ugyanakkor az
életkor, a nem, a tapasztalat és a haszndlat
onkéntessége befolydsolja (Venkatesh és
mtsai., 2003). Az ezen elméletek 4ltal feltdre
implikdcidk egyben az MI-rendszerek egye-
temi haszndlatdnak jégyakorlatairdl értekezd
pedagdgiai irdnymutatdsok elméleti aldtd-
masztdsdt segithetik — melyhez hasonlé do-
kumentumokat egyre tobb felsdoktatdsi in-
tézmény dolgoz ki (l4sd még ehhez:
Swedberg, 2023).

gyan és milyen mérték-
ben érintette az egyetemi hallgatdkat.
Mennyiben és milyen funkcidkat, alkalma-
zésokat haszndlnak? Mely egyetemi munka-
folyamat gyorsabb, hatékonyabb teljesitésé-
hez hivjdk segitségiil ezeket az eszkozdket, és
féként, hogy mennyiben vannak tisztdban
az ezen eszkozdk haszndlatdbdl adédé etikai
kihivésokkal? A kérd8ivet, mely az Egyetem
hivatalos honlapjdn keresztiil volt elérhet
valamennyi hallgaté szdmdra, 8sszesen 318-
an toleoteék ki. Koziilitk 158 £6 (a vélasz-
addk 50%-a) alapszakos hallgatd, 83 £8
(26%) mesterszakos, tovabbi 63 6 (20%)
pedig doktorandusz volt, mig 14 valaszadé
(a minta 4%-a) egyéb képzési struktirdban
(pl. MBA) vesz részt.

A kérdések kozt tartalmi szempontbdl
két £8 kérdéstipus jelent meg (ldsd a Mellék-
letet). Az egyik fokusza az MI-eszkozok
hasznélatdnak elterjedtsége és kiterjedtsége
volt (mely platformokat és mire hasznalnak;
2-5. kérdés), a mésiké az, hogy ezen

2 A kérd8ives felmérés felépitésében és kiértékelésében nytjtott segitségéére kiilon koszonet illeti Kurucz Erikd, a

Corvinus Egyetem Kényvtdrdnak kutatdsi adatfelel8sét.
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platformok etikus hasznélatdrdl a hallgatok
rendelkeznek-e barmilyen ismerettel, illetve,
hogy milyen médon tudnd ezen etikus hasz-
nélatot az Egyetem leginkdbb segiteni (6-8.
kérdés). Procedurilis szempontbdl a minél
gyorsabb kitdlthetdség és a kelléen magas
vélaszadéi szdm elérése voltak a f8 szempon-
tok. Ennek megfelel8en egy néhdny perc
alatt kitolthetd, nyolc kérdésbél allé kérddiv
mellett dontdetiink. Az elsd kérdésben kel-
lett a hallgatéknak arrdl nyilatkozniuk,
hogy milyen képzési formdra jérnak (alap-,
mester- vagy doktori képzés). Ezen feliil a
vélaszadék megoszldsdra (miszerint magyar,
vagy kiilf6ldi személyrdl van-e szd) is kdvet-
keztettiink impliciten az alapjdn, hogy ki
vélasztotta az angol nyelv{i kérdéiver és ki
az, aki inkdbb a magyar véltozat kitoleése
mellett déntdte. Ez a megoszlds a kovetke-
z8képpen alakult: 218 vélaszad (a kitolesk
69%-a) a magyar, mig 100 valaszadé (a

kitslt6k 31%-a) az angol nyelvli kérddivet
toledtee ki, ami megkdzelitdleg megegyezik
az Egyetem egészében meglévd ardnnyal a

kiilfsldi és magyar didkok kozotr.

MI HASZNALAT A HALLGATOI
GYAKORLATBAN

A fent nevezett kérdéives felmérés az aldbbi
eredményeket hozta.

Az 1. dbra tanulsdga szerint a hallgat6k-
nak csak 1%-a nyilatkozott ugy, hogy egy-
4ltaldn nem ismer semmilyen MI-eszkozt.
A tilnyom¢ tbbség (80%) nemcsak hallott
mar ezekrél, de azonositani is tudott tobb
ilyen platformot, mig a kéztes teriileten 1év4
19% vélaszad6 ugyan hallott mdr ezekrdl az
eszkozokrél, de nincsenek érdemi ismeretei
réluk.

1. ABRA

Hallottdl-e mar az MI- (Al-) platformokrdl, applikdcidkrol? (n = 318)

60%

50% o0

40%

30% 00
20%

10%

0%
Igen, néhdnyat Igen, tdbbet is

ismerek ismerek

19%

1%

Hallottam mdr réluk, Nem hallottam réluk
de nem ismerem Sket

FORRAS: sajit szerkeszités
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2. ABRA

»Melyiket ismered az aldbbiak koziil? Tobb valasz is megjelolhetd!” (n = 318)

100 9% 77%
80% 47%
60%
40% 22% 22% 22%
12% 11% 0,
20% 8% 39
0% . . . - [ | | _° ﬁ
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& & < Q O\j‘ & & & A 9
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FORRAS: sajit szerkeszités

Megkérdeztiik a hallgatékat néhdny
népszerll alkalmazdsrél, hogy melyeket is-
merik. A 11 alkalmazds koziil tobbet is meg-
jelolhettek, ezeket a valaszokat lathatjuk a 2.
dbrdn. Ezenfeliil a hallgatdk nyitote kérdés-
ben is vélaszolhattak r, hogy milyen egyéb

platformokat ismernek. E lehet8séggel 26
vélaszadd élt, akik 42 egyéb platformot em-
litettek, koztitk némelyeket tobben is (pl. a
Midjourney vagy a Stable Diffusion nevii
képgenerdtorokat), ami az 1. tdblizatban
dsszesitett vdlaszokat eredményezte.

1. TABLAZAT

»Mely egyéb MI-eszkozoket ismersz a felsoroltakon kiviil?”

Al-eszkoze neve Emh:tések Url
szdma
Midjourney 11 hetps://www.midjourney.com/showcase/recent/
Stable Diffusion 5 hteps://stablediffusionweb.com/
f}ilztgblzfresébe picert 3 hteps://www.bing.com/
Connected Papers 1 https://www.connectedpapers.com/
IRIS.AI 1 hreeps://iris.ai/
PalM 1 heeps://palmai.io/
NovelAI 1 https://novelai.net/
Rephrasely 1 https://rephrasely.com/
Pygmalion. Al 1 htep://pygmalion.ai/
Character.Al 1 https://beta.character.ai/
Github Copilot 1 hteps://github.com/features/copilot
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Claude AI ! https://Wsincode.ai/blog/meet—claude-chatgpt—rival-by—
anthropic

ChatBA 1 heeps://www.chatba.com/

Alpha Zero Go ! E:I;:-::i\::ivcvg.deepmind.com/blog/alphago-zero-starting-

LLaMA ! https://'ai.facebook.com/blog/large-language-model-llama—
meta-ai/

Cleverbot 1 heeps://www.cleverbot.com/

MolinAI 1 heeps://molin.ai/

Elicit 1 hteps://elicit.org/

Jasper 1 heeps://www.jasper.ai/

Scite.ai 1 heeps://scite.ai/

Genei.io 1 hteps://app.genei.io/dashboard

ZeroGPT 1 hteps://www.zerogpt.com/

Notion 1 hteps://www.notion.so/ product/ai

Tome 1 https://beta.tome.app/

Caktus 1 heeps:/fwww.cakeus.ai/

Wolfram Alpha 1 heeps://www.wolframalpha.com/

FORRAS: sajdt szerkesztés

3. ABRA

»Melyiket haszndlod az alébbiak koziil? Tobb valasz is megjelolhetd!” (n = 318)
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FORRAS: sajdt szerkesztés
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Mig a 3. dbra a leggyakrabban haszndlt
felilleteket mutatja, addig a 4. dbra ezek fel-
hasznaldsi médjait taglalja. Ebbél lachatd,
hogy a hallgat6k elsdsorban nyelvi funkci-
Skra (hibdk javitdsa, forditds) haszndljdk ezen
eszkdzoket, valamint, ha 0j téméval kapcso-
latban szeretnének minél gyorsabban kezdd
ismeretekre szert tenni. A legkevesebb vdlaszt

kapé két opcid egyben a legproblematiku-
sabb is. Ezek ugyanis teljes esszék, illetve re-
cenzidk elkészitéséhez valé szoveggenerdlasi
tevékenységre utalnak. A megkérdezettek
7%-a, illetve 4%-a vélasztotta ezeket a felele-
teket, noha az eljdrds mdr az Egyetem jelen-
leg hatdlyban 1év8 Plagiumszabdlyzatdt is
sérti.

4. ABRA

»Egyetemi tanulmdnyaidhoz kapcsolédéan mely funkcidkat hasznaltad / haszndlndd az aldb-

biak koziil? Tébb vélasz is megjelolhets!” (n = 318)
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Itt kell utalni arra, hogy a nemzetkozileg
uralkodé értelmezés szerint az Ml-eszkozok
sem szerzének, sem tdrsszerzének nem miné-
siilnek, mivel az MI 4ltal generalt tartalom
nem alkalmas arra, hogy emberi szerzék

FORRAS: sajdt szerkesztés

irdnyftdsa nélkiil eredeti kutatdsi munkdt
eredményezzen. MI-rendszerek nem lehetnek
felel8sek egy kozzétett munkaére vagy egy
kutatds tervezéséért sem, ami a szerzdség dlta-
lanosan elfogadott kdvetelménye, és nem



MUHELY ‘

Etikai kibivdsok és fejlédési lehetbségek: Mesterségesintelligencia-eszkizik a Budapesti Corvinus Egyetem. ..

rendelkeznek jogi stdtusszal, mint ahogy a
szerzdi jogok birtokldsdnak vagy dtruhdzdsa-
nak képességével sem. A felel8sség ezért min-
dig az adott magdnszemélyt terheli egy irdsos
anyag tartalmdnak eredetiségéért, hitelességé-
ért és integritdsdére, e nézeteket pedig széles
korben osztjik a legnagyobb kiaddk, illetve
maga a ChatGPT-t kifejlesztd OpenAl nevii
cég is (Elsevier, 2023; Nature, 2023; OpenAl
2023; Taylor & Francis, 2023; Wiley, 2023).
Ebbél kévetkez8en a hallgatok nem prezen-
tdlhatjdk pl. a ChatGPT 4dltal generdlt tartal-

mat sajatjukként, és teljes feleldsséggel és el-

szdmoltathatdsdggal tartoznak sajat {rdsaikért.

Az egyetemi etikai kédexekben vildgszerte
rogzitett alapelv, hogy a hallgatéknak meg
kell felelniiik a tudomdnyos hivatkozds és a
szerz8ség jelolésében meglévd szabalyoknak,
ezéltal tartdzkodniuk kell ezek megséreésétdl
valamennyi {rdsm{ben, beleértve a szemind-
riumi dolgozatokat, a kurzus végi esszéket, a
hézi dolgozatokat, az drai prezenticidkat, a
vizsgadolgozatokat, a szakdolgozatokat és a
publikdcid egyéb formdit. A hallgatdk csak

abban a mindségiikben és csak olyan

mértékben jelslhetik meg egy szoveghez fii-
26d8 kapcsolatukat (pl. szerkesztd, szerzd,
térsszerzd stb.), amilyen méreékben ténylege-
sen részt vettek az adott mi létrehozdsdban.
Bérmilyen mds forrdsbdl szdrmaz$ vagy mds
4ltal el8éllitott tartalomnak a sajdtként vald
benytjtésa (beleértve a mesterséges intelli-
gencia 4ltal generdlt tartalmakat is) a tudo-
mdnyos hivatkozds szabdlyai megsértésének
mindsiil. Ugyanezen kovetelmények szerepel-
nek a Corvinus Egyetem Pldgiumszabdlyza-
tdnak alapelveit taglal6 4. §-ban.

Az 5. dbran mutatott adatok f8leg az
MI-eszkdzoknek a kordbbi kérdésekben
mért népszerlisége fényében figyelemre mél-
toak. Mig ugyanis a hallgaték tilnyomé
tobbsége ismeri, jelentds résziik egyetemi
feladataikhoz haszndlja is az MI-eszkdzoket,
addig e kérdésre minddssze 15%-uk vala-
szolta azt, hogy tisztdban van azzal, hogy e
platformokat hogyan kell etikusan beépite-
nie az egyetemi elémenetelébe. A maradék
85% vagy nincs ezzel tisztdban, vagy nem
tudja megmondani, hogy kapott-e ilyen jel-
legi etikai tdjékoztatdst valahonnan.

5. ABRA

»Kaptél-e mdr bdrmely MI-szolgéltat6t6l, vagy mashonnan tdjékoztatdst az MI-rendszerek

etikus alkalmazdsarél?” (n = 318)

100% 61%
N .
0%
Nem

A 6. dbrin szereplé kérdésre, miszerint
~milyen lehetséges etikai vétségekrdl” hallote

24%

15%
I —
Nem tudom Igen

FORRAS: sajdt szerkesztés

a vélaszadé ,,az MI-platformok haszndlatéval
dsszefliggésben”, 220-an valaszoltak. A
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szertedgazd visszajelzések miatt a kapott vala-
szokat nagyobb klaszterekbe csoportositot-
tuk. Ennek megfeleléen a tdbldzatban jelolt
szélesebb kategéridk az aldbbi vélaszelemeket
tartalmazzak:

Integritdsi problémdk: hivatkozdsi szaba-
lyok megsértése (pl. a ChatGPT irja meg a
hallgaté helyett az egyetemi beadandét); a
hallgaté nem ellendrzi le a kapott adatok hi-
telességét; transzparencia hidnya dllhat fenn
a kapott valaszok alapjdul szolgdld forrdsok
tekintetében; illetve ide soroltuk még a
szdndékos csalds (pl. vizsgdn valé puskdzds)
eseteit is.

Adatvédelmi aggdlyok. Tobb hallgatéban
is felmeriilt a dilemma, hogy az dltala betdp-
l4l¢ parancsokat, promptokat, kérdéseket hol,
kik és meddig téroljak. Felmeriilt tovdbb4,
hogy ezen informécidkat, illetve személyes

adatokat ki-mire haszndlhatja fel. Illetve a vd-
laszad6k részérdl emlitésre keriilt még a jogo-
sulatlan adathaldszat problémakére is.

Copyrighttal trténd visszaélések. A szerz8i
jogi aggdlyokat f8leg a kép, illetve hang gene-
rdldsra alkalmas MI-platformok esetén emli-
tették a hallgatok, igy példdul azt, hogy az
ilyen tartalmakat generdld eszkdzok miiks-
dése sértheti a szerz6i jogokat.

Emberi- és szabadsdgjogi dimenzid. Vége-
zetiil a hallgatok egy kisebb csoportja az em-
beri jogok tiszteletével és a demokracia mi-
kodésével kapcsolatos aggélyokat fogalmazott
meg. Ezek tdrgyai kozé tartoztak azon algo-
ritmusok, melyek vdlaszai diszkriminativak,
illetve faji és nemi elditéleteket igazolhatnak
vissza. Ide tartozott az alhirek (fake news) és
a deepfake-manipuldcidk, 4rtalmas tartalmak
terjesztése is.

6. ABRA

»Milyen lehetséges etikai vétségekrdl hallottdl az MI-platformok haszndlatdval 8sszefiiggés-

ben?” (n = 220)
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FORRAS: sajd szerkesztés
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Végezetiil, a 7. dbra 177 vilaszad$ visz-
szajelzését sszesiti, melyeket az el8z8 kér-
déshez hasonlé okokbdl szintén nagyobb
klaszterekbe csoportositottunk. Az egyetemi
szintd eléfizetés kiilonbdzd platformokra (az
dbrdn: Eléfizerés; 91 £8, 51%) és a megfeleld
tdjékoztatds (Tdjékozratds; 92 16, 52%) fej-
fej mellett lett a leggyakoribb igénye a hall-
gatdknak a kapott valaszok alapjan. E tdjé-
koztatdst a vélaszaddk akdr eseti, tanrenden
kiviili kerekasztalbeszélgetések, eléaddsok,
workshopok formdjdban, akdr a MyCorvi-
nus appon vagy ezeket kiegészitd tdjékoz-
tatd videdkon, brossirdkon, szemindriumi
beszélgetéseken keresztiil ltedk megvaldsit-
hatdnak, ahol a sajdt tandraiktdl, meghivott
kiilsés el6addked], illetve az egyetemi felsd-
vezetéstd] kaphatndnak egyértelm( orientd-
ciét az Ml-eszkdzok etikus alkalmazdsrol, és
a tanulményok sordn haszndlhaté vagy akdr
ajdnlott MI-eszkézokrdl.

Ez az opcié annyiban tér el az dbrdn
Kurzus névvel jelolt értéktd] (amit a didkok
40%-a igényelt), hogy ez utdbbi hallgatdk
mélyebb, strukturalisabb integricidt tartot-
tak indokoltnak az MI reldciéjdban. Olyan
vélaszokat csoportositottunk ide, akik j
célzott kurzusokat igényeltek, gyakorlatori-
entdlt tanfolyamokat, tematikus szabadon
felvehetd tdrgyakat az MI-haszndlatrdl, il-
letve a meglévd tantdrgyaknak az dralakitd-
sdt Ugy, hogy az MI-haszndlatot beépitsék a
sillabuszba. Volt olyan hallgaté is, aki mdr
kiilsn MI szakirdny elinditdsdt igényelte
volna.

Végiil a Szabdlyozds csoportba azokat a
vélaszokat sszegeztiik, amelyek valamilyen
kodifikdciét, a kdvetendd normak irdsba
fektetését és az ezek alapjdn toreénd ellendr-
zést, szankciondldst siirgeteék, akdr az Egye-
tem etikai kodexében, mds alapdokumentu-
méban, vagy egy kiilén ezzel foglalkozd
irdsos anyagban.

7. ABRA

~Az Egyetem hogyan tudnd leginkdbb segiteni a hallgatdkat az MI-platformok megfeleld

hasznélatdban (pl. egyetemi szintli el8fizetés bizonyos Al-eszkdzdkre; kurzustematika célird-

nyos bévitése; kurzuson kiviili, eseti jellegli, tdjékoztatd el8addsok / kerekasztal-beszélgeté-

sek szervezése stb.)?” (n =177)

52% 51%

ElSfizetés

60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Tajékoztatas

40%
|
Kurzus Szabalyozas

FORRAS: sajd szerkesztés
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KOVETKEZTETESEK

A MI-platformok etikus alkalmazds4val
kapcsolatos szakirodalom a konszenzusos
pontok mellett (pl. a f§ etikai dilemmdk
kore) a diszkrepancidkra is rdmutat (pl. arra,
hogy melyek a leghatékonyabb eljrdsok az
Ml-eszkozok etikus keretek kozé szoritd-
sara). Ezzel azt is sugallva a sorok kozote,
hogy a mesterséges intelligencia etikdjdnak
jelenlegi keretei és gyakorlati alkalmazhaté-
saguk tjragondoldsra szorul, de legaldbbis
siirg8s alkalmazkoddsi kényszerben vannak
az egyetemek (ldsd pl. az MI-nek a szémon-
kérések rendszerének djratervezésére gene-
ralt hatdsdt).

A tanulmdnyban bemutatott kérddives
felmérés eredményei ennek az alkalmazko-
ddsi szitudciénak a Corvinus Egyetemen be-
liili lenyomatat visszaigazolta. A felmérés ér-
telmében a hallgaték a generatv MI-
eszkdzoket mér elég jol is-

kihivésokat is felvetnek. A felsdoktatds az
egyik olyan szegmens, ahol a szakirodalom
szerint inkdbb a (pozitiv) lehetdségek kertil-
nek el8térbe. Ilyenek lehetnek az esély-
egyenldség megteremtése, a személyre sza-
bott felzdrkéztatds vagy a gyorsabb és
hatékonyabb egyetemi munkavégzés. Mind-
azondltal, ahogy az Egyetemi Konyvtdr fel-
mérése is igazolja, bizonyos el6feltételeknek
teljestilniiik kell ahhoz, hogy e lehetéségeket
ki lehessen akndzni. Ilyen eléfeltétel minde-
nekel8tt a megfeleld tdjékoztatds, az MI-
rendszerek haszndlatdra vonatkozé egyetemi
transzparencia, és az ezeket kiegészit, cél-
zott segitség egyetemi kurzusok, ad hoc jel-
legli események szervezésével, illetve kiilon-
bdz8 Ml-eszkdzokre vald eldfizetések
biztos{tdsdval.

Az 3ltalunk lekérdezett kérddiv egyik

limit4cidja volt, hogy

merik, és haszndljdk is
8ket, jollehet etikus alkal-
mazdsukrél a tilnyomé
tobbségiik semmilyen is-
merettel nem rendelkezik.

siirgds
alkalmazkoddsi kényszerben
vannak az egyetemek

csak a hallgatékat mérte
fel. A témdnak az okta-

tokra valé kiterjesztése is
indokoltnak t(inik, mint
ahogy a komparativ igé-

Ennek megvéltoztatdsa pe-
dig részben az Egyetem feleldssége is. Ehhez
sziikséges, hogy a Corvinus Egyetem egyér-
telmien fogalmazza meg a sajdt hallgatéi
fel¢, hogy az egyes kurzusok tekintetében
engedélyezett-e az MI-platformok alkalma-
zésa, és ha igen, akkor mely eszkdzok, ho-
gyan és mire haszndlhatéak, illetve a hasznd-
latot a hallgatéknak pontosan milyen
formdban kell lehivatkozniuk a beadandé
feladataikban.

Az Ml-eszkozok és alkalmazdsuk az
egyes térsadalmi alrendszereken beliil lehe-
t6ségeket is nytjtanak, de egyben

ny( elemzéseket is bdvi-
teni lehet, ahogy az egyetemek vildgszerte
igyekeznek gyakorlati irdnymuratdsokkal,
valtozé kurzustematikdval és szamonkérési
metddusokkal meghatdrozni az MI-rendsze-
rek felelés, tdjékozott és etikus haszndlatd-
nak keretrendszerét.

Ezen etikai keretrendszerek gyakorlatba
tiltetésére a szakirodalom tekintélyes része
tényleges lehetéséget lt, ennek igénye pe-
dig hatdrozottan megjelenik a kérddives fel-
mérésben is. Mindez aldhdzza a puha 6sz-
tonz8k szerepét az MI-eszkozoknek az
egyetemi életbe vald beillesztésében. Ezeket



MUHELY

Etikai kibivisok és fejlodési lehetdségek: Mesterségesintelligencia-eszkiziok a Budapesti Corvinus Egyetem. ..

5

figyelembe véve az elemzésiink legfontosabb
gyakorlati, pedagdgiai implikdcidja az, hogy
a megbizhatatlan hatdsfokkal miiksdé MI-
detektorok alkalmazdsa, illetve a merev til-
tés helyett célravezet8bb és a hallgatéi igé-
nyekkel is jobban 8sszhangban 1év§ opcié
lenne az Ml-eszkoz6k hasznélatdhoz valé al-
kalmazkodds megkonnyitése. Ez torténhet
transzparens kovetelményrendszerrel, egyér-
telm( tdjékoztatdssal, célzott tovabbképzé-
sekkel, eléfizetésekkel, gyakorlatorientdlt to-
vabbképzésekkel, végsziikség esetén puha
szankcidkkal (az Imperial College London

példdul tgynevezett hitelességi interjikat —
értsd: szobeli kikérdezést — helyez kildtdsba
sziréprobaszerlien azon hallgatékndl, akik-
nél felmeriil a jogosulatlan MI-haszndlat
gyanuja). A feleldsségteljes MI-haszndlat td-
mogatdsanak adekvdt médja tehdt a megfe-
lel8 6sztdnzbk és a transzparens korldtok
felallitdsa. Elvégre az MI-eszkdzoknek a fel-
s6oktatdsban val6 felel8sségteljes haszndlatd-
ban az els§ szdma kihivds nem az eszkozdk
puszta haszndlata, hanem sokkal inkdbb az
etikdtlan és felel8tlen tdlhaszndlata.
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MELLEKLET

7”7,

Az Egyetemi Kényvtdr MI-kérddive

Mesterséges Intelligencia a Budapesti Corvinus Egyetemen

Kérddéiv egyetemi hallgatéknak

A lkutatds célesoportjdt a Budapesti Corvinus Egyetem hallgatdi képezik. A kérdéiv kitoltése
legfeljebb 5 percet vesz igénybe. A kutatdsban vald részvétel inkéntes és névtelen, vilaszodar
kizdrdlag névteleniil, tudomdnyos elemzés céljdra haszndljuk. A kitoltést barmikor
megszakithatod és kiléphetsz a kutatdsbdl akdr indokolds nélkiil. Fz esetben a vilaszaidat nem
rigzitjitk. Az adatkezelésre az egyetem Adatkezelési Tijékoztatdjdban’ foglaltak vonatkoznak.

1. Mi a hallgatéi stituszod? Vilassz az aldbbi lehetdségek koziil!

Alapszakos hallgaté
Mesterszakos hallgaté

PhD hallgaté / doktorandusz
Egyéb, éspedig: ........

LN A

2. Hallottal-e mar az MI- (AI-) platformokrdl, applikaciékrol?

Igen, tobbet is ismerek.
Igen, néhdnyat ismerek.
Hallottam mar réluk, de nem ismerem Sket.

Nem hallottam réluk.

B =

3. Melyiket ismered az aldbbiak kéziil? Tobb vélasz is megjelolhetd!

1. ChatGPT 7. BOT Elevator

2. ResearchGPT 8. Dall-E

3.  Grammarly 9. Lensa

4.  DeepL 10. Facetune

5.  QuillBot 11. NVIDIA Broadcast
6.  WordTune, 12. Egyiket sem

13. Egyéb, éspedig: ......cccoooiiiiiiiiiiiiiiii

3 https://www.uni-corvinus.hu/lablec/adatkezelesi-tajekoztato/
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4. Melyiket haszndlod az aldbbiak kéziil? Tobb valasz is megjelélhetd!

1. ChatGPT 7. BOT Elevator

2. ResearchGPT 8. Dall-E

3. Grammarly 9. Lensa

4.  DeepL 10. Facetune

5.  QuillBot 11. NVIDIA Broadcast
6.  WordTune, 12. Egyiket sem

13. Egyéb, éspedig: .....cccooviiiiiiiiiiii

5. Egyetemi tanulmdnyaidhoz kapcsol6déan mely funkciékat hasznaltad / hasznédlndd az
aldbbiak kéziil? Tobb vilasz is megjelolhetd!

1. Esszé vdzdnak elkészitése 9. Interjikérdések kidolgozdsa
2. Esszé egészének elkészitése 10. Szdveg forditdsa
3. Osszefoglald irésok elkészitése 11. Nyelvtani hibdk kiszlirése
4. Absztrake irdsa 12. Uj téméhoz kezd8ismeretek gyors be-
5.  Recenzi6 irdsa szerzése
6. Szemindriumi vitdhoz vazlat irdsa 13. HTML, Java, vagy mds szdmitogépes
7.  Tartalomgenerdlds kozosségi médiafe- kéd irdsa
litletekre (Facebook, Twitter, Linke- 14. Képanyag, illusztricié el84llitdsa
dIn, Blogok,stb) 15. Egyiket sem

8.  Formalis e-mail szévegek megalkotdsa

16. Egyéb, éspedig: ......c.ooiiuiiiiiiiiiiii

6. Kaptil-e médr birmely MI-szolgiltatétél, vagy mashonnan tdjékoztatist az MI-rendszerek
etikus alkalmazdsarél?

1. Igen
2. Nem
3.  Nem tudom

7. Milyen lehetséges etikai vétségekrdl hallottil az MI platformok hasznilatdval 6sszefiiggésben?

8. Az Egyetem hogyan tudn4 leginkdbb segiteni a hallgatékat az MI-platformok megfeleld
hasznélatdban (pl. egyetemi szintii el8fizetés bizonyos Al eszkozokre; kurzustematika célirdnyos
bévitése; kurzuson kiviili, eseti jellegi, tdjékoztaté el6addsok / kerekasztal beszélgetések
szervezése...stb.)?
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HERCZEG VIKTORIA - HEDERNE BERTA EDINA

Bevezetd gondolatok az évodai és iskolai
szocidlis munka lehetGségeirdl

A tanulmdny a hazdnkban 2018 dta miikodd dvodai és iskolai szocidlis segitd tevékenység dltald-
nos bemutatdsdra vdllalkozik. A jogszabdlyi hdttér rovid ismertetését kivetden a szocidlis munka
intervencids szintjei mentén mutatja be a szakemberek lehetséges tevékenységeit. Bar az dvodai-

iskolai szocidlis segitd tevékenység a pedagdguskizisség eldtr mdr t6bb izben bemutatkozott, jelen

tanulmdny az elsk kizitt kindl kutatdsi eredményeken nyugvd visszajelzést az oktatdsi-nevelési
intézményekben megualdsuld szakmakozi egyiittmitkodés tapasztalatairdl. A 2022-ben lefolyta-
tott, 174 jardst érintd vizsgdlat részletes bemutatdsdt mdshol mdr megtették a szerzok," itt a segi-
t0kkel késziilt interjiikbdl kirajzolddd szakmakizi egyiittmiikidést elemzik.

BEVEZETES

2016 augusztusiban megjelent az évodai és
iskolai szocidlis segitd tevékenység fejleszté-
sét tdimogatd felhivds (EFOP-3.2.9-16). Az
ebben foglaltak 4j feladatként jelentek meg
az intézmények életében. Ekkor szervezd-
dote 4t struktirdjdban a gyermekjélét is,
megjelentek a Csaldd- és Gyermekjéléti
Kézpontok, az esetmenedzserek, a kézpon-
tok révén pedig szdmos, kordbban alternativ
mddon nytjthatd szolgiltatds kdtelezd jelle-
glivé vélt. Az (j rendszerben az esetmene-
dzserek csalddgondozdst nem végeznek, az
alapelldtds a csalddsegitd feladata lett. A két
munkakor kettévélt, munkavégzésiik kozép-
pontjdba a hatdsdgi intézkedésbe keriilt gye-
rekekkel kapcsolatban a magatartdsi szabé-
lyok betartatdsa keriilt. Ebbe az 4j
rendszerbe kellett integralni az évodai és is-
kolai segités szintén Uj tevékenységét. 2018.
szeptember 1-jét8l az 1997. évi XXXI. tor-
vény értelmében a Csaldd- és Gyermekjéléti

! Herczeg (2023)

Kézpontok — az dltaldnos szolgaltatdsi fel-
adataikon tdl — biztositjdk az dvodai és isko-
lai szocidlis seg{td tevékenységet a nevelési
és okratdsi intézményekben, egy az oktatdsi-
nevelési intézmények falai kozé jogszabdlyi
kotelezettség okdn, ,bekeriilt” egy — mds
végzettséggel, mds ldtdsmoddal bird — szoci-
4lis szakemberrel. A pedagdgus és a szocidlis
szakma kozotti kooperdci6 — jogszabalyok
4ltali megkdtések figyelembevételével tor-
ténd — kialakitdsdt a szabalyozds az egyes in-
tézmények és egyének kreativitdsdra bizta.
Igy hol bukdicsolva, aggédésok kézepette,
hol az 4j lehet8ség 6romével zajlottak az
elsd taldlkozdsok és kapcsoléddsok, megadva
a leendd koz6s munka alaphangjat.

A 2022-ben végzett, 174 jérdst érint§
kutatds szerves részét képezték az évodai és
iskolai szocidlis segitékkel készitett interjik,
melyek sordn részletes képet kaphattunk a
segiték mindennapi munkdjdrél, nehézsége-
irdl és az ket segitd szakemberekkel valé
kozds munkdrdl. A 15 flig scrukeurdle in-
terju sordn a szocidlis munkdsok



MUHELY ‘

Bevezetd gondolatok az dvodai és iskolai szocidlis munka lehetdségeird] ‘

65

kihangstlyoztdk a nevelési és oktatdsi intéz-
ményekkel valé jé kapcsolat fontossagat és a
kooperdcié hasznossdgdt egy-egy kialakult
helyzet, probléma kapcsdn. A segitdk rend-
szerszintl, illetve egyéni-szakmai igényein
ttl az dltaluk felidézett negativ/pozitiv lezdrt
esetek mindegyikében megjelent az elldté-
rendszer tagjaival valé

problémakat kordn detekedljak, és a haté-
kony megoldds érdekében a megfeleld segit-
séget tudjdk nytjtani. A kompetenciahatd-
raik ismeretében felmérik az eseteket, és
szitkség szerint dsszekotik a gyermekeket és
csalddokat a megfeleld szakintézménnyel.
A segitdk széleskort jogi, pedagdgiai,
pszicholdgiai ismereteik

egytitt gondolkodds, a ko-
z6s munka. Tovdbbd meg-
osztottdk, hogyan, milyen
médszerekkel és beavatko-
z4si szinteken tudnak be-

a hangsulyt a megel6z6
és megkeres
tevékenységre helyezi

révén a problémak meg-
olddsa érdekében feltérké-
pezik és aktivizdljik az
egyén kornyezetének td-

kapcsolédni a nevelési és

oktatdsi intézmények mindennapi munkd-
jdba, hogyan tudjdk segiteni a gyermekeket,
csalddokat, pedagdgusokat. Ahogy a gyer-
mekek/fiatalok sem 6nmagukban, hanem a
kornyezetiikkel egyiitt értelmezhetdek, tgy
a segitdk is team munkdban tudnak a legha-
tékonyabban miikodni és jél segiteni.

Az 6vodai-iskolai szocidlis segités a
hangsulyt a megel8z4 és megkeresd tevé-
kenységre helyezi, szolgdltatdsai pedig don-
t8en a nevelési-oktatdsi intézményekben va-
16sulnak meg egyéni, csoportos és kdzosségi
szintereken. Jelen szabdlyozds szerint 1000
fére jut egy segitd, ennek kdvetkeztében
eléfordulhat, hogy nagyon sok intézmény
tartozik egy kollégahoz, sokszor tobb tele-
piilést is feldlelve. Indokolt esetben az 1000
f8s 1étszdmtdl az intézményvezetd eltérhet,
amit az adott jérds jellege vagy az intézmé-
nyek elhelyezkedése, valamint az intézmé-
nyek osszetétele, a tagintézmények szdima
befolydsolhat. Ebben az esetben a segitd ki-
sebb gyereklétszdmmal és kevesebb intéz-
ményben is végezheti a munkdjic.

Az 6vodai és iskolai szocidlis segitdk ren-
delkeznek a megfeleld szakmai eszkdztdrral
ahhoz, hogy a gyermekeket/fiatalokat veszé-

lyeztetd koriillményeket felismerjék, a

mogaté erdforrdsait
(Mdté, 2018).

A 2019-ben, késébb 2022-ben kiadott
Uj szakmai Gtmutatd (Kaszdné Toth és
mtsai., 2022) igy fogalmaz:

Az 6vodai és iskolai szocidlis segit te-
vékenység egy specidlis segitségnyjtdsi
forma, mely a szocidlis munka etikai kéde-
xét betartva, a szocidlis munka médszerei-
nek és eszkozeinek felhaszndldsdval tdmo-
gatja a gyermeket, a gyermek csalddjdt, az
iskola, 6voda és kollégium pedagdgusait és
alkalmazottjait, a jelz8rendszer egyéb tagjdt
(pl.: iskoladr, véddnd) els8dlegesen a neve-
lési-oktatdsi intézmény helyszinén, de ettdl
eltéréen feladathoz és programhoz illeszke-
dden mds helyszinen is.

Ez a tevékenység tehdt médszertandban,
szakmai tartalmdban a szocidlis munkdra t4-
maszkodik. A szocidlis munkdn beliil, ahogy
ldtni fogjuk, alkalmazza az egyénekre ird-
nyulé kézvetlen segitségnytjtdst és a cso-
portokra, kdzosségekre fokuszdlé eszkdzo-
ket, eljardsokat is.

Az évoda, illetve az iskola mint mdsodla-
gos szocializdcids kozeg normakat kozvetit,
kortdrs kapcsolatot biztosit, és természetesen
oktatds -nevelési feladatot It el. A nevelési és
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oktatdsi intézmények életébe bekapcsolddd
dvodai és iskolai szocidlis seg{ték mind a
gyermekeknek/fiataloknak, mind a sziil6k-
nek, valamint a pedagdgusoknak is segitsé-
gére lehetnek. A mindennapokban felme-
riil§ kérdések megvalaszoldsa és a kialakult
problémék megolddsa érdekében toreked-
nek az optimalis véd6hals kialakitdsara. El-
hetnek az osztdlyfénoki 6rdk nydjrotea lehe-
t6séggel, ahol a szocidlis segitd csapatépitd
jdtékokat, csoportos feladatokat, szerepjdté-
kokat tud vezetni akdr a pedagdgussal kozo-
sen, mellyel akdr az osztdly

intézménnyel vagy akar éndlldan jelzést
tesz a csaldd- és gyermekjoléti szolgdlatnak,
illetve gydmhivatalnak; amennyiben lehe-
t6sége van, Osszekoti a gyermeket és a csa-
ladot a megfeleld szakemberrel; vagy akdr
kiegésziti a tevékenységet csoportfoglalko-
zdsokkal. A hatékony munkavégzés érdeké-
ben figyelembe kell vennie a nevelési és
oktatdsi intézmény sajétossdgait: a gyerme-
kek életkordt; a gyermekek esetleges specid-
lis sziikségleteit; az intézmény bels struked-
rdjdt, hagyomdnyait, szokdsait. Az évodai és
iskolai szocidlis segitd

peremére szorult didk be-
vondsdban is segitségre le-
het. A kozds jéték novel-
heti az elfogaddst, akdr a

egy gyermekkel akir egy teljes
tanévben is lehet egyéni
keretek kozott foglalkozni

klasszikus esetvezetést,
gondozdsi tevékenységet
nem végez. Az egyéni se-
gités teriiletén a megol-

bullyinggal kapcsolatos
problémdk megolddsit is
jelentheti. (Starobinski, 2006). A kézds ji-
ték, egyiitt gondolkodds, a pozitiv visszacsa-
toldsok a szorongdst és a depressziv tiinete-
ket mdr atedl enyhithetik, hogy az egyén
szimbolikusan megélheti azokat (Benedek,

2005; Sarnoff; 2004).

AZ OVODAI ES ISKOLAI SZOCIALIS SE-
GIiTO TEVEKENYSEG BEAVATKOZASI
SZINTJEI

Egyéni szintér

Az egyéni beavatkozdsi szinten végzett se-
gitd tevékenység elsédleges feladata, hogy
el8segitse a gyermek, tanulé beilleszkedé-
sét, elémenetelét, figyelemmel kisérje fejls-
dését és sziikség szerint feltdrja az esetleges
problémékat, veszélyeztetd koriilményeket.
A megoldds érdekében sziikség esetén meg-
teszi a megfeleld lépéseket, intézkedéseket.
Péld4ul kozosen a nevelési és oktatdsi

ddskdzpontt segitdi fo-
lyamatokat alkalmazza.
Csalddsegités, gondozds sziikségessége ese-
tén osszekoti a csalddot a csaldd- és gyer-
mekjoléti szolgdlattal, ahol ezt a feladatot a
csalddsegitd kollégak latjak el. Az egyéni
segitd folyamat alkalmdval torekszik a mi-
hamarabbi fesziiltségesokkentésre, a prob-
léma megértésére és megolddséra, illetve
mérséklésére. Felméri, hogy sziikséges-e
mds szakember (pl.: pszicholégus) bevo-
ndsa, vagy a szocidlis munka eszkdzeivel
orvosolhaté a kialakult helyzet, probléma.
A 2019-es ttmutatdhoz képest a 2022-es
véltozat médositdsai segitik a gordiiléke-
nyebb munkavégzést abbdl a szempontbdl
is, hogy egy gyermekkel/fiatallal akir egy
teljes tanévben is lehet egyéni keretek ko-
zott foglalkozni, az alkalmak szdmdnak
maximalizdldsa nélkiil.

Az egyéni segitd tevékenység folyama-
tdban az elsd 1épés egy adott probléma ész-
lelése vagy annak fogaddsa. Az egyéni segi-
tést kezdeményezheti maga a szocidlis
segitd, sziilé, pedagdgus, gyermek/tanulé
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vagy akdr mds szakember (pl.: véd6nd) is.
Ezt kévetden az dvodai és iskolai szocidlis
segitd informdcidrt gylijt, megvizsgdlja a
probléma hdtterét, minél szélesebb korben
érdeklddik, és igyekszik a probléma okdrol,
kialakuldsdrél minél komplexebb képet
kapni. Mérlegeli, hogy sajdt eszkoztdrdval,
kompetencidival orvosolhat6-e a probléma,
vagy mds szakember segitségét kell kérni,
esetlegesen a veszélyeztetettség méreéke
miatt jelzéssel élni a csa-

épitését is. A csoportfoglalkozdsok célja le-
het a megismerés; megfigyelés; készségfej-
lesztés; prevencid, edukdcié; palyaorientd-
cid; szabadidd hasznos eltdleése; csalddi
életvitel és nevelés tdmogatdsa; szakmatd-
mogatds (Kaszdné Toth és mtsai., 2022).
Témdtol vagy problémdrdl fiiggben a
segitd sajdt maga is vezetheti a csoportot,
de pdros csoportvezetés is alkalmazhatd,
amennyiben erre lehet8ség van. A pedagé-
gusokkal kozdsen tartott

lad- és gyermekjoléti szol-
gélat vagy gydmbhivatal
felé (Bertalan, 2003).
Amennyiben helyben
nem orvosolhaté a prob-
léma, a segitd, a gyermek,
a sziild és a pedagdgus

mérlegeli, hogy sajdt eszkozta-
raval, kompetencidival
orvosolhatd-e a probléma,
vagy mds szakember
segitségét kell kérni

csoportfoglalkozdsoknak
kiemelt jelentdsége van
az osztdlykohézi6 szem-
pontjabdl. Egy frissen
alakult osztdlyban a k-
zosségformaldst, vala-
mint a segitd, illetve a

egymist segitve, kozdsen

hatdrozzék meg az elérni

kivédnt célokat. A segitd a folyamatot ta-
ndcsaddssal és informdciényujtdssal facili-
tdlja, tartja a kapcsolatot, és konzultdcidk
keretében monitorozza a célok megvalésu-
ldsdt. Amennyiben egyszerre tobbféle prob-
léma meriil fel, tgy felméri és tisztdzza,
hogy melyek oldhaték meg a segitd tevé-
kenység keretein beliil, és melyek azok,
amelyekhez més szakember/intézmény se-
gitségére is szitkség van.

Csoportos szintér

A csoportmunka nem csupdn a prevencid
szintereit biztositja az évodai és iskolai szo-
cidlis segités sordn, hanem lehetdséget te-
remt arra is, hogy a gyermekek/sziil6k/pe-
dagégusok valéban megismerhessék a
szolgdltatdst és magdt a seg{tdt is, ezdltal
batrabban tudjanak hozzé fordulni. Igy ez
a beavatkozdsi szint segiti a gyermekekkel
és a pedagdgusokkal valé kapcsolatok

pedagdgus irdnti bizalom

kialakuldsdt is nagyban
segiti mindkettdjiik jelenléte. A mdsik se-
git6vel vagy kiilsé szakemberrel végzett pé-
ros csoportvezetés pedig segiti a komple-
xebb réldtdst, hiszen egyikéjiik
megfigyelheti a csoportot, mikdzben a mé-
sik a foglalkozdst vezeti.

Ko6z6sségi szintér

Tégabb értelemben vett kézosségi munka
minden, az intézmény nagyobb kozdsségeit
vagy akdr az intézmény egészét megmozgatd
program, melynek célja lehet a prevencid, a
fejlesztés vagy a korrekcid is. Az évodai és
iskolai szocidlis seg{td az adott nevelési és
oktatdsi intézmény kozosségi rendezvénye-
ibe aktivan becsatlakozhat, segithet a szer-
vezésben, maga is szervezhet, vagy jelenlé-
tével jarul hozzd a rendezvényhez. Ebben
az esetben a munka jellegét nem a munka-
mddszer, hanem a célcsoport sajétossdgai
adjdk (Kaszdné Toth és mtsai., 2022).
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A kozosségi rendezvények lehetnek pél-
ddul: sziiléi értekezleten vald részvétel; az
4voda, iskola életében fontos események,
mint a ballagds, szalagavaté; sport- és sza-
badid8s programok és azok szervezése;
szakemberek és pedagdgusok egytitcemiiko-
désének segitése; kirdndulds, tdbor szerve-
zése, azokon valé akeiv részvétel; neveldtes-
tiileti {ilésen vald részvétel).

Szdmos 6vodai és iskolai rendezvény
zajlik a nevelési és oktatdsi intézmény fa-
lain kiviil, mint példdul egy kirdndulds, td-
bor. Ezeken az alkalmakon valé részvétel
vagy a szervezésben vald segités lehetéséget
biztosit arra, hogy a gyermekeket/fiatalo-
kat egy masik kdzegben ldthassa a segitd.
Mindségi id4t biztosit, mely elengedhetet-
len fontossdgu a bizalmi kapcsolat kialaki-
tdsdhoz.

AZ INTERPROFESSZIONALITAS
KOZEGE — AZ BKOLOGIAI
SZOCIALIS MUNKA

Ahogy fentebb is ldttuk, az évodai és isko-
lai segitdk a szocidlis munka médszerta-
ndra tdmaszkodnak napi

ben lefolytatott kutatdsbdl (Herczeg, 2023)
olyan eredményeket ismertetiink, melyek
az évodai és iskolai segiték és a pedagdgu-
sok kozotti széles korli kooperdcidt tették
lathatévd.

Okolégiai szemlélet és esetmenedzs-
ment

A nevelési-oktatdsi intézményekben meg-
valdsulé szocidlis munka sordn a professzid
szinterei koziil megtaldlhaté mind az egyé-
nekkel és csalddokkal valé kézvetlen segit-
ségnyujtdst magdban foglalé esetmunka,
mind a csoport- és a kozdsségi szintd be-
avatkozds. A kiildnb6zé szintek szimultdn
jelenléte az ckoldgiai szocidlis munka elmé-
leti megkozelitésével értelmezhetd. Az dko-
l6giai szocidlis munka, ahogy erre Payne
(2014) felhivja a figyelmet, nem az elsésor-
ban Dominellihez (2012) kéthetd green so-
cial work koncepcidra hagyatkozik, hanem
a Perlmanhez (1957) kothetd person-in-si-
tuation megkdzelités rendszerszemléleti ér-
telemzése.

Az 5koldgiai szemlélet véltozatlanul a
bajban 1év8 egyénre fokuszal, a beavatko-

zdsok fékuszdban azon-

munkdjuk sordn. Tanul-
ményunk tov4bbi rész-
ében a szocidlis munka
praxiselméletei mentén
vizsgdljuk meg az évodai
és iskolai seg{ték munkd-

lehetdséget biztosit arra,
hogy a gyermekeket/fiatalokat
egy mdsik kozegben

lithassa a segit$

ban az egyén — csaldd —
kiscsoport szélesebb kor-
nyezete is megjelenik.
Kivételesen nagy hang-
stllyal reflekedl a kapcso-
lati halézatokra. A rend-

jat. Szdmos lehetséges el-

méleti keret koziil az

1980-as évek dta meghatdrozd, a human
dkolégiai rendszeren nyugvé dkoldgiai
megkozelitést és a keretében megvaldsuld
un. esetmenedzsment tipust eljirdsokat
mutatjuk be. Majd ezt kdvet8en a 2022-

szerszemléletbdl ismert

folyamatos kélesonhatd-
sok mellett tekintetbe veszi az egyéni, csa-
ladi életciklusokat is. F§ kérdése az egyén —
csaldd kornyezeti illeszkedése, integricidja.
Welch humanskoszisztéma-modellje mind-
ezt {gy dbrédzolja (1. dbra):
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1. ABRA

Welch humdnskoszisztéma-modellje

Nemzet, allam, tarsadalom

Helyi kozdsség

Csalad és mas
kiscsoportok

Interperszonalis szint

Intraperszonalis
szint

Az ember
testileg

Az egyes szintek kozotti folyamatos kap-
csolatot a seg{td szakember figyelembe veszi.
A beavatkozisokat a szintek, rendszerek ko-
zotti kolesonhatds ismeretében tervezi meg és
hajtja végre. Welch dbrdjén az egyén 4ll a ko-
zéppontban, és az 6koldgiai modell is az
egyént helyezi figyelme kozéppontjdba. A se-
g{td — bdr szdmos aktivitdsdval bevonja a
kapcsolati haldkat, kis csoportokat facilitdl
— a jolét és a valtozds kérdésée mindig az
egyén szemszdgébdl vizsgdlja. Az egyes in-
tézményi szerepl8k az egyén jéléte vagy

FORRAS: Welch, 1987. 1dézi: Woods, 1994.

problémdja szerint lehetnek relevdnsak: ak-
kor kapcsolédik hozzdjuk a segitd, ha az
adott intézmény szolgaltatdst vagy elldcdst
nyujt az tigyfelének, és ebben a kapcsolat-
ban valamilyen konfliktus keletkezett, vagy
ha az adott intézmény szolgaltatdsival az
tigyfél méshol létrejott integracids nehéz-
sége orvosolhatd lenne. Tehdt, az 6koldgiai
szocidlis munka feltdr, dsszekot, kapesolatot
erdsit, helyrehoz.

Mindezeket a szocidlis esetmunka méd-
szertanaval teszi, azok koziil is az un.
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esetmenedzsment tipust eljdrisokkal. Az eset-
menedzsment tipusu tevékenységek elméleti
alapjai egyértelmiien az amerikai elldtérend-
szer fragmentélesdgdhoz kapesolhatbak, ah-
hoz az igényhez, hogy a kiilonb6z8 szolgal-
tatdsok kozotti koordindci6t a szakember
tdmogassa, illetve maga a szocidlis szakem-
ber végezze azt. A menedzsment kifejezés te-
hédt nem az itthoni nyelvi kornyezetben (és a
hazai gyermekvédelmi jogalkotdsban is) je-
len 1évé feliilrdl torténd irdnyitdst, illetve
déntéshozdst jelenti.” A szocidlis munka
nyelvezetében az esetmenedzsment a bajban
1év6 egyén/csaldd problémamegolddsdt,
vagy tdrsadalmi integrdcidjt timogaté szer-
vezetek munkdjinak a koordindcidjit je-
lenti. Ebben a folyamatban a szakember
elészor érzékenyen meghallgatja a problé-
méval kiizd§ egyént, feltérképezi eréforrds-
ként alkalmazhaté kapcsolati hélézatit, be-
azonositja a lehetséges kozremiikodd
intézményeket, timogatja a kliens és az in-
tézmény kozott kapesolat kialakitdsat, majd
monitorozza a kliens és az intézmény ko-
zotti egylittmikddést (Rose és Moore, 1995).
A mar t6bbszor hivatkozott kutatisunkban is
megjelend gyakorlati példdval illusztrdlva: ®

o Az 6v6ndk éltal jelzett magatartdsi prob-
1émdt el8szor 8 maga is megfigyeli, to-
vébbi informécidkat gytjt az érintett
kisgyermek viselkedésérdl;

o majd felkeresi a gyermekjéléti kdzpont
pszicholdgus szakemberét, aki a gyer-
mekkel valé tobbszori taldlkozds sordn
szintén informécidkat gytijt a gyermek
intrapszichés dllapotdrdl;

o czzel egyiddben a gyermekjoléti szolgd-
lat munkatdrsdval egyiitt a sziil8ket is
megkeresi, tdjékozddva a gyermek csa-
ladi szocializdcids hdtterérdl;

e az itt elhangzott informécidk alapjén az
anyai nagysziildket is bevonja a gyermek
és egyuttal a csaldd helyzetének a megér-
tésébe, a probléma kozos definidldsdba;

e a begytjtott informécidkat visszafor-
gatja a kooperalé intézményi halénak,
azaz az événdknek és a gyermekpszi-
cholégusnak;

o a sziil8kkel és a szakemberekkel egyiitt
kozdsen kidolgoznak egy intervencids
tervet, ami elsdsorban bizonyos sziil6i
magatartdsok médositdsara irdnyul;

e timogatja és monitorozza ezen viselke-
désmédositdsok megvaldsitdsat;

o cl8segiti, hogy a gyermek intézményi
kornyezete is timogassa a viselkedésmd-
dositdst;

o reflekrdl a sziilék felé a gyermek intéz-
ményben tapasztalhaté viselkedésének
véltozdsdrdl;

e biztositja a kapcsolat/beavatkozds lezdrs-
sat minden szerepld szdmdra.

(A folyamat leirdsa megegyezik a 3. szdmii
interjiialany [BM] kizlésével).

Az bvodai — iskolai segitd tehdt egyrészt
a kliens felé biztosit egyfajta dllandésdgot,
madsrészt a kozrem(ikods, a kapesolati hals-
ban szerepld intézmények felé. Feltdrd, kap-
csolatkialakit6, dsszekotd, facilitdlé és mo-
nitorozd szerepe az esetmenedzsment tipust
tevékenységek klasszikus megjelenése.

2 Az esetmenedzseri tevékenység és szerep sziikségességére — még jéval az esetmenedzserek ,szinrelépése” eldtt — Bd-
nyai (2003) és Budai (2009) is felhivtdk a figyelmet. Nem meglepd médon &k is az itt haszndlt értelemben hivatkoz-

tak erre a tevékenységre.

3 A kutatds kevert médszertannal dolgozott. 183 kérddiv és 15 félig strukturdlt interju keriilt felvételre, ezek egyiittes

ériékelését és bemutatdsdt ldsd ite: Herczeg, 2023.
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Lathaté tehdt, hogy az esetmenedzs-
ment-szemlélet nagyon jél illeszkedik az
okolégiai megkozelitéshez, annak gyakorlati
megvaldsitdsit nytdjtja. Kapesol6dé tevé-
kenységként Szabd munkdjira (2009) ti-
maszkodva és korabbi kutatdsi eredménye-
ink alapjdn (Héderné, 2014) az aldbbiak
jelolhetdk meg esetmenedzsment-jellegii el-
jardsként:

o forrdsok koordindcidja — az évodai és is-
kolai segit6k fentebb ismertetett tevé-
kenységi kore, a prob-

A koopericié igénye — A 2022-es kutatds
eredményei alapjin

A 2022. 8szén lezajlott kutatdsunk félig
strukeurdlt interjaiban a szocidlis dgazati ne-
hézségek, a szakmai-médszertani protokol-
lok, illetve azok hidnya mellett az oktatdsi-
nevelési intézményekben dolgozé kollégdk-
kal val6 egytittmiikodésre is rikérdeztiink a
segit6knél. A COVID okozta miikodési ne-
hézségek és az 4j munkakér megismerteté-
sével jard kihivdsok mellett minden interja-
alany kitére a

léma keletkezésében,
illetve megolddsdban
kozremiikodd intézmé-
nyek egyiittmtikodésé-

egy gyermekkel akir egy teljes
tanévben is lehet egyéni
keretek kozott foglalkozni

pedagdgusokkal val6
egytittmiikodés tartal-
méra. A mdr megval6sul6
egytittmiikodések mellett,

nek timogatdsa;

o képviselet — kdzvetlen
és kozvetett fajtdja ismert, a kliens érde-
keinek a képviseletét jelenti egy-egy hi-
vatalos szerv eldtt;

o {ligyintézés — dltaldban a pénzbeli elldtd-
sok irdnti kérelmek megfogalmazasa,
fénymdsolds, telefonhaszndlat;

o tdjékoztatds — részletes szébeli inform4-
ciddtadds egy-egy szolgdltatdsrol;

o beszerzés — a fizikai sziikségletek kielégi-
tésének tdmogatdsa adomdnyok révén;

e gondoskodds — a mindennapi életvitel
kozvetlen segitése, a természetes tdmo-
gatdrendszer szerepének dtvéllaldsa. Ote-
hont nyWjtd elldtds és bizonyos sériilé-
kenység esetén tartés, egyébként
4ltaldban ideiglenes formdban valdsul
meg.

Mindezek koziil az intézményi egytitt-
miikodés — kooperdcié koordindldsa emel-

hetd ki.

az interjak tanulmdnyo-
zdsa sordn érzéklehetdvé
vélt a kooperdcié irdnti tovdbbi igény:

»[...] hogy a tobbi szakma jél ismerje,
hogy mit vérhat a szocidlis szakemberektdl,
azok pedig team munkdba akarjanak és tud-
janak dolgozni [...]” (10. szdmu interjd-
alany, né, 28 éves).

A szdmos pozitiv kooperdcids tapaszta-
lat mellett megjelent az egyiitemiikodés,
egydltaldn az ismertség és az informdcidde-
adds hidnya. Ahogy az egyik adatkozld fo-

galmazott:

»Tehdt, hogy egy kicsikét, hogyha job-
ban tudnék kozeledni példdul, hogy jobban
el lenne mondva nekik, hogy nekem mi is a
dolgom itt, és miért vagyok ott, és igenis bi-
zonyos dolgokat, igenis informdcidkat
igenis adjanak 4t nekem” (3. szdmd interjd-
alany, ng, 36 éves).
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Tovabbi és mélyebb vizsgilatot igényel
az egytittmi(ikodést meghatdrozé tényezék
feltdrdsa. Itt az valt lithat6vd, hogy a jé mi-
ndségli személyes kapcsolatok elévételezik
az interprofessziondlis egyticemiikodést.
Ahogy az egyik interjialany megfogalmazta:

»[...] mert a pedagégusokon nagyon
sok mulik, és észrevehetd az a kiilonbség,
hogy akikkel — cstinya igy fogalmazni —, de
akikkel jéban vagyok, ott sokkal kénnyebb
a munka” (2. szdmu vilaszadé, né, 35
éves).

A pedagdgus és a szocidlis munkds inter-
professziondlis egytittm(ikodésének sok-
szin(i arculata rajzolédott ki a vizsgalat ered-
ményeibdl. Budai (2009) szerint az
interprofesszionalitds nagyon sokféle lehet:

Az IP [interprofessziondlis egyiittmiko-
dés] olyan, mint

— egy embersor, akik egymds kezét
fogva, egymdshoz kétédden tudnak valami
értelmeset elérni,

— fogaskerékrendszer, amelyben a kere-
keknek jol kell egymdshoz illeszkedniiik,
hogy az egész gépezet miiksdni tudjon,

— legdjdték, mert a munka kezdetén kii-
16n-kiilon legé-alkotéelemek — személyek —
és a munka elvégeztével egyiitt mdr a felépi-
tett épitmény tartdelemei vagyunk,

— sz616fiirt, mert a tdmott fiirt és a kii-
16nb6z8 dgacskak mutatjik, hogy milyen
sokféle médon kapcsolédunk egymdshoz,

— kaleidoszkdp, amelyben a kiilonbéz8
elemek 6ndlléan létezni is tudnak, de az
tjabb és tjabb ,rizogatdsokkal, iitdgetések-
kel” jabb és tjabb, jobbndl jobb képek (vi-
szonyok, megolddsok, rendszerek, egytittdl-

l4sok) hivédnak elé,

— saldta, amelynek alkotérészei ugyan
meg0rzik eredeti {ziiket, ugyanakkor egyiitt
mds-vj izt is eredményeznek,

— fa (életfa), a fejlédés szimbdluma,
amelynek tdrzse a megoldandé feladatokat,
a lomb pedig a kézrem(ikodék termékeny
egytitemiikodésée szimbolizdljdk; kezdetben
lehull§ levelekrdl lehet sz6, de a téli erd-
gylijtés utdn az dgak djra kiriigyeznek, és
lombkorondt alkotnak,

— Rubik-kocka (Gjabban a Rubik 360),
mert a kollabor4cié tdg teret ad a gondolko-
ddsnak, az Gjra- és az Gjraprébdlkozdsoknak,
mint amit megtapasztalhatunk a kocka ki-
forgatdsakor, egyetlen célhoz szdmtalan dt
vezet, bdr egyes 1épések id6vel automati-
kussd is vdlhatnak, és a dolog nem megy
végtelen tiirelem nélkiil,

— puzzle-kirakd, mert egyetlen szakma
képviseldi sem nélkiilozhet8k, mindegyik-
nek megvan a maga helye, szerepe, és ha
csak egyetlen elem nem keriil a helyére, ak-
kor nem lehet teljes és tokéletes a képiink,

— piramis és lépcséfokai, mert egyre fel-
jebb és feljebb lépve érzékelhetjiik, hogy va-
lamit legyéziink, megoldunk, és kitdgul ho-
rizontunk.

Ahogy arra Budai (2009) is felhivja a fi-
gyelmet, az egyes szolgdlatok, intézményi
szereplSk tdjékoztatdsa Gnmagdban nem in-
terprofessziondlis egytittm(ikodés. De — ta-
pasztalataink szerint — az évodai-iskolai se-
giték nem is csupdn ennyit tesznek.
Megfelelve az egyiittmikddés és az esetme-
nedzseri munka elvdrdsainak, kapcsolatot
kezdeményeznek, majd folyamatosan fenn-
tartjdk azt, éreékelnek, dontést készitenek
eld, s a kollégdkkal, — j6 esetben az érintett
klienssel — egyiitt dontenek. A pedagégus
és a szocialis szakember kozotti rendszeres
kooperdci6 két professzié tuddsdt devozi.
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Bevezetd gondolatok az dvodai és iskolai szocidlis munka lehetdségeird] ‘

Az egytittm(ikodés, ha nem is mindig zok-
kendmentes, mindkettejiik késdbbi szakmai
tevékenységére is hatdssal van, Budai szim-
bolikdjdval élve, mint egy termékeny fa, to-
vabb névekszik.

Végiil kiemeljiik, hogy az interjuk bepil-
lantdst engedtek az dvodai és iskolai segitdk
nehéz mindennapjai mellett az elismerésbe
és az 6romokbe is. Ahogy az egyik vélaszadd
visszaemlékezett:

»Sokszor lathatatlan a mi munkdnk
egyébként. Amikor jon a ballagdsi szezon,
és jonnek a ballagdsi képek. Es hozzdk a
ballagdsi képet, és megkoszonik, és amikor
megforditja az ember a képet, és megnézi,
hogy Uristen, ez a gyerek mit irt rd... Hogy
milyen mondatok maradtak meg benne,
hogy mi az, ami 6t el6re vitte. Es amikor
ballagds van, a sorbdl kiszalad, megélel és
azt mondja, hogy kdszoném. Tehdt szerin-
tem ennél nagyobb visszacsatolds az életben
nem kell, minthogy 6 Ggy megy el, hogy
valamit kapott.” (13. interjtalany, nd, 34
éves)

OSSZEGZES

Az 6vodai és iskolai szocidlis segitdknek je-
lentds szerepiik van abban, hogy a nevelési

és okratdsi intézményen beliil a gyerme-
kek/fiatalok megismerjék és hasznositsak
onmaguk és kornyezetiik lehetdségeit és for-
rdsait, valamint a (kortdrs) kapcsolatrend-
szeriiket is Gjra tudjdk aktivdlni, amennyi-
ben sziikséges (Mayor, 2020; Mizé és
Gergil, 2020).

A segitdk kozvetitenek a gyermekek és
az iskola, az iskola és a sziil8k, az iskola, a
helyi kozosség és sziitkségszertien az elldtd-
rendszer kézott. A koordindtor-kozvetits
szerep célja az egyiittmiikddd rendszerek
egymiéshoz igazitisa, a beavatkozdsok ered-
ményességének optimalizdldsa. Az évodai-
iskolai seg{t8k az egyes oktatdsi intézmé-
nyekben meg¢lt tapasztalataikat tovabbvi-
szik az éves jelzOrendszeri értekezletekre is,
melyek lehetdséget biztositanak a nevelési és
oktatdsi intézményeken tdl minden jelz8-
rendszeri tagnak a kapcsoldddsra, egyiitt
gondolkoddsra. Lathatd, hogy a kozds
munka sordn mind a pedagégusok, mind a
szocidlis munkdsok szakértelme érvényesiil,
tuddsuk és a gyermekek fejlédésének a -
mogatdsa irdnti elkotelezettségiik 6sszegz6-
dik. Ez a komplex szemléleti, t6bbnyire
hosszabb id8tartamd, folyamatos teamjel-
legi munka vezethet el a tényleges szakma-
kozi egytittmikddéshez (Bozd-Kutyifa,
2020), s az oktatdsi intézményekben jelent-
kezd problémék hatékony megolddsihoz.
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»Egyre alacsonyabb a gyerckek frusztricidtiirése,

amit nem szabad figyelmen kiviil hagyni”



A generdcids logika ma mdr nemcsak a tdrsadalomkutardi, illetve a rokon szakmdk diskurzusd-
ban van jelen, hanem a kizéletnek és a mindennapi eszmecserének is része. Az aldbbi vitainditd
annak a kezdeményezésnek az eredményeképpen sziiletert, amely megprébilja kirvonalazni és
korvonalaztaini, hogy mire alkalmas és mire kevésbé a generdcids szemléler.

A Bicskei Baldzs, Fekete Mariann, Nagy Addm é Szabé Andrea dltal inditott vitdhoz a szer-
kesztdség vdrja a hozzdszdldsokat.

BOCSKEI BALAZS - FEKETE MARIANN — NAGY ADAM
- SZABO ANDREA

Hoztam is ajindékot, meg nem is

A generdcids diskurzus értelme és a COVID-generdcié

ERTELMEZESEK, VITAK

A GENERACIOELMELETEK HATTERE

A generdcids elméletek mintegy 100 évig
szunnyadtak mind a szakmai, mind a koz-
beszédben. Az igazdn magyar sorsti Kar/
Mannheim' — egyébként médszertanilag
nem tul stabil ldbakon 4ll6 — elmélete sze-
rint (2000 [1928]) egy korcsoport generaci-
Oként toreénd értelmezéshez szitkséges (1) a
kozds tapasztalat (élmény), (2) a tényleges
egymdsra orientdlédds és (3) a kozos hely-
zetértelmezés, attitidok, cselekvési formdk.
Egyszerlibben fogalmazva: egy korcsoport-
bél akkor lesz generdcid, ha van kozos ta-
pasztalds és helyzetértékelés, ha a korosztalyt
egyfajta élménykozdsség kovdcsolja egybe.
Ilyen élménykozosség lehet mondjuk az
1990-es rendszervéltds, az ikertornyok 2001-
es leomldsa, vagy a karantén. (Hogy ez
utébbi @énylegesen az lesz, illetdleg lett-e,

bizonyosan még nem allithaguk. Ezt azok
az adatok dontik majd el, amelyek megmu-
tatjék, hogy az adott korosztdly tagjainak
mennyire hasonlatos az élethelyzete, élet-
mddja és val6sdgérzékelése sajét nemzedé-
kitk mds tagjai¢hoz, illetve, hogy melyik az
erdsebb kotderd: a nemzedéki vagy a tdrsa-
dalmicsoport-tudat).

A Mannheim-féle nemzedéki dsszefiig-
gést — ugyancsak mdig vitatott médon —
Neil Howe és William Strauss amerikai
kutaték gondoltdk tovébb, akik a generd-
cié fogalmdr Ugy értelmezik, mint olyan
személyek csoportjdt, akik — miutdn azo-
nos torténelmi térben és idében vannak je-
len — kollektiv jellemz8kre tesznek szert,
generdciés magatartdsuk jellegzetességeit
pedig az hatdrozza meg, hogy mikor és mi
mddon vettek részt a meghatdrozé tdrsa-
dalmi-kulturdlis vdltozdsokban. A szerz8-
paros szoros és szimbiotikus kapcsolatot

! Kétszer is emigrdcidba kényszeriilt, igy lett magyar szociolégusbél németorszdgi, majd angliai illet8ségii kutato.
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tételez fel a téreénelmi események és a ge-
nerdcidk kozott (Howe és Strauss, 1991).
Meggydz8désiik, hogy ezek a mintdzatok
ritmikusan ismétédnek, mintegy 15-20
évente kovetik egymdst.” A generdcidk
egyikét sem csupdn az ha-

L,HOZTAMS...” — A BETUGENERACIOK

A generdcidelméletek meg is maradtak
volna a mégannyi tdrsadalomtudomdnyi
elmélet egyik csoportja-

tdrozza meg, koti dssze és
kiilonbozteti meg a tobbi-
t6l, hogy hasonlé torté-
nelmi korban éltek, ha-
nem hogy hasonlé
attitidokkel rendelkeztek

Kindban az egygyermekes
politika sziilékkel egytitt
él6 fitgyermekeit

iddsfaléknak nevezik

ként, ha (tobbek kozt
kozérthetdségiik miatt)
nem vetette volna fel-
szinre 8ket a populdri-
sabb — néha kevéssé a
szigord értelemben vett

a csalddot, az értékeket, a
kockdzatot, a kultirdt és az dllampolgdri
részvételt illet8en.

Mannheim, illetve Strauss-Howe elmé-
letének ilyen univerzalizmusa azért is prob-
lémds, mert a generdciévd formdlédds
szempontjabdl bizonyosan nem hagyhaté
figyelmen kiviil a tdrsadalmi, térténeti,
foldrajzi és kulturdlis kornyezet. Elég csak
1968-ra, a babyboom-genericié egyik jel-
legadd eseményére gondolni: a vasfliggs-
nyon innen él8k szdmdra ez az év a cseh-
szlovdk ,testvéri segitségnyujtds’-t, az azon
ttliaknak pedig a pdrizsi didkldzaddst
avatta generdcids élménnyé. De sorolhat-
ndnk tovabbi példdkat is: az 1955 és 1969
kozote sziiletetteket a finnek a jéléti dllam
generdcidjanak nevezik, az drmények a
Szovjetuniétdl torténd 1991-es elszakadds
utdn sziiletetteket fliggetleneknek hivjdk, a
lengyelek JPII-genericid névvel illetik azo-
kat, akiknek generdciés élménye volt II. Ja-
nos P4l 2005-6s haldla, és Kindban az egy-
gyermekes politika felndvekvd, sziil6kkel
egylitt él§ posztadoleszcens fitigyermekeit
idésfaloknak nevezik (Csurords, 2021).

tudomdnyos — ifjusdg-
szocioldgiai turbulencia. Ez azonban meg-
tortént, és igy a népszerliség egyre erésebb;
a generdcidk tematikdja reneszdnszdt éli az
elmult évtizedben.

Mannheim generéciés elképzelése alap-
jdn — elsésorban a technoldgiahaszndlat
szempontjdbdl fejlettnek mondott tdrsadal-
makban — az aldbbi generdcidk tagjai élnek
ma egyiitt. (A lefrdsok kritikai olvasdsdhoz
érdemes tudatdban lenni annak, hogy a ge-
nerdciés logika tdrsadalom-, és nem techno-
l6giavezérelt fogalmi szerkezet.)

® Babyboom-nemzedék: A 11. vildghdborat
kovet8en sziiletettek generdcidjit a
»soha t6bbé hdborit” félelemmel vegyes
idealizmusa és a kiemelked6en magas 1¢-
lekszdm jellemzi. Magyarorszdgon a
nagy létszdm nem kizdrdlag a természe-
tes tdrsadalomfejlédés okdn, hanem po-
litikai intézkedéseken keresztiil elvért
»dicsdség és kotelesség” alapjdn jott
létre. A babyboom-nemzedéknek Ma-
gyarorszdgon leginkdbb a Ratkd-gyere-
kek feleltethet8k meg, akik taldn a leg-
jobban kiilonbdznek a nyugati vildg
hasonlé nemzedékétdl, hiszen a

2 Tizennyolc generaciét kiilonbozternek meg Amerika torténelmében az Ujvilig elsd telepeseitdl szimitva.
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szocialista ideoldgia itt nyomta rd legin-
kébb bélyegét a fiatalok életlehetdsége-
ire, kérnyezetére.

X generdcid: A’60-as évek végétdl sziile-
tettek nemzedékének tagjai nyugaton
mir az elektronikus média hatdsa alatt
ndteek fel, mig magyarorszdgi tagjai még
a szocializmusban, de annak enyhiil§
szakaszdban cseperedtek. Ok az tn.
Ratké-unokak, akik némiképp hasonla-
tosak a nyugati baby-

— ajellemz8, de az informécidfogyasztds
mellett a tartalomel64llitds természetes-
sége is. Ez a nemzedék mdr nem ismeri
a vezetékes hilézat, a mobilok és az in-
ternet nélkiili viligot. Magyarorszdgot
tekintve: végképp elttinik a generdcidk
kozdtti, nagysdgrendileg is értelmezhetd
kiilsnbség a vildg nyugati feléedl, és ki-
alakul egyfajta globdlis ifjusdgi kultira,
mivel az innovécidk jellemzden alig né-
hdny hénapos, vagy akar

boom-nemzedékhez —
ez a hasonlitds pedig
aldtdmasztja a 15-20 év

még protofogalmaik
sem alakulhattak ki

néhdny napos késéssel je-
lennek meg a hazai pia-

con. E generdciéndl a ku-
tatdi feltételezések szerint

megkésettség Gabor
Kélmdn 4ltal feldllitott
tételét (Gdbor, 20006).
Y generdcid: A °80-as években sziiletett
korcsoport az informécids tdrsadalom
nemzedéke. Ez a csoport mdr gyerekkor-
ban, a maga természetességével kezdte
haszndlni az infokommunikécids tech-
nolégidkat. A korosztdly tulajdonkép-
pen behozta a nyugati fiatalokhoz mér-
hetd kordbbi lemaraddsokat. A nemze-
dék tagjai mdr a rendszervaltds utdn esz-
méleek, a szdmitégépekkel és az inter-
nettel az iskoldban, majd otthon is taldl-
koztak. Erre a csoportra értelmezik az
csendes generdcid fogalmdt, mert a
nagymintds ifjisdgkutatds adatai szerint
ezeket a fiatalokat alapvet8en a bizony-
talansdg jellemzi, a kordbbi generdcidk-
ndl egyértelmtien kevésbé jellemz8 rdjuk
a ldzadds, és a sziileik életeszményei sok-
kal jobban megfelelnek az elvdrdsaiknak
(Székely, 2014).

Z generdcid: A’90-es évek kozepétdl szii-
letettek nemzedékére mar nemcsak a hd-
l6zatos magatartdsformak és az internet
hasznélata — mint digitdlis szocializdcid

visszaszoruléban van a
csendesség (Fekete és Nagy, 2020).

A generécios logika megértésének egyik
lakmuszpapirja az alfa generdcié fogalma-
nak értelmezése. Se szeri, se szdma a foga-
lommal dobdléz6 vildgmagyarizatoknak
(Déri és Szabo, 2021). Korabban, a 15-20
éves generdcidvéltds szerint, a Z generdci6
tagjainak ,illett” megsziiletni 2010-ig, adé-
dott tehdt a ,generdcids szakértéi” otlet,
hogy a 2011-tl sziiletetteket tekintsiik a ko-
vetkezé nemzedéknek, a gorog dbécé beti-
nek kifutdsa miatt, mondjuk alfdknak.
Csakhogy ekkor (konstans népességszaporu-
latot feltételezve) a jelzett korosztdly 93—
95%-a meg sem sziiletett. Vajon milyen 4l-
taldnosithaté generdcids karakterisztika, ko-
z6s egymdsra hangoltsdg jellemezte a foga-
lom kitaldldsakor a megsziiletett 5-7%-ot?
Azt az 5-7%-ot, akiknek nyilvin még tdrsa-
dalmat és korosztdlyt értelmezd protofogal-
maik sem alakulhattak ki egyéves korukra, s
az élménykozosség fogalma sem értelmez-
hetd esetitkben (Nagy és Kilesey, 2017). Ma
miér ennek a korcsoportnak a legidésebb
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tagjai 10-14 évesek, de nincsenek megalapo-
zott, reprezentativ, dltaldnosithaté adataink
r6luk (ne felejsiik, a korosztdly harmada
még most is csak édes dlom). Megkérdezé-
sitk, megfigyelésiik, jellemz8ik vizsgalata
meglehetdsen esetleges — nem beszélve az
ilyen életkort gyerekek vizsgdlatdnak jogi és
etikai nehézségeirdl. Rdaddsul ,,a maltbeli
hozam nem garancia a jévébeli profitra”;
azért, mert eddig 15-20 évente valdban tet-
ten érhetd volt nemzedéki egymdsra han-
goltsdg, illetve ezek jellegének generdcidn-
kénti cserél8dése, még nem jelenthetjiik ki,
hogy biztosan ugyantgy fog folytatédni a
folyamat a jov8ben is. Vizsgdlatra kétségki-
viil érdemesnek tlinnek a multban tapasztal-
tak, de — pl. a kitolédé gyerekvallaldsi kor

miatt — akdr meg is nve-

rendre mdsok a generdcids sziiletési ddtu-
mok intervallumai, ezzel pedig inkdbb
tlinnek sokszor 1égbdl kapottnak az elkép-
zelésegyiittesek, mintsem adatok alapjin
kikristdlyosodott elméletnek. Ugyancsak
nehéz komolyan venni azt az kolszabalyt,
hogy ha valaki adott generdcidhatdr-év de-
cember 31-én sziiletett, akkor még az egyik,
ha tiz perccel késébb wjévi baba volt, akkor
miér egy mdsik generdcidhoz tartozik. A ge-
nerdcids élménykozosség nem elsdsorban
sziiletési évekre vezethetd vissza, hanem el-
sésorban a fiatal élethelyzetére és életmdd-
jéra. Ezek egyiitt tdrsadalmi szinten trend-
ként, jellemz6kként értelmezhet8k, amelyek
manifesztdciéi — tdrsadalmi események és
folyamatok — kialakitanak valamifajta kozos
tudatot, kdnont. A két-

kedhet, vagy a technolé-
giai hdcter(i térsadalmi v4l-
tozdsok miatt le is

nem elsésorban sziiletési
évekre vezethetd vissza

két generdcid kozotd 4t-
menetek lefrdsdra sziile-
tett Gn. mikrogenerdcié-

csokkenhet a generdcids
szakasz iddintervalluma.
S8t, azt sem tudjuk, hogy lesz-e beldthatd
idén beliil alfa generdcid, hiszen nem tudjuk,
hogy lesz-e 6nall6 generdcids jellegzetesség,
olyan, amely eltér a zoomerckétdl (Z nemze-
dék), azaz jellemezhet8k lesznek-e mann-
heimi értelemben 6nallé generdcidként.

Csutords (2021) hivja fel a figyelmet arra,
hogy a fenti bettigenerdcids kdnon sokkal
inkdbb kakofénia. A baby boomerekét meg-
el8z8 korszak un. veterdnjait, ismerjiik épi-
tokként, tradicionalistikként, illetve csendes
generdcidként is. Az’ Y generdcid esetében
mdr ismert a millendrisok, a digitdlis benn-
sziilotrek, a cybergyerekek elnevezés is, sok-
szor dtfedésben a Z generdcidval (ez az dtfe-
dés nyilvdnul meg pl. az e-generdcié
kifejezésben).

Az is a generdcidelméletet illetd kritikde
igazolhatja, hogy kiilonboz8 szerzéknél

megnevezések (xooner —
baby boomers és X ko-
z6tt; xennial — X és Y kozott; zillennial — Y
és Z kozotr) ugyancsak azt jelzik, hogy nem
huazhatdk éles hatdrok a generdcid kozé
(Csutords, 2021).

,--.NEM IS” — VAN-E COVID-
GENERACIO?

Ha a generdcids dsszetartozdst az élményko-
z6sség hatdrozza meg, felmeriil a kérdés,
hogy a kozelmule valsdgai kiilon-kiilén vagy
egylittesen generdciévd konstrudltdk-c a mai
fiatalok nemzedékér. Adataink ugyanis ed-
dig nem, csak szakértdi becsléseink voltak
arra nézve, hogy a 2020-as év globdlis torté-
nései a fiatalok szdmdra is sorsfordité hati-
stiak-e. Nem tudtuk, hogy a tdrsas élet
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ilyetén korldtozdsa a fiatalok szdmdra ,,mulé
rosszullét” e csupdn, amely alig érinti meg
8ket, s késdbb sem sorsfordité emlékként
szervesiil — vagy életmeghatdrozé sarokpont;
olyan életesemény, amely alapvetden alakitja
4t életmoédjukat, jovéképiiket, problémaész-
lelésiiket, ezdltal formdlva generdcids jellem-
z8iket is. Egész pontosan azt kell megvizs-
gélnunk, hogy a jdrvdny létrehozta-e azokat
a koriilményeket, amelyek megalapozzak a
generdcioképzddés lehetdségét, és ha igen, a
fiatalok sajdt maguk sz4-

mennyiben formdljdk a mai fiatal generacié
karakterét?

Az MTA jévoltdbdl volt lehetdségiink
vizsgdlni a fiatalok COVID-dal kapcsolatos
megéléseit. Vizsgalatunkban® a mannheimi
értelemben vett generdcié kialakuldsdnak
esélyeit vizsgdltuk a koronavirus-jérvany
sokkhatdsdnak fiiggvényében (Szabd, 2020).
A kérdés az, hogy a fiatalok — mint a tdrsa-
dalomban egytitt él8, a tobbi generdciétdl
elkiiloniild, 6ndllé generacié — a virusfertd-

zés meghatdrozta tdrsa-

mdra az azokbdl fakadé ge-
nerdciés identitdst milyen
mértékben interiorizaljdk.

egy hétvége alate véltozott
ez ligyben a kdzmegitélés

dalmi térben identifikél-
jdk-e magukat?

Kutatdsi médszeriink
szerint hdrom fékuszcso-

A klimatigyek kihivédsa-
hoz — mint lehetséges ge-
nerdcioképzd globdlis krizishez — csatlakozd
COVID-19 ugyanis ideiglenesen szétzildlta
a kordbban rogziilt kereteket. Az a sajdtos
helyzet 4llt el8, hogy a fiataloktél mindenki
mintegy vardzsiitésre (mert tulajdonképpen
egy hétvége alatt valtozott ez tigyben a koz-
megitélés) azt a magatartdsformat virja el
normaként, amellyel kapcsolatban rengeteg
kritikdt fogalmaztak meg kordbban, és nem
gy6zték annak veszélyes és kdros, devidns
jellegét hangstlyozni.®

Vajon az oktatdsi és a munkaerdpiaci fo-
lyamatok ilyetén — részben dtmeneti — radi-
kélis 4ralakuldsa, a példdtlan gyorsasdgt
kényszer(i 4tdllds a digitdlis oktatdsra, home
office-ra, szdmos 4gazatban a munkahelyek
egyik naprdl a mésikra torténd elvesztése, az
offline tdrsas kapcsolatok szigort korldto-
zdsa és a szocidlis élet online térbe koltozése

port segitségével deritet-
titk fel, hogy a fiatalok milyen problémdkra,
témdkra érzékenyek, ezt egy bigdata-alapi
metodikdval, tn. social listeninggel — mint-
egy 3 000 000 szovegelem 4tvizsgaldsdval —
tanulmdnyoztuk, és 1000 f&s, a magyaror-
szdgi fiatalokra nézve reprezentativ online
kontrollkérdéivvel validdleuk.

A fiatalok kérében elfogadott az énrefle-
xi6s generdcids irdnyultsdg. Az elkészitett
fékuszcsoportos beszélgetések alapjan a fia-
talok életkortdl fiiggetleniil egyetértettek
abban, hogy léteznek generdcidk: tgy érzé-
kelik, van valamiféle valtozds, eltérés a kii-
16nb6z8 életkort emberek kozote. A generd-
cidk elnevezéseit ugyan nem tudedk
pontosan, de emlékek, kifejezések elékeriil-
tek. Nem ismerték mélyrehatéan az egyes
generdcidkat, toredékinformacidkkal ren-
delkeztek. A beszélgetések alapjdn a kozos

3 Még inkabb bizonytalan azoknak a fiataloknak az élete, akik a pandémia kévetkeztében vératlan gyorsasdggal ledlls
(kulturdlis, turisztikai, szolgéltat6- és vendégldtdipari stb.) dgazatokban dolgozé alkalmazottakként vesziteteék el

munkdjukat egyik naprél a mésikra.

4 Késziilt az MTA post-COVID jelenségek kutatdsdra irdnyulé nagy kockdzatt pdlydzat tdimogatdséval (Project No.

19/2021).
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generdcids élményt a digitalizdcid, a szemé-
lyes kapcsolatok dralakuldsa, valamint a koro-
navirus-jdrvdny drélése adta. Az ukrin—orosz
hdborii is organikusan, de nem hangsulyo-
san jelent meg mint potencidlis generdcids
élmény.

Az online kérdéiv alapjdn a 16-29 éve-
sek tobb mint kétharmada elfogadja a gene-
rdci6s felosztdst mint szemléletmédot, azon-
ban az életkor emelkedésével ndvekszik a
szkeptikus vélemények ardnya. A social lis-
tening pedig azt tdmasztotta ald, hogy a jér-
vény sordn az egyébként is létez8 generdcids
fesziileségek nétrek. Példdul a fiatalok azt,
hogy 8k maguk a szabdly-

jelentdséget is tdrsit e csoporthoz tartozds-
hoz. Tehdt ilyenkor nemcsak egy, a személy-
w6l figgetleniil létrejove ,besoroldsrdl” van
sz6, hanem 6nmeghatdrozdsként is értel-
mezziik a generdcidba tartozds kinyilvdnitd-
sdt. A generdcids elkiiloniilés azonban a ma-
gyar fiatalok korében a jelek szerint nem
identitdsként, inkdbb a kulcurdlis és tudds-
t6ke egyfajta lenyomataként vagy médiaha-
tdsként jelenik meg.

A fiatalok ,,6nmeghatdrozdsa’kénta Z
genericid a legelterjedtebb, ezt mind a social
listening, mind a fékuszcsoportok megerd-
sitik, és a kérddiv is azt mutatja, hogy rela-

tiv tobbségiik (35%) a Z

kovetés és a felelds viselke-
dés normdit megszegik,
gyakran az idésebb korosz-
tdlyok rossz példdjval ma-
gyardztak. Ezzel egytict 8k
érezték magukat legkevésbé

nem egyértelmd, hogy ma-
gukra egy 4j ,,COVID-gene-
rici6” tagjaiként
kellene tekinteniiik

generidcidt fogadja el érvé-
nyes cimkeként (az ¥ ge-
nerdcid vélasztottsdga
15%,’ a tobbi megneve-
zésé — pl.: COVID-gene-
ricid® (7%), a vilsdgok ge-

veszélyben a t8bbi genera-

cidhoz képest, a karantént és a jérvinyhelyze-
tet kiildnleges, furcsa élményként éleék meg.
A misodik hulldm alatt erésddtek azok a nar-
rativék az online térben, amelyek egyre in-
kdbb az iddsebb generdcidkat és a logikdtlan-
nak bélyegzett dllami intézkedéseket kezdeék
el okolni a jdrvény elhtizéd4sa miatt.

A genericidelmélet fogalomrendszere az
elmult években béviilt a genericids identitds-
sal, amely szerint, ha az egyén tudatdban
van annak, hogy valamely generdcidhoz tar-
tozik, akkor érzelmi, értékrendbeli

nerdcidja (6%),
klimagenerdcié (4%) — még csekélyebb, az
alfa generdcié pedig mégannyira sem nyert
teret koriikben (2%). Az interjas vizsgdlati
szakasz tapasztalatai a kérd6ives felmérés
megdllapitdsaival sszecsengenek. A fiatalok
abban értettek egyet, hogy a jdrvdnyid8szak
lelkileg rendkiviil megterheld volt, az azon-
ban nem teljesen egyértelmi szdmukra,
hogy ezek a valtozdsok olyan drdmai mér-
tékben hatnak-e majd az életiikre, hogy ma-
gukra egy j ,COVID-generici4” tagjaiként
kellene tekinteniiik.” Ezt megerdsiti, hogy a

5 Azok kérében, akik a generdcids felosztdst érvényesnek tartjak, a Z generdcié elfogadottsiga még magasabb, 43%
— ez mdr tekintélyes eltérést jelent a kovetkezd, Y generdcichoz képest (17%).

¢ A COVID-generéciés cimke elfogadottsdga azok korében, akiket kdzvetleniil érintett a jarviny, magasabb, 8-9%,

de 4tiitd eltérésrdl ebben az esetben sem beszélhetiink.

7 Amikor kollektfv identitisokat épitiink, azaz tdrsadalomtudomdnyos megismeréssel leirunk és konstrudlunk, akkor
valéjaban homogenizaljuk az azonos iddszakban sziiletetteket. Mdrpedig az egyéni életutak diverzifikdcidja okdn
nyilvdnvaléan mds egy kdzéposztdlybeli egyetemista véleménystrukedrdja, és mds egy kistelepiilésen €18 szakiskolai

tanuléé. A fiatalok maguk is rendkiviil széttagoltnak, téredezettnek érzik a magyar tdrsadalmat, amelynek tagjai nem
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fiatalok a surveyben felsorolt 14 potencidlis
veszélyforrasbol® a vildgjdrvanyt a veszélytér-
kép alsé harmaddba helyezték.

Az adatok alapjdn a magyar fiatalok, ha-
bar jol érzékelik az életiikben a jérvdny, va-
lamint mds, (vildg)politikai folyamatok ka-
ros hatdsait (példdul a hdboraké),
tapasztaljdk az életmédjukban, akdr szemé-
lyiségiikben bedllt véltozdsokat, tobbségiik-
ben mégsem gondoljak

COVID-generdciés tudat felé mutaté ha-
tassal.

A NEMZEDEK ARCELE

A magyar fiatalok 6nképe alapvet8en nem

pozitiv, a vizsgdlatban az ltaluk hasznalt

pozitiv konnotdciéju szavak szdma csupan
mintegy fele a negativa-

azt, hogy esetiikben vala-
milyen 4j, jirvdny utdni
COVID-generéciérdl kel-

lene beszélni. Sokan tiszta-

inkabb a fiatalok diszkomfort-

érzése detektdlhatd

kénak.” A sajét generdcié-
val kapcsolatos kifejezé-
sek mdsik jellegzetessége,
hogy azok valamilyen

ban vannak vele, hogy a

jdrvanyidészakban sok minden kimaradt,
vagy mdsként zajlott le az életitkben, amit
a kordbbi generdcidk sajdt életiikben 4tél-
tek vagy mdshogy élek 4t, de tobbségiik-
ben gy latjdk, hogy mivel ezekrél az ese-
ményekrdl végiil is nincsen tapasztalatuk, a
hidnyuk, elmaraddsuk sem okozhat sz4-
mukra tilzottan nagy sokkot. Ez azt is
jelzi, hogy nmagdban nem elégséges érva
COVID-generdci6 kapcsdn az, hogy tobb
évfolyam esett ki egy id8re az okratdsbdl,
az életciklusuknak megfeleld készség- és
képességelsajdtitds id8szakdbdl. Mdr csak
azért is lehetiink egyeldre szkeptikusak a
COVID ceztrajellegét illetden, mert bdr a
vizsgdlatunk eredményei kétségkiviil a fia-
talok 0j tapasztalatisdgdt muratjak, az ada-
tok értelmezése nyomdn inkdbb a fiatalok
diszkomfortérzése detektdlhatd, mintsem
egy Uj gondolkoddsi struktdra létrejotte. A
COVID-hatds tehdt nem sszekeverendd a

mddon a technoldgidhoz,
az internethez, a technikai eszkdzkhoz,
azaz a telefonhoz, vagy éppen a kozosségi
médighoz és az attdl vald fliggéséghez ko-
t6dnek. Az onlefrdst célzé kérdésre adott vd-
laszok alapjdn egy olyan fiatal nemzedék
képe bontakozik ki, amely erésen szegmen-
tdlt, a technoldgidedl fligg, és jol ldthatéan
az aktivitds — bar ndvekszik a kordbbi gene-
racidkéhoz képest — nincs a legfontosabb
jellemvondsai kozott.

A legfiatalabbak 6nképe jelent8sen ked-
vezbtlenebb, mint a 24 éven feliilieké, a
15-21 évesck nagyon negativan ldtjak a sajdt
generdcidjukat, sokkal kevesebb pozitivu-
mot tudnak mondani sajit magukrdl. A 25
éven felilliek szintén negativan ldgdk ezt a
korosztélyt, a sajdtjukat jéval pozitivabban
irjak le. Koztiik egyetériés volt azonban ab-
ban a tekintetben, hogy minél fiatalabb va-
laki, a személyes kapcsolatok anndl inkdbb
hdttérbe szorulnak, és a digitalizdcié anndl

szivesen mikddnek egyiitt, kozombések egymds irdnt, ezért sokan Ggy gondoljék, a jovében nem is feltétleniil lehet

majd beszélni a kordbban megszokott értelemben vett generdciokrol.

8 A pontos kérdés: , Véleményed szerint az aldbbi tényez8k mennyire jelentenek veszélyt, fenyegetettséget Magyaror-

szdg szdméra?”

9 Erdekes tanulsdg, hogy 24-25 éves kortél kezd8déen megjelennek az ,,Ezek a mai fiatalok!” tipusti negativ sztere-

otipidk és elhatdroléddsok a fiatalabbaktdl.
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nagyobb teret és iddt von el tdle, kiiléndsen
a tinédzserkorszakot tekintve. A megkérde-
zettek koziil mindenki negativan éreékelte
ezt a folyamatot, de a proaktivitds nem ke-
rille elétérbe (példdul, hogy mit lehetne ez
ellen tenni, vagy ,,mit szoktam ez ellen
tenni”).

A személyes kapcsolatok hidnya elmagi-
nyosoddst, bizonytalansdgot okoz, valami-
féle ,,onmegvetés” is ldtszik a beszélgetések
alapjdn. Megjelent tovdbb4 a tdrsas magdny
érzése. A social listening rdmutatott, hogy a
fiatalok szdmdra a bezdrkézds kovetkeztében
adédott technoldgiai kériilmények jellem-
z8en nem okoztak jelent8s problémdt; 2020
el8tt is napi szinten haszndledk a digicdlis
eszkdzoket és online tereket — a fennakadd-
sokat a digitdlis eszkdzok hidnya vagy az in-
ternettel kapcsolatos anomdlidk (tdl lassa,

ttl dréga) vélrotedk ki eb-

amely egyértelmten szubkulturdlis kiilon-
bozdségekre utal. A generdcidk kozdtti kii-
16nbségek a fiatalok szerint elsésorban kul-
turdlis és technicizald jellegliek, ugyanakkor
a korosztdlyi identitds dsszességében erdsen
negativ, helyenként stigmatikus.

Hasonlé kulturdlis és részben technolé-
giai eltérést jelez a mdsodik, az els6hoz ké-
pest mér kevéssé jellemzd szempont megité-
lése, a kozosségimédia-jelenlété. Az okos-
telefon és egyes applikdcidk haszndlata, vala-
mint a technoldgiai ismeretek esetében van
kiilsnbség az egyes életkori csoportokat
vizsgdlva, méghozzd oly médon, hogy minél
»id8sebb” a fiatal, anndl inkdbb hajlamos az
okostelefonhoz, a technikéhoz kotni a gene-
racidk kozotti elhatdroldst. A fékuszesopor-
tos kutatds tapasztalatai hasonldk: a fiatalok,
amikor a generdcid kifejezést haszndljék, sok-
szor kevésbé életkori meg-

ben az id8szakban. A jir-
vény elterjedésével és a ka-
rantén megjelenésével
parhuzamosan egyértel-
miivé vélt, hogy a techno-

szinte kizdrélagos a sajit
csalddi kornyezet és a
legsziikebb egyéni
mikrokdrnyezet hatdsa

kiilsnboztetésre gondol-
nak, sokkal inkdbb
valamilyen szociokulturs-
lis, alapvetd kiilonbségek
szerint csoportositjdk ma-

l6gia létkérdés, a digitali-
z4cids 4tdllds mar nem
csak alternativa, mindenkinek fel kell nénie
hozza. A bezdrkézds kezdetén a fiatalok je-
lentds része nem érzett a digitdlis szintér
haszndlatdban jelentés valtozdsokat, viszont
tobben l4ttdk gy, hogy a tobbi generdcidval
szemben nagy elényiik van ezen a téren. Al-
taldnos megldtds volt, hogy ez az id8szak
tobb, szdmukra mindennapi, az id8sebb ge-
nerdcidk altal gyakran kritizdle digitdlis ha-
tds és jelenség haszndt igazolta vissza.

A survey eredményei szerint a 16-29
évesck véleménye alapjdn a generdcidk ko-
zotd kiilénbségek els8sorban kulturdlis és
technoldgiai jellegtick. Relativ tobbségiik a
beszédstilust, a szlenghaszndlatot emelte ki,

gukban a tdrsadalom kii-
l6nféle rétegeit. Az dltald-
nos felfogds szerint a generdciéforméld
tényez8k nem lokdlisak, kiviilrdl jonnek, és
id8r8l id8re megvaltoznak. Bizonyos térsa-
dalmi csoportok magukévd, belsévé teszik
az ezen tényez8khoz kapcsolddd specidlis ér-
tékeket, felfogdsokat, ezek a tdrsadalmi cso-
portok hasonlé jellemvondsokat és tulaj-
donsdgokat vesznek fel (példdul divatot,
trendet kovetnek). Ezeket a jellemvondso-
kat, valamint a generdcids eltéréseket a fiata-
lok tipikusan a legsziikebb kornyezetitkbdl
szerzett informdcidk alapjan értékelik: szinte
kizdrdlagos a sajdt csalddi kornyezet és a leg-
szlikebb egyéni mikrokornyezet hatdsa.



ERTELMEZESEK, VITAK ‘

Hoztam is ajdndékot, meg nem is. A generdcids diskurzus értelme és a COVID-generdcid ‘

A social listening eredményei alapjdn a
fiatalok és az id8sebbek kozotti egyik, ha
nem a legnagyobb elvdlasztd #ényezd a digi-
télis vildg készségszint(i haszndlatdban mu-
tathatd ki. A beszélgetésekbdl kitlint, hogy a
fiatalok hamar rdjoteek: a digitdlis megoldd-
sok segitségével kényelmesebbé és kelleme-
sebbé tehetd az otthon tsltoee id6, a digitd-
lis kozdsségi élmények pedig kiszabadit-
hatjdk 8ket a karanténbdl, pozitiv feltsled-
dést, szabadsdgérzetet adhatak.

A vizsgilt fiatalok mindennapjait na-
gyon erds bizonytalansdgérzet hatdrozza
meg, a COVID maradand$

kévetkezményei koziil a lelki, mentdlis jel-
legli problémak tinnek a legstlyosabbnak.
Tehdt nemesak a COVID megélése kapcsin
ldtszanak hasonldsdgok, de annak kovetkez-
ményeit, hatdsait is hasonléan {télik meg a
magyar fiatalok. Ugyanakkor bdr az adata-
ink megerdsitik, hogy a torténelmi, gazda-
sdgi és politikai folyamatok eredményeként
létrejohetnek, sét létrejonnek generdcidk, de
azt is mutagjdk, hogy fenntartdsokkal kell
kezelni a COVID-generécié kialakuldsdra
vonatkoz6 feltételezéseket: COVID-generd-
cids dnidentitdsnak ugyanis kevés nyomdt
lactuk.
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Nemzetkozi szemmel az drnyékoktatdsril és a mesterséges intelligencidrdl

Két beszélgetés a XXIII. ONK neves kiilfoldi el6adéival

2023-ban a XXIII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidn, amelyet az MTA Pedagdgiai
Tudomdnyos Bizottsdga és az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kara rendezett meg, ,Setting,
Monitoring and Achieving the UN Sustainable Development Goals: Contributions from the
Global Community of Education Researchers” cimmel tartott nyitd plendris eléaddst prof.
emeritus Mark Bray; a University of Hong Kong UNESCO chair professzora.
Ugyancsak e konferencidn tartott plendris eléaddst Benedict du Boulay; a Sussexi Egyetem
mesterséges intelligencia professzor emeritusa, a University College London vendégprofesszora
» The past, present and future of artificial intelligence in education” cimmel.
A konferencidn vald megtiszteld részvételiik alkalmdabol mindkettejiikkel interjii késziilt, ezek
olvashatéak aldbb. Benedict du Boulayjel Horvdth Ldszld, Mark Brayjel Gordon Gyéri Janos
beszélgetetr. A forditds az interjiikészitk munkdja.

GORDON GYORI JANOS

Interju Mark Bray professzorral

Prof. emeritus Mark Bray (1952-) a University of Hong Kong UNESCO chair professzora.
Noha 1986 6ta a Hongkongi Egyetem munkatirsaként dolgozik, az évtizedek sordn mds te-
enddi miatt hosszabb-révidebb id8szakokra elhagyta az intézményt: 2006 és 2010 kozote a
Périzsi International Institute for Educational Planning igazgatdja volt, valamint egyéb, az
UNESCO-hoz és mds nemzetkozi szervezetekhez kapcsolédé munkdja melletc 2004 és
2007 kozott a World Council of Comparative Education Societies elnokeként is nagyhatdst
szakmai tevékenységet fejeett ki.

Mint az dsszehasonlité pedagdgiai kutatdsok és az drnyékoktatds-kutatds nemzetkozileg ki-
emelkedd alakja, kérjiik, mondja el, hogyan raldlt rd ezekre a szakmai teriiletekre, és hogyan
alakult a tevékenysége ezeken a reriileteken.

Eredetileg kozgazdasdgi végzettséggel ren- tudtam integralni: azt tdrtam fel, hogy az el-
delkezem, és csak kés6bb ismerkedtem meg | vileg ingyenes llami oktatds mégis milyen
az dsszehasonlité pedagdgidval. Az 1980-as koleségeket, kiaddsokat kivdn meg a csald-

években tobb olyan kutatdst végeztem, ame- | doktdl egyes okrtatdsi rendszerekben. E
lyek sordn ezt a kétféle végzettségemet munkdimnak kdszonhet8en 1994-ben az
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UNESCO felkért, hogy mérjem fel, elemez-
zem az oktatdsifinanszirozds jellemzdit ke-
let-dzsiai orszdgokban. E munkdm kozben
hasonlé témdk vizsgilatéval a Vildgbanknal
is eltoltdttem kutatdként fél évet. Ennek
eredményeként jelent meg 1996-ban egy
kotetem Counting the full cost: Parental and
community financing of education in East Asia
(A teljes koltség: az oktatds sziil6i és kozds-
ségi koleségei Kelet-Azsidban) cimmel [1].!

Gazdasdgi-politikai szempontbdl ezek a
kutatdsaim hdromféle dzsiai orszdgra terjed-
tek ki: a hosszabb ideje kapitalista orszd-
gokra, volt szocialista orszdgokra, illetve ak-
kori kommunista rezsimekre. A kutatdsaim
eredményei egyes esetek-

kotetemet az UNESCO egyik intézménye,
az International Institute for Educational
Planning (ITEP; Nemzetkdzi Oktatdsterve-
zési Intézet) adta ki az UNICEF-fel koz6-
sen. Ez a nagy visszhangot kivéltd kotet azt
mutatta be, hogy az olyanféle kiaddsok,
mint példdul a regisztricios dijak, az iskolai
viselet, a tankonyvek, a gyerekek iskoldba és
iskoldbdl vald utazdsdnak koltsége, a magdn-
6rak és mds kiaddsok milyen hatalmas kélt-
ségeket emésztenek fel csalddi és kozosségi
szinteken, és milyen 6ridsi hidnyaddt teszik ki
a nemzeti oktatdsra kéleott pénzeknek. Meg-
jegyzem, ezt a kutatdst néhdny évvel késébb
megismételtem (szintén Kambodzsdban), és
az akkor eredmények a

ben meghékkentdek vol-
tak, hiszen példdul az de-
rille ki, hogy még a

szakmailag megfelel pontos-
sdggal definidltam a jelenséget

2000-es évek elején még
megdobbentdbbek voltak,
ahogy azt Seng Bunly kol-

kommunista orszdgokban
is — amelyekben pedig
alapvetd tdrsadalmi cél volt a mindenki szd-
mdra egyenld és igazsdgos oktatds — jelentds
koleségek hdrulnak az oktatds terén a hdztar-
tdsokra és a kozosségekre. Alapvetden egyéb-
ként nem is maga a tény volt meglepd oly-
kor, hanem a kéltségek mértéke; példdul
Kambodzsdban, az akkori évtizedek legkemé-
nyebb kommunista rendszerében a sziil8k vi-
selték az oktatds anyagi terheinek 80-%-dt.

Mindez tovabbi finomitd kutatdsokra
osztokéle. Ennek eredményeként jelent meg
1999-ben egy Gjabb konyvem 7he private
costs of public schooling: Household and com-
munity financing of primary education in
Cambodia (Az dllami oktatds magdnkoltsé-
gei: A kambodzsai alapfoku oktatds hdztar-
tési és kozdsségi finanszirozdsa) cimmel [2],
amelyben kiilon és részletesebben elemez-
tem a kambodzsai helyzetet. Ezt a

légdmmal egy kényvben
&ssze is foglaltuk [3].

E munkdim idején sziiletett meg az
UNESCO-IIEP kutatdsok eredményeként
1999-ben az a kényvem The shadow educa-
tion system: Private tutoring and its implicati-
ons for planners (Arnyékokratds: a kiegészité
privdtoktatds, és ennek kovetkezményei az
oktatds tervezdi szdmdra) cimmel [4], amely
a nemzetkozi szakirodalomban is elséként
mutatta be globdlis perspektivakbél a kiegé-
sz{t magdnokratds, vagy ahogy a kényv ci-
mében is megjeloltem, az drnyékokratis jel-
lemzdit. Az drnyékoktatdst mint metafordt
nem én sem én foglalkoztam elséként.

Az én akkori hozzdjéruldsom elsdsorban
az volt ehhez a teriilethez, hogy szakmailag
megfelel§ pontossiggal definidltam a jelen-
séget — méghozzd Ugy, hogy azt ma is a leg-
tobb kutatd haszndlni tudja, ahogy én ma-

gam is. A kordbbi kutatdk csak

! A szdveghez tartoz6 jegyzeteket a jobb olvashatésdg érdekében ezittal végjegyzetben kozoljiik. (A szerk.)
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probélkoztak ilyesmivel, de az eredményeik
taldn kevésbé voltak alaposak. Sikeriilt szisz-
tematikus rendszerben bemutatnom az 4r-
nyékoktatds szdmos alap-

hajlottam akkoriban, azt sikeriilt bemutat-
nom, hogy az drnyékoktatds egy-egy orszdg
politikai-ideoldgiai, tdrsadalmi, gazdasdgi és

egyéb jellemz8itd] fligget-

jellemz8jét, és ami taldn a
legjelentdsebb hatast ered-
ményezte, az az volt, hogy
szdmos orszdg drnyékokta-

nemzeteken dtnydld,
transznaciondlis, globdlis
jellemz6i is lehetnek

leniil jelen van a vildgnak
gyakorlatilag minden
pontjdn — legfeljebb a
konkrét megvaldsuldsi,

tési jellemz8it felsorakoz-
tatva sikeriilt bizonyfta-
nom, hogy ez a jelenség vildgszerte jelen
van. Ezzel egyiitt azt is sikeriilt illuszerdl-
nom a kétetben, hogy egy olyan jelenségrdl
van sz6, amelynek akdr nemzeteken 4t-
nyuld, transznaciondlis, globdlis jellemzdi is
lehetnek, de amely jelenség ugyanakkor or-
szdgonként, oktatdsi rendszerenként szdémos
specidlis jellemz8t mutat strukturdlis, 4ltald-
nos tdrsadalmi, ideoldgiai, kulturdlis és
egyéb okok miatt. Tehdt az drnyékokratds
idedlis 8sszehasonlitd pedagdgiai jelenség-
nek is mutatkozott, éppen olyannak, amely
ezen a téren is nagyon sok értékes, izgalmas
eredménnyel kecsegtet.

Amikor az 1999-es kényvemet publikdl-
tam az drnyékokratdsrol, még csak nagyon
kevés, a jelenség sporadikus kutatdsdn
nyugvé tudomdnyos kozlemény jelent meg
a téméval kapcsolatosan, szingapuri, malaj-
ziai amerikai, japdn szerz6t8l szdrmazé ird-
sok (és mellettitk egyébként, Jénos, éppen
az On egyik 1998-as magyar nyelvii kozle-
ménye is [5]), amelyek egyik kozos jellem-
z8je az volt, hogy az drnyékokratdst a kelet-
dzsiai régid kontextusdban mutattdk be, és 4l-
taldban hajlottak arra a vélekedésre, hogy a
kiegészitd oktatds elsésorban Kelet-Azsidban
van jelen, és ennek kulturdlis — a konfucia-
nizmussal dsszefliggd — okai vannak.

A kényvem azért is tett nagy hatdst a
kutatdi kozosségre, mert bdr én magam is az
elsédlegesen kulturdlis magyardzéelvre

mikddési formdja az,
amelyet befolydsolnak a
helyi, aktudlis torténelmi, ideoldgiai, struk-
turdlis, pénziigyi, kulturlis és egyéb jellem-
268k. Es taldn éppen az, hogy ezt sikeriilt be-
mutatnom, lehet az egyik oka annak, hogy
ez a kotet globdlisan nagyon széles hatdst
gyakorolt a kutatdi kozosségre: sokakat arra
béroritott, hogy a jelenség helyi jellemz8it
feledrjak, de ugyanakkor globdlis kontextus-
ban is elhelyezzék az eredményeiket.

Kétségtelen, hogy az drnyékoktatds mint
szakmai téma lett taldn a legnagyobb hatdst
munkateriiletem az id6k sordn; valéban je-
lentés nemzetkozi szakmai kdzosség alakule
ki koriilotte az elmult évtizedekben — éppen
most van ez kialakuléban Magyarorszdgon
is —, akik szdmdra, gy tlinik, a émardl az-
éta is folyamatosan megjelend kozlemé-
nyeim fontos kiindulépontot, szakmai ins-
pirdciét jelentenek, mikozben persze szdmos
olyan tovdbblépés is tortént és torténik ezen
a kutatdsi teriileten, amelyek mdr személye-
sen nem hozzdm, hanem ennek a nemzet-
kozi kutatéi kozosségnek mds tagjaihoz ko-
t6dnek.

Mindazon4ltal nem lettem hitlen azok-
hoz a kutatdsi és szakmai teriiletekhez sem,
amelyeknek koszonhet8en magam az dr-
nyékoktatdsi témdjdhoz eljutottam. Az évti-
zedek sordn fontos szakmai tevékenységet
fejtettem ki az dsszehasonlité pedagdgiai te-
rén is — ennek kdszonhetben tdltéttem be
World Council of Comparative Education
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Society (Nemzetkézi Osszehasonlité Peda-
gogiai Tdrsasdg) elnoki tisztségét 2004 és
2007 kozot, illetve dolgoztam a mdr emli-
tett ITEP igazgatdjaként 2006 és 2010 ko-
zétt. De az id8k sordn a Comparative Edu-
cation Society of Hong Kong (CESHK)
(Hongkongi Osszehasonlité Pedagégiai Tar-
sasdg) elndke is voltam, és az amerikai szék-
helytt Comparative and International Edu-
cation Society (CIES) (Osszehasonlité és
Nemzetkozi Okrtatdsi Tarsasdg) elnoki tisztée
is betsltottem. Mindamellett pedig évtize-
deken 4t a University of Hong Kong pro-
fesszoraként — ma mar emeritusaként — ok-
tattam a tudomdnyteriileteim tudnivaldit
hallgatéi, késdbbi kutatdi genercidk soka-
sdgdnak.

Azért a sok kelet-dzsiai kapcsoléddsom
némi magdnéleti magyardzatra is szorul. Br

¢én magam a hdbort utdni Dél-Anglidbél
szdrmazom, és ott is ndttem fel az 1960-as
években, éppen a nemzetkozi tdrsadalmi és
szakmai érdekl6désem és tevékenységem ve-
zetett el Anglidn tdl afrikai, majd dzsiai or-
szdgokba (ami nem jelenti azt, hogy szemé-
lyes, csalddi és szdmos munkakapcsolatom
ne kdtne ma is nagyon erdsen az eredeti ha-
zdmhoz). A feleségem, Ora Kwo hong-
kongi, ezért telepedtem le évtizedekkel ez-
eldte, és éliink azdta is ott (persze sok
eurdpai — pdrizsi és egyéb — kapcsoldddssal
is). Ora nemcsak a kozds gyermekeink
anyja, hanem szdmos munkdban is partne-
rem volt az évtizedek sordn az drnyékoktatds
jelenségének kutatdsa, kiilsnosen a szabi-
lyozds mintdzatainak megértése terén.

Mi volt a legjelentdsebb, legfontosabb kutatds vagy projeks, amelyet valaba is végzett — vagy

egy ezek koziil, amely igazdn kozel dll a szivéhez?

Mint az eddigickbdl mar kivehetd volt, a
korai szakmai éveimtdl kezdve erésen fog-
lalkoztattak az oktatds kiilonféle egyenlée-
lenségi kérdései, hiszen éppen ez az, ami a
kelet-4zsiai kommunista tarsadalmak eseté-
ben is annyira megddbbentd volt: hogy még
azokban az orszdgokban is,

kozdsségeket vezetnem, alkalmasint lécre-
hoznom az évtizedek sordn, amelyek taldn
Uj szempontokbdl tudtak hozzdtenni annak
megértéséhez, hogy miért és milyen fajta
egyenldtlenségek jelennek meg az oktatds
vildgdban, és hogy taldn abban is sikeriilt
néhdny lépést tennem

amelyek elvileg a maxim4-
lis egyenl8ség elvét hirdet-
ték a tirsadalom életének

minden teriiletén, Sridsiak

Anglidn tdl afrikai, majd
dzsiai orszdgokba

afelé, vagy legaldbbis va-

lamilyen inspirdcidkat ki-
alakitani a vildgon egy sor
kutatéban, oktatdspolicy-

voltak a gyerekek egyéni
lehetéségeiben a kiilonbségek a csalddjuk,
kozdsségiik anyagi, kulturdlis és egyéb jel-
lemz8inek megfelel8en.

Széval ha mindent dsszevetve végiil is
vélasztanom kell, akkor azt mondom, hogy
a szakmai életem nagy teljesitményeinek azt
tekintem, hogy sikeriilt olyan szakmai

szakemberben arrdl, hogy
mindezen Uj tuddsokat is figyelembe véve
hogyan lehetne névelni az oktatdsi igazsd-
gossdgot és egyenléséget helyileg és globali-
san — persze nem a specidlis helyi, egyéni,
kulturdlis és egyéb kiilsnbségek, jellemz8k
melldzésével, hanem épphogy mindezeknek
a figyelembevételével, hasznositdsdval.
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Ugyanakkor tovébbra is fontos szimomra,
hogy globdlis szinteken is ldssam, ldttassam,
értelmezzem az okrtatdsi jelenségeket; az iddi
perspektivdkat tekintve is komplexen, a
multat, a jelent és a j6vSt nem elvdlasztva,
lehasitva egymdsrdl. Ezért is oriiltem, hogy
a 23. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konfe-
rencidn itt, Budapesten Serting, Monitoring

and Achieving the UN Sustainable Develop-
ment Goals: Contributions from the Global
Community of Education Researchers (Az
ENSZ fenntarthatd fejlédési céljainak meg-
hatdrozdsa, megvaldsitdsa és nyomon kove-
tése: az oktatdskutatok globdlis kozosségé-
nek hozzdjaruldsa) cimmel tarthattam
plendris nyité el6addst.

Milyen kibivisokkal szembesiilt a kutatdisi tevékenysége sordn?

Erre a kérdésre csak nagyon nehezen le-
hetne az esetemben vlaszolni, mert til sok
olyan teriilet specidlis jellemz8it kellene itt
most 4ttekinteniink, amelyekkel a munkdim
sordn foglalkoztam. Ezért javaslom, hogy
ezen a ponton fékuszdljunk az drnyékokta-
tdsra mint kutatdsi teriiletre.

El8szor is: nem vélet-

benne van ebben a megkdzelitésben, hogy —
bar ez az okratdskutatds egészére is mond-
hatd, de erre a teriiletre feltétleniil — ha az
drnyékoktatdst nem annak nagyon komplex
tdrsadalmi kontextusrendszerében vizsgaljuk
és értelmezziik, akkor val6jdban semmit
nem fogunk megérteni beldle. Tehdr a kdtet
részben emiatt sziiletett,

len, hogy van egy olyan
kétetem, amelyik specidli-
san az drnyékokratds kuta-

ezt a terliletet specidlisan
nagyon nehéz kutatni

és emiatt mutatja a cim is
azt, hogy ez egy specidlis
teriilete az oktatdskutatds-

tdsmddszertani kérdéseivel
foglalkozik: Researching
Private Supplementary Tutoring: methodo-
logical lessons from diverse cultures (A kiegé-
sz{t8 privdtoktatds kutatdsa: médszertani
tudnivaldk kiilonféle kultirak terérdl) [6].
Ez a cim nem feltétleniil azt fejezi ki, hogy
ennek a teriiletnek mindenestiil 6ndll6 ku-
tatdsmodszertani vildga lenne — természete-
sen alapvet8en ugyanazokat a mddszereket
tudjuk itt is alkalmazni, mint mds tédrsada-
lomtudomdnyi, mds oktatdstudomdnyi ku-
tatdsok is.

De egyrészt itt megneheziti, dsszetet-
tebbé teszi a kutatdsi munkdt az, hogy a je-
lenség megragaddsdban mindig megjelennek
kulturdlis jellemzék is, amelyek figyelembe-
vétele nélkiil nem tudjuk megfeleléen meg-
tervezni, lefuttatni a kutatdsainkat, és érté-
kelni azok eredményeit. Implicite az is

nak. Nem véletlen, hogy
a kotet szerkesztéi is ha-
rom orszdgb6l, hdrom kiilonbozd kulird-
bél szdrmaznak: Ora Kwo Hong Kongbdl,
Kinabdl, Boris Joki¢ a mai Horvatorszdgbdl,
én magam pedig Anglidbél. Es akkor most
még nem is tértem ki a kotet egyes fejezetei-
nek szerzbire, akiknek szdrmazdsi adatai
Gruzidedl Indidig sorolhatdk.

De a kétet mint specidlis kutatdsméd-
szertani Osszefoglalé megsziiletésének mds
szakmai okai is vannak, olyanok, amelyek
valéban abbdl fakadnak, hogy ezt a teriiletet
specidlisan nagyon nehéz kutatni. Ezek a
nehézségek olyan sokréttick maguk is, a kul-
turdlis jellemz8kon tilmenden, hogy lehe-
tetlen lenne itt most szisztematikusan min-
den vonatkozdsra kitérni, tgyhogy csak
néhdnyat emlitek meg.
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Ilyen nehézség példdul maga a definicié
problémadja. Erre kordbban mdr utaltam.
Ezt a nehézséget j6l mutatja az is, hogy bar
mi ebben a beszélgetésben most csak kétféle
terminolégidt hasznaltunk — drnyékokratds,
illetve kiegészitd privatoktatds —, a nemzet-
kozi kutatdsi irodalomban ennek még tobb
mint fél tucat mds neve is van, é nem vélet-
leniil. Tehdt nagyon nehéz nyelvileg is defi-
nidlni, hogy mit is kutatunk.

Természetesen nem lehet meglepd, hogy
ez a nyelvi-definiciés nehézség nem elsésor-
ban nyelvi okokbdl ered, hanem abbdl,
hogy a jelenség maga nagyon-nagyon sok-
féle. Nagyfoku valtozatossdgot mutat torté-
nelmileg, tdrsadalmilag, oktatdsi rendszeren-
ként, kulturdlisan, lokdlisan és igy tovdbb.
Es tovdbb fokozza a nehézségeket az, hogy e
sokszinliség és bizonyos értelemben a jelen-
ség ,hatdrvonali” mivolta, vagy egyesek sze-
mében akdr rendszeren kiviilisége nagyon
nehézzé teszi a klasszifikdciot is.

Azt elég magabiztosan dllithatjuk —
noha egyes esetekben még ezt sem tokéletes
bizonyossdggal —, hogy az drnyokoktatds az
extrakurrikuldris oktatds

(szovegértés és szovegalkotds), valamint az
idegen nyelv, f8leg az angol mint globdlis
lingua franca manapsdg,.

De ezek, illetve a tobb-kevesebb joggal
még ide tartozd elméleti iskolai tantdrgyak
kiegészitd oktatdsi szolgdltatdsi terepe olyan
gazdag véltozatossdgot, olyan gyakori hatdr-
4tlépési jellemz8ket mutat, hogy én magam
is nagyon sokszor el kell, hogy gondolkoz-
zam azon, hogy egy adott tevékenység, vala-
mely orszdg specidlis kiegészitd okratdsi te-
vékenysége a mi kutatdsi koriinkbe tartozik-
e, vagy hogyan is van ez az adott jelenség
esetében.

Tehdt amikor e kutatdsi kozdsségben bér-
melyikiink elkezdi a teriilet valamely vetiile-
tét kutatni, nagyon vildgosan definidlnia kell,
hogy mit is vizsgdl. De ennek maguk a jelen-
ségek — az osszetettségiik, bizonyos fajta sza-
balytalansdgaik, klasszifikdciés illeszthetetlen-
ségeik miatt — igen gyakran ellendllnak.

Es akkor még csak a kutatokrdl széltam.
De a teriilet kutatdsdnak egyik alapvetd le-
hetdsége az, hogy vizsgilati személyeket —
gyerekeket, sziileiket, formdlis okratdsi

és/vagy drnyékokratdsi ta-

ernydje ald tartozé tevé-
kenységek egy csoportja.
Es azt is elég hasznos defi-

a jelenség maga
nagyon-nagyon sokféle

ndrokat, intézményveze-
t6ket, oktatdspolitikuso-
kat — kérdeziink meg a

niciés/klasszifikdcids elv-
ként elfogadnunk, hogy
olyan, a hivatalos oktatds vildgan kiviili, pi-
aci szolgdlratdsként miksdd okratdsi tevé-
kenységek tartoznak ide, amelyek a gyere-
kek oktatdsi rendszerben valé el8rejutdsdt
kivénjdk kiegészitd oktatdsi tevékenységek-
kel elémozditani. Ezért érdemes a jelenség
vizsgélati korée az akadémikus tantdrgyakra,
és azon beliil is kiiléndsen a vizsgatdrgyakra
lesziikiteni. Kiilondsen hdrom olyan vizsga-
tdrgy van, amely alapvetd ezen a téren: a
matematika, az anyanyelv és irodalom

jelenségrdl (példdul hogy
mennyiben haszndlnak
drnyékokratdsi szolgdltatdsokat, milyen 8sz-
szegeket forditanak erre és hasonldk), akik-
nek meg aztdn végképp elképzelésiik sincs,
hogy mit is szeretnénk tudni, amikor az ,4r-
nyékoktatdsrol”, a ,kiegészit§ privatokratds-
r6l” kérdezziik Sket.

Ezért — sajnos — nagyon gyakori, hogy a
kutaték maguk sem j6l hatdroljék le a té-
mit, és a valaszaddk sem j6l igazodnak el
abban, hogy mit is kérdeznek tSliik. Igy az-

tdn szdmtalan olyan kutatds zajlik le,
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amelyben végiil is nem szorosan az drnyék-
oktatdsrol, hanem a gyerekek dltaldnos sza-
badidés tanuldsi aktivitdsdrdl van szd,
hobbi- vagy egyéb tevékenységekrdl, lovag-
lstél a robotikaszakkérig. Es kiilonosen ne-
héz kicsi gyerekektdl, gyerekekrdl adatokat
gyljteni, értelmezési és klasszifikdcids ne-
hézségek miatt, és természetesen amiate,
mert egy 6-8 éves gyereknek lényegében
esélytelen is elmagyardzni, hogy mi is tarto-
zik az drnyékoktatds korébe, és mi nem az 8
Liskoldn kiviili” tevékenységei koziil.

Még két lényeges kutatdsi nehézséget
emelek ki:

kapcsoldddsa az okrtatds igazsdgossagi és
egyenl8ségi vetiileteihez, és ezért nem nyi-
latkoznak a sajdt részvételitkrdl ebben szive-
sen. A sziil8ket is részben ezek az okok veze-
tik, de részben azért is nehéz t8litk adatokat
gyljteni, mert a vonatkozé anyagiakrél nem
szivesen beszélnek. A szolgdltatdi oldal sem
konnyen megkozelithetd. Még a legbecsiile-
tesebben adézd orszdgokban is sok drnyék-
oktatdsi tandr nem adézik, eltitkolja a jove-
delmét. Az drnyékokratdsi cégek gazdasdgi
adatai sem eléggé drrekinthetdek, kutatdk
szdmdra pedig végképp nem. Es nem nyilvé-
nosak az alkalmazott pe-

Az egyik az, hogy az
drnyékoktatdsrdl azére is
nagyon nehéz adatokat

vonatkozé anyagiakrdl
nem szivesen beszélnek

dagdgiai mddszereik, pe-
dagdgiai vildguk, mert az
titok, hiszen sokszor ép-

gyljteni és egy-egy kon-
textusban, valamilyen ve-
tiiletben tiszta ismeretekhez jutni réla, mert
szdmos tdrsadalmi kornyezetben lényegében
valamennyi érdekelt vonakodik errél a té-
miérdl nyilatkozni. Ennek az okai egyrészt
tfedést mutatnak a szerepl8k kozote, mds-
részt sokszor nem személyes okok dlnak a
hdttérben, hanem strukeurélis vagy kiilon-
féle tdrsas-tdrsadalmi okok. Tehdt nagyon
gyakran vonakodnak maguk a gyerekek nyi-
latkozni errdl, mert sokan koziilik agy ér-
zik, hogy ez valami rdjuk nézve nem ked-
vezd dolog, hogy ,fizetds kiilonérdkra”
szorulnak, vagy hogy a sziileik nekik ezzel,
ezdltal tobbet adnak meg, mint més gyere-
kek sziilei.

Az id8sebbek mdr azt is sejtik/érzik,
hogy azért ennck az egésznek van valami

pen ebben rejlik a piaci
elényiik. De az oktatdspo-
litikusoktdl sem kénnyt bdrmit megtudni,
egyrészt mert nem ismerik magdt a jelenséget
eléggé, mdsrészt mert valéban nem is rendel-
keznek rd vonatkozé megfeleld objektiv adat-
sorokkal, ezekbél felépithetd tuddssal.

Es itt jon egy masik kutatdsi nehézség:
hogy igy végiil is nagyon kiilonboz8 kuta-
tdsi médszerekkel dsszegytijdte, nagyon ve-
gyes adatokrél van szd, amelyekbél komo-
lyabb 8sszehasonlité pedagdgiai adatsorokat
és elemzéseket dsszedllitani csak nagy kozeli-
tésekkel lehetséges. De taldn 6nmagdban is
alapvetd eredmény ezen a teriileten, hogy
ma mdr sok szdz kutaté foglalkozik ezzel a
témdval, és egyre tobb erdfeszités torténik
annak érdekében is, hogy ezeket és tovdbbi
kutatdsmddszertani kérdéseket megoldjunk.

Oly sok év kutatds utdn végiil is mi a véleménye az drnyékoktatds jelenségérdl, és milyen jovit

Jjosol vagy ldtna szivesen ezen a teriileten?

Az drnyékoktatds, mint mdr utaltam rd, na-
gyon dsszetett, erésen ellentmonddsos

jelenség. Mikozben evidensek a jé oldalai —
sokakat segit az oktatdsi eredményességben,
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jol tud tdmogatni tehetséges és nehezen
elére haladé didkokat egyardnt, éreékesen
tud hozzdjérulni az okrtatds gazdagité és fel-
zdrkézratd funkceidihoz —, evidensek a nega-
tiv vagy lehetséges negativ vondsai is. Ez
utébbi kapesdn elsésorban az oktatdsi igaz-
sdgossdgot és egyenl8séget veszélyeztetd jel-
lemzdit szokds kiemelni,

kezelni is ezt a jelenséget, tdl a kutatdson
magdn. De minden tovabblépés alapja az,
hogy a kutatdsban fontos célokat, irdnyokat
hatdrozzunk meg, mint példdul mi Sanghaj-
ban — ez az East China Normal University
Center for International Research in
Supplementary Tutoring (CIRIST; Nemzet-
kozi Kiegészit8 Privdtok-

noha sajnos sokan nagyon
leegyszertisitden, ideold-
giavezérelten kezelik ezt a

az drnyékoktatds szubjektiven
atélt negativ oldalai

tatdsi Kutatékdzpont) —,
vagy az On vezetésével az

ELTE Pedagdgiai és

témat. Es fontos kritikai
pont az is, hogy sok eset-
ben lesz(ikitik a tanitdsi-tanuldsi folyamato-
kat a vizsgdkra valé felkészitésre, illetve,
hogy mddszertanilag sokszor nem eléggé
alaposan kidolgozottak a tevékenységek,
amelyeket ebben a szegmensben (gyakran
nem is szakképzett tandrok) alkalmaznak, és
hogy a gyerekektd] nagyon sok szabadidd
lehetéségét veszi el.

El kell 4rulnom, hogy eleinte, amikor
ezzel a témdval foglalkoztam, én magam is
meglehetésen sarkosan ldttam, értelmeztem
az drnyékoktatds szimos jellemz8jét. Ahogy
az drnyékoktatds egyre tobb vetiiletét és
egyre tobbféle néz8pontbdl ldtjuk a kutatd-
soknak kdszonhet8en, az évek sordn én ma-
gam is egyre tobb komplexitdst, és igy egyre
tobb szépet, értékeset is ldtok benne, anél-
kiil, hogy szem eldl téveszteném az drnyol-
dalait, a potencidlis vagy valds veszélyeit, va-
lamint azt, hogy ugyanaz a részjelenség ezen
a teriileten egyszerre birhat nagyon pozitiv
vagy akdr széls8ségesen negativ értékkel, ha-
tdssal.

Egy mindenesetre biztos: az drnyékokta-
tdssal ma nem lehet, nem szabad nem fog-
lalkozni. Ott van, akdr szeretjiik, akdr nem,
akdrmilyen arcai vannak is. Ismerniink kell
minél jobban, minél behatébban, éppen an-

nak érdekében, hogy megfelel8bben tudjuk

Pszicholégiai Kar Ar-
nyékoktatds és Kozokta-
tds Kapcsolata Kutatdcsoport keretében,
amely mostandban alakult meg. Ha jél tu-
dom, jelenleg nemzetkozileg ez a két kuta-
tocsoport az, amelyik kifejezetten erre a té-
makorre fékuszdl, de nyilvan tovdbbi
hasonléak is kellenek majd a globalis kuta-
tési térben a jov8ben, mert csak a jelenség
alapos kutatdsa eredményeként tudunk ok-
tatdspolitikai, oktatdstervezési, pedagdgiai
mddszertani és egyéb fejlesztéseket felelds-
séggel kialakitani.

Ahogy azt az utébbi években t5bb cik-
kemben is dsszefoglaltam, a kiegészitd pri-
vétokratds-kutatds az alatt a negyedszdzad
alatt, miéta egydltaldn létezik, fontos tudni-
valdkat tdrt fel — elsdsorban, noha nem ki-
zdr6lagosan — oktatdsszocioldgiai, oktatds-
gazdasdgtani, oktatdspolitikai, szabalyozdsi,
kulturdlis, oktatdstechnoldgiai vetiiletekben.
Vannak ismereteink a jelenség pedagdgiai,
tan{tdsmodszertani vetiileteirdl is, de jéval
kevesebb, ezek tehdt tovdbb kutathatd té-
mék. Ismeriink sok mindent az drnyékokta-
tés szubjektiven 4télt negativ oldalairdl a
gyerekek, a sziil6k részérdl — de sokkal keve-
sebbet, mint az ugyancsak létezd pozitiv ve-
tilleteirdl. Ez is tovabbi feltdrhaté teriilet,
éppen gy, mint az drnyékokratds és a koz-
oktatds kapcsolata, vagy példdul a
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szolgdltatdi és szolgdltatdsi oldalon megje-
lend nemi kiilonbségek témdja. A teriilet
véllalkoz6irdl nagyon keveset tudunk kuta-
tdsokra alapozva mondani, mert szinte alig
vannak ilyen kutatdsok. Eddig nagyon kevés
gondolattal, kutatdsi eredménnyel lehetett
taldlkozni azon a téren is, hogy az drnyékok-
tatds jelensége milyen Gj-

el: egy id8 utdn a beszélgetésiinket az 4r-
nyékoktatdsra kezdtiik fékuszdlni, noha ele-
inte még az dsszehasonlité kutatds teriileté-
18l is sz6t ejtettiink. Azt gondolom, hogy az
drnyékoktatds kutatdsnak szdmos — noha
természetesen messze nem minden — vetii-
lete olyan szoros kapcsolatban 4ll az 8ssze-
hasonlité pedagégia tu-

donsdgot hozott a tdrsadal-
mak és az oktatds
viszonyaban. En ugy 14-
tom, mintha ez egy olyan

magéval hozhatja az 6sszeha-
sonlité neveléstudomdny fej-
16dését Magyarorszagon

domdnyrteriiletével, hogy
nem beszélhetiink szak-
mailag megfeleld alapo-
zottsdggal miikodd 4r-

szélesebb folyamat része
lenne, amely mégote az 4ll,
hogy az emberek szélesebb csoportjai ma
mér nem fogadjdk el azt, hogy az oktatds f6-
leg vagy kizdrélag az dllam feladata lenne,
hanem — ha fogalmazhatok igy — visszavesz-
nek beléle, és dnmaguk, 6ntevékenyen is
szervezik az okratds vildgdr, a sajét igényeik
szerint. En gy litom, hogy ennek mélyebb
elemzése is még vdrat magdra. Mint ahogy
azé is, hogy vajon mindez milyen hatdssal
lehet majd a jovében az oktatds és a tdrsada-
lom viszonydra.

Ezek mind nyitva 4116 teriiletek az 4r-
nyékoktatds témdjén beliil. Es ne felejtsiik

nyékoktatds-kutatdsrol,
ha az nem tud valahogy
dsszekapesolddni magas szinvonalon kidol-
gozott, intézményileg, szervezetileg, de per-
sze a szakemberek tuddskonstrukeidi szint-
jén is kidolgozott sszehasonlitd
pedagdgidval. Tehdr a kettd elég erdsen fel-
tételezi egymdst: azt vélem, bar nem isme-
rem elég pontosan az itteni helyzetet, hogy
az drnyékoktatds-kutatds magdval hozhaga
az osszehasonlitd neveléstudomdny fejlédé-
sét Magyarorszdgon, és viszont: ha az utébbi
téren torténik elbrelépés, akkor az eléz6nek
is jobbak az esélyei a fejlédésre.
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HORVATH LASZLO

Interju Benedict du Boulay professzorral

Benedict du Boulay a Sussexi Egyetem mesterséges intelligencia professzor emeritusa és a

University College London vendégprofesszora. A londoni Imperial College-ban szerzett fizi-

kébol BSc-diplomdt 1966-ban, a Zambiai Egyetemen tandri képesitést 1968-ban, majd az

Edinburgh-i Egyetemen PhD-t 1978-ban. Doktori fokozatszerzése el8tt dolgozott az ipar-

ban és pedagdgusként, majd utdna az Aberdeeni és a Sussexi Egyetemeken. Elsddleges kuta-

tési teriilete a mesterséges intelligencia alkalmazdsa az oktatdsban. Ezen beliil a tanulék me-

takognicidjdnak és motivicidjdnak modellezése és fejlesziése érdekli. 2015-t8l 2017-ig az

International Artificial Intelligence in Education Society elndke, az International Journal of

Artificial Intelligence in Education tdrsszerkeszt8je. 12 kdnyvet szerkesztett/irt, és mintegy

190 tanulmdnya jelent meg. Ezek kozé tartozik a 2023 dpriliséban megjelent Handbook of

Al in Education (Kézikonyv a mesterséges intelligencia alkalmazdsirdl az oktatdsban) szer-

kesztése is.

Hogyan taldlkozott a ,mesterséges intelligencia az oktatdsban” témdjdval?

Véletleniil. A pdlydmat fizikusdiplomdval
kezdtem. Az iparban helyezkedtem el, meg-
tanultam programozni. Unatkoztam, a fele-
ségem is unatkozott, és egy nagy kalandra
végytunk. Tgy hét Zambidba mentiink,
hogy tandrok legyiink. Mindketten Lusaka-
ban tanultunk, hogy megszerezziik a poszt-
gradudlis pedagdgiai képesitést, és egy vi-
déki kozépiskoldba osztottak be minket. Tgy
indult el a tandri pdlydm. Késdbb visszajot-
tem az Egyesiilt Kirdlysdgba a feleségemmel
és egy gyermekkel. Sokdig azt hittem, hogy
csak tanitani tudok, és néhdny évig tanitot-
tam is, de nagyon lehangolénak taldltam.
Egy olyan iskoldban dolgoztam, ahol a gye-
rekek csak be akartdk fejezni az iskoldt, ez
pedig nem tett engem boldoggd. Littam egy
hirdetést a 7he New Scientist cimd tudomd-
nyos magazinban, amelyben az 4llt, hogy az

Edinburgh-i Egyetemen hallgatéi

dsztondijpdlydzatot hirdetnek, amelynek ke-
retében az oktatdsban haszndlt Logo' nevi,
nagyon Ujszer(i programozdsi nyelvvel lehet
dolgozni. gy hét elmentem az interjira,
megkaptam a hallgatéi 6sztondijat, és egy
olyan tanszékre keriiltem, amelyet eredetileg
Bionikai Kutaté Laboratériumnak hivtak,
és amelybdl hamarosan — amig én ott vol-
tam didkként — Mesterséges Intelligencia
Tanszék lett. Ez volt az elsd vagy az egyik
elsé mesterséges intelligencia tanszék az
Egyesiilt Kiralysigban. En a Logéval és dlta-
lanos iskolai tandrokkal dolgoztam, nem
igazdn foglalkoztam mesterséges intelligen-
cidval, viszont koriiléttem mindenki mds
azzal foglalkozott, én pedig mesterségesin-
telligencia-eléaddsokra jértam. Tehdt vélet-
leniil keriiltem a Mesterséges Intelligencia
Tanszékre. Aztdn egy posztdoktori pozicid
keretében az Aberdeeni Egyetemre mentem

! A Logo programozési nyelvrdl ldsd részletesebben: https://en.wikipedia.org/wiki/Logo_(programming_language)
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az Informatikai Tanszékre, és azt mondtam,
hogy szeretnék egy MI szakot inditani a
Pszicholégiai Tanszék bevondsaval. fgy hit
elinditottam egy mesterséges intelligencia
szakot, ahol tan{tottam is, majd Sussexbe
jottem, hogy segitsek a tuddsalapt

rendszerek mesterképzésében, és kiilonboz6
tantdrgyakat tanitottam ezen a szakon is.
Tehdt bizonyos értelemben véletleniil taldl-
tam rd a mesterséges intelligencia témdjdra,
és aztdn a tudomdnyos karrierem is ezt az
utat kovette.

Miért érdemes a ,,mesterséges intelligencia az oktatdsban” témdjdval kutatéként foglalkozni?

Erre a kérdésre kiilonbsz68 kutatdk kiilon-
b6z8 valaszokat adndnak. Sok olyan embert
ismerek, akik meg akarjdk véltoztatni a vil4-
got, és jobbd akarjdk tenni az oktatdst. Ezzel
nem vitatkozom, de szimomra nem ez a

legfontosabb. Ugy gondo-

emberi képességeknek szdmitottak, amelye-
ket lemdsoltunk. Lehet, hogy nem wugyanigy
mikodnek, mint az emberek, de legaldbb
olyan jol, mint az emberek. Szdmomra te-
hdt az igazdn érdekes dolog az, hogy olyan
rendszereket épitsiink,

lom, hogy a tanulds és a
tanitds elsésorban emberi
tevékenység, és a mestersé-

valéban le tudod-e mdsolni az
emberi tanuldsi folyamatokat

olyan rendszereket tanit-
sunk, amelyek megpré-
balnak olyan jél teljesi-

ges intelligencidval valé
foglalkozds segithet megér-
teni és feltdrni, hogyan miikodik a tanulds
és a tanitds az embereknél. Engem a klasszi-
kus mesterséges intelligencia mint valami
megértésének a modellje érdekel. Ma mdr
tudunk olyan programokat késziteni, ame-
lyek képesek sakkozni, megnyerik a go-vi-
lagbajnoksdgot, rontgenfelvételeket diag-
nosztizdlnak. Ezek mind-mind kiemelked$

teni, mint az emberek.
Nem elsésorban azért,
hogy kézvetleniil jobbd tegyiik a vildgot, ha-
nem azért, hogy kideritsiik, mitdl lesz jé egy
tandr. Van egy elméleted, amit kiprébal-
hatsz a rendszereddel, és megnézheted, hogy
valéban le tudod-e mdsolni az emberi tanu-
lasi-tanitdsi folyamatokat, vagy sem. Ez ér-

dekel engem.

Mi volt a legjelentdsebb kutatdsa a ,,mesterséges intelligencia az oktatdsban” teriiletén?

A mesterséges intelligencia témdjdn beliil az
egyik kezdeti munkdm a motivicidval volt
kapcsolatban. A kérdés az volt, hogy hogyan
tudjuk ellendrizni, hogy valéban haladnak-e
a didkok a nekik kindlt feladatokkal, és ho-
gyan tdmogathatjuk 8ket ebben a folyamat-
ban. Hogyan vélasszuk ki, hogy milyen ne-
héz feladatot adjunk nekik? Példdul egy
olyan tanulénak, aki nem halad jél, szdndé-
kosan adhatunk olyan feladatot, amelyrél

tudjuk, hogy meg tudja oldani. Vagy annak,

aki mar minden sziikséges készséget elsajdti-
tott. Tehdt a cél nem az, hogy tdbbet tanit-
sunk neki. A cél az, hogy jé tapasztalatot
szerezzen, és ez segitsen neki a késébbiek-
ben, amikor egy kicsit tdbbet kell tanulnia.
A tandr tehdt ilyenkor egy kicsit tudatosan
visszafelé halad. Mindezt ez a rendszer 4gy
csindlta, hogy ha gy gondolta, hogy a ta-
nulé nem halad jél, és ugy tlint, hogy nem
élvezi a dolgokat, akkor szdndékosan kiva-
lasztott szdmdra egy olyan feladatot, amely
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nagyon hasonlé ahhoz, amit az mdr sikere-
sen megoldott, és azt adta elé. Az errdl sz6l6
cikkemet (del Soldato és du Boulay, 1995)
sokan idézik, mert ez volt az egyik legko-
rabbi munka a ,mesterséges intelligencia az
oktatdsban” témdjdban a motivaciérol.
Biiszke vagyok, hogy ezen a projekten a
rendkiviil okos tanitvinyommal, Teresa del
Soldatéval egytitt dolgozhattam.

Es aztén a Log6hoz kapcsolédé munka
sordn — amely nem igazdn

programozdstanuldsinak témakorében.
Ezen kiviil {rtam egy segédanyagot A fekete
doboz az iivegdobozban cimmel (du Boulay
és mtsai., 1999), amely arrdl szdl, hogy a
kezd8knek elmeséljiik, mi torténik a szdmi-
t6gép belsejében, amikor programozunk. Es
akkor nem az igazsdgot mondjuk el, hanem
egy torténetet, mert az igazsigot til bonyo-
lult lenne elmondani. Ugy értem, tobbré-
tegll dolgok torténnek... Egészen biztosan
nem kell a bindris nyelv-

mesterséges intelligencia,
de kapcsolédik hozzd — na-
gyon érdekelt, hogy az 4l-

ez az a gép, amivel

dolgoznod kell

16l beszélni. A bindris
nyelv nem relevdns, mert
azon a szinten, amelyen

taldnos iskolai tandrok
mennyire rejtélyesnek és
nehéznek taldljik a programozds tanuldsdt,
még a Logo segitségével is. Minden, amit
akkoriban, az 1970-es években olvastam, azt
mondta, hogy ,,6, a Logo konnyt, teljesen
természetes, barki meg tudja csindlni”. Mi-
kozben a Logo programozds olyan bonyo-
dalmakkal jér, mint a paraméterdtadds, az
alproceduirdk, a valtoz6k haszndlata, vagyis
felmeriil az dsszes klasszikus programozsi
kérdés.

De igazébél nem ez a probléma. frtam
egy tanulmanyt Néhdny nehézség a progra-
mozds tanuldsdban cimmel (du Boulay,
1986), amely a Logo és a Pascal tanitdsdval
kapcsolatos tapasztalataimbdl sziiletett az
elsé egyetemi munkdm sordn. Ezt a korai
tanulmdnyt rengetegen idézik a kezddk

az emberek interakciéba
lépnek a szdmitdgépek-
kel, a bindris nyelv nem ldthaté. Mindkét
dolgozat errél a gondolatrdl szdlt, a képzet-
r8l, amit én Ggy hivtam, hogy ,a fikeiv gép”.
Ez az a gép, amivel — szdmodra gy tinik,
hogy — dolgozol, és amely bizonyos képessé-
gekkel rendelkezik, amelyeket manapsdg a
billenty(ik és a képernyd, akkoriban a lyuk-
kdrtydk hatdroztak meg. Ez az a gép, amivel
dolgoznod kell. Nincs értelme részletesen el-
magyardzni, hogy mi tdrténik hdrom réteg-
gel lejjebb. Nem segit, csak dsszezavarja a
dolgot. Széval van két ilyen cikkem, mind-
kettd jol idézett, mindkettd a korai idékbdl.
De bizonyos értelemben ezek hatdrozzdk
meg a palydm kettds jellegét: érdekel a
programozds pszicholdgidja, valamint az MI
és az oktatds.

Milyen kibivdsokat lit ezen a kutatdsi teriileten?

Nos, az én pélyafutdsom sordn az egyik ki-
hivas hosszti ideig az volt, hogy megprobdl-
tam kutatdsi pénzeket szerezni, mert az , M/
az oktatdsban” témdja nem illeszkedett jol a
tudomdnyos és miiszaki tudomdnyok pénz-
forrdsaihoz, és nem illeszkedett a

tdrsadalomtudomdnyok pénzforrésaihoz
sem — mivel a két teriilet kozott helyezkedik
el. Es mésokhoz hasonléan nekem is gondot
okozott, hogy tigy mutassam be, amit ku-
tatni szeretnék, hogy az elfogadhaté legyen
akdr a Tdrsadalomtudomdnyi Kutatdsi
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Tandcs, akdr a Mérnoki és Fizikai Tudomd-
nyos Kutatdsi Tandcs szdmdra. A pénz meg-
szerzése tehdt a mualtban problémit jelen-
tett. Azt hiszem, ez mostanra valtozik, mert
a mesterséges intelligencia mint téma min-
denki fejében ott van. Fz a kihivds tehdt
megszlnt.

Uj kihivist jelent a mesterséges intelli-
gencia mindent dthatd jelenléte és a vele
kapcsolatos félreéreések.

volna szabad megyvaltoznia. Orémmel l4-
tom, hogy a mesterséges intelligencidt kii-
16nféle dontéstdmogatdsokban haszndljak —
de nem akarom, hogy az hozza meg a don-
téseket.

Ennek ellenére természetesen hoz don-
téseket. Tgy példdul, ha valaki kdlcsonkérel-
met nyUjt be, a mesterséges intelligencia jel-
lemz8en megnézi, hogy hol él, milyen

iskolai végzettséggel ren-

Ugy értem, az emberek
félnek téle, és félniiik is
kellene attdl, hogy rosszin-
dulatd szerepldk kihaszndl-

a mesterséges intelligencidt
olyan emberek haszndljék,

akik engedelmeskednek neki

delkezik, milyen fizetése
van, milyen megtakariti-
sai vannak, és egy csomé
mds adat alapjdn dontést

hatjdk. Beszéliink példdul
arrdl, hogy a mesterséges
intelligencidval rendelkezd drénok maguk
déntenek arrdl, hogy hova dobjanak bom-
bakat, vagy hova l6jenck a fegyverekkel. A
drénok még emberi kezeldvel is elég rosz-
szak, de ha autoném médon miikédnek, az
mér nagy probléma. A mesterséges intelli-
gencidt olyan emberek hasznaljak, akik en-
gedelmeskednek neki; 8k a mesterséges in-
telligencia dontéseirél beszélnek. Mikdzben
MI-dontéstimogatdsnak kéne tdreénnie,
nem pedig MI-dontéshozatalnak. Az orvos-
tudomdnyban nemrégiben t6bb nagyszerti
dolgot hallottunk az MI 4ltali diagnosztiza-
ls teriiletén elért eredményeirdl. De a diag-
nézisért és a kezelésrdl sz616 dontésért még
mindig az embereknek kellene felelniiik, és
ez igy is van, legaldbbis az Egyesiilt Kirdly-
sdgban. Az emberek a mesterséges intelli-
gencidtdl kapnak segitséget abban, hogy azt
mondhassék: ,szerintem ilyen daganat van
az agyadban”, de végiil a feleldsség az em-
beré marad. Ami miatt aggddom, az az,

hogy ahogy a mesterséges intelligencia egyre

jobb lesz a diagnézis feldllitdsaban, a tdmo-
gatérendszer és az ember kozotti eréviszo-
nyok megvaltozhatnak. Pedig annak nem

hoz. Es gyakran az a sze-
mély, aki ezt a dontést
végrehajtja, nem kérd6jelezi meg a dontést.
Az Egyesiilt Kirdlysdgban mdr ldctunk né-
hdny botrdnyt, ahol nagyon komoly problé-
mék meriiltek fel, mondjuk, a vizumok
megaddsdval vagy a renddrségi intézkedé-
sekkel kapcsolatban, amelyeket a mestersé-
ges intelligencia irdnyftott. Sajnos nem az
toreént, hogy ,,a mesterséges intelligencia
jelzi, hogy van néhdny indikativ bizonyité-
kunk adott problémdra” — hanem tényleges
beavatkozds tortént. Szerintem ez teljesség-
gel téves.

A mesterséges intelligencia szabalyozdsa-
16l sz616 diskurzusokban elég nehéz megdl-
lapitani, hogy mit is kell pontosan szabd-
lyozni. Taldn szabdlyozhatndnk egy rossz
mindségli rendszert, amelyet rossz min8ségli
algoritmussal programoztak, és azt mond-
hatndnk, hogy nos, valéjéban a déntései a
legtdbb esetben nem til jok. De nem lehet
igazdn szabdlyozni a mesterséges intelligen-
cidt, amely ezt a rendszert létrehozta. A sza-
balyozds kérdése elég nehéz lesz. De szerin-
tem els8sorban a mesterséges intelligencia és
annak adott kontextusban valé hasznélata
kozotti kapcsolatot kell szabdlyozni.
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Embernek is kell lennie a folyamatban.
Mert egy gépi tanuldsi algoritmust nem iga-
zdn lehet szabdlyozni. Egy gépi tanuldsi al-
goritmus bizonyos szempontbdl semleges.
Nem tgy értem, hogy elfogulatlan. Semle-
ges azzal kapcsolatban, hogy hogyan fogjdk
haszndlni.

A szabdlyozds kapcsdn felmeriild nehéz-
ségek miatt az emberek félnek az MI-t8l.
Néhdny dolog miatt szerintem ttilsdgosan is
aggbdnak. Példdul az a gondolat, hogy a
mesterséges intelligencia elszabadul, és el-
kezd sétdlgatni, embereket

sugdrzdst kapunk. Rengeteg elektronikai be-
rendezés fog elromlani. Ezek a dolgok valés
félelmek. A hamis félelmek kozé tartozik
ugyanakkor, hogy a Termindtor hirtelen
megérkezik a bejdrati ajtonk elé. Es az MI-
véllalatok lényegében dlcdzzék azt, amit mér
most is csindlnak az MI-vel, hamis félelme-
ket tdpldlva. A te telefonod, az én telefonom
nyomon kévet minket. Ki tudja, hova vezet
ez a beszélgetés is. Biztos vagyok benne,
hogy teljesen megbizom benned. De a tele-
fonodban nem bizom. Vagy nem bizom a
cégben, amelyik a tele-

olni — ez butasdg. Aggdd-
nunk kellene a mindenféle
elektronikus rendszerektdl

alcazzak azt, amit mar
most is csinalnak az MI-vel

font épitette. Tehdt irsz
egy lizenetet Gmailen egy

baritodnak, hogy ,,0,

valé fiiggdségiink miatt,
amelyek elromolhatnak. A
bankrendszer, a pénzautomatdk. Mdr ldt-
tunk is ilyenre példdt, amikor példdul be-
mész egy boltba, a pénztdrgép nem miks-
dik, és a bolt nem tud miikddni. Egy
bankrendszer ledlldsa sok kdrt okoz a hét-
kéznapi rendszereknek és az MI-rendszerek-
nek is. Ezek azok a dolgok, amelyek valéban
elromolhatnak. A napfoltok aktivitdsa 11
éves ciklusban zajlik, és van egy pont, ami-
kor a napfoltok aktivitdsa hatalmas. Lehet-
séges, hogy hatalmas gamma- és egyéb

most vettem egy 1j kanapét
a lakdsomba”. Tiz perccel
késébb kapsz egy hirdetést kanapékrél. Es a
Google azt mondja, hogy nem olvastuk el
az e-mailt, csak automatikusan 4tnéztiik
kulesszavakra. Ezt csindlja a titkosszolgdlat
is. Mds kulcsszavak mds problémdkat okoz-
nak. Tehdt a mesterséges intelligencia egyéb
rutinszer( felhaszndldsai miatt aggddni kell.
A Termindtortdl valé félelem szerintem ha-
mis félelem. De rengeteg valédi dologtdl

kell félniink.

A szabdlyozds kapcesin az is nehézség, hogy milyen gyorsan viltoznak ezek a dolgok.

Pontosan. Mi most a stratégia? Szerintem
kordbban el sem tudtuk volna képzelni, mi-
lyen jol miikédhetnek az olyan rendszerek,
mint a ChatGPT. Nem, szerintem még
azok is meglepddtek, akik épiteteék, hogy
milyen jél miksdik. Ugy ércem, hogy ami-
kor ldtod, hogyan miikédik... Lényegében

csak felépiti ezt a hatalmas valdszintségi

vektort. Gyakorlatilag szavak, szavakat ko-
vetd szavak, szavak részei vagy bekezdések
valészintiségeibdl kiindulva képes ilyen dol-
gokra. Mégis: ez egy mdgikus ugrdsnak tti-
nik, még azoknak is, akik tudjék, hogy mit
csindl. De persze, hogy annak tdinik, hiszen
annyira hihetd.
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Hogyan tudndnk egy olyan dolgot elképzelni a mesterséges intelligencia kapcsdan, ami nemcsak
mdsolja, hanem meghaladja a természetes intelligencidt?

Nos, szerintem, a tandroknak sokat segi-
tene, ha rendelkezésiikre 4llna egy ,,miszer-
fal”, amely el6re jelzi az 6sszes didkjuk me-
takognitiv szintjét, vagyis a rendszer
»kiszdmolnd”, hogy melyik didk érti igazdn,
ki az, aki csak részben érti meg, ki az, aki
azt hiszi, hogy érti, de valéjdban nem, és ki
az, aki nem hiszi, hogy érti, amit csindl.
Ezek mind érdekes médon mindségi itéle-
tek. Egy olyan rendszer, amelyik ezt igazdn

Ez szdmitdsi kapacitds.

Szémitasi kapacitds, igen. Voltam egy érde-
kes el8addson egy szdmitdstechnikai konfe-
rencidn, ahol azt mondtdk, hogy a mestersé-
ges intelligencia terén elért eredmények
nagy része valdjaban a chiptervezésben elért
eredmény. A most rendelkezésre 4116

jol csindlja, szerintem tényleg nem lenne
semmi. Es azt hiszem, az is nagyszer(i cél,
hogy a gépek beszéljenek hozzdd; valéban
beszéljenek, és megértsék, amit mondasz.
Az el8addsomban emlitettem azt a tényrt,
hogy egy konferencidn most mdr valds idg-
ben generdlhaté a szoveges leirat. Es ezt még
mindig vardzslatosnak taldlom: hogy mind-
ezt az MI valds idében is meg tudja tenni.

szdmitdsi kapacitds — jellemzen grafikus
chipek segitségével, amelyekben sok szép
parhuzamossdg van — nagysdgrendekkel na-
gyobb, mint 15 évvel ezel8tt. Bocsdnat, ez
nem tul j6 példa valami vardzslatosra, de ez
jutott eszembe.

Jelenleg nagy a médiafelhajids a ChatrGPT és hasonld generativ modellek koriil. Mir gondol, ez

csak egy hype?

Szerintem ez itt marad veliink. Az fog vél-
tozni, hogy az emberek megszokjdk, és mar
nem fog tbbé hébortnak szdmitani. Es
egyre jobb lesz, és szerintem lassan egy-két
szinttel feljebb fog keriilni a Bloom-

taxonémia legalsé szintjérél. Es egyre job-
ban aggddni fogunk amiatt, hogy vajon em-
berrel vagy géppel beszéliink-e. Szerintem
az {téletalkotds egyre nehezebb lesz, és lesz-

nek, akik ezt ki fogjék haszndlni.

Egy elbaddsban hallottam azt a felszdélitdst, hogy nem dllhatunk meg a féjlesztésben, jobbnak
kell lenniink, mint azok, akik rossz célokra haszndlndk fel az MI-t.

Péld4ul a bankokndl mdr most is ldthatjuk,
hogy a hitelkdrtya-iigyndkségek programok-
kal vizsgaljdk a tranzakcidkat, és megprébdl-
jdk azonositani a hamis tranzakciék nyo-
mait, ami egy elég dltalinos felhaszndldsa a
mesterséges intelligencidnak. Es valéban, az

iskoldkban és az egyetemeken az emberek
mesterséges intelligencidt hasznalnak arra,
hogy megprébdljik kiszlirni a ChatGPT-vel
felépitett hallgatéi valaszokat. Tehdt ez egy-
fajta fegyverkezési verseny az egyik- és a ma-
sikféle MI-felhasznalé kozott.
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Ez részben a rendelkezésre dlls adatokon, a jé mindségii adatokon is miilik, amelyek alapjin

képezziik ezeket a modelleket.

Teljes mértékben. Es van egy sor jogi kérdés
ezekkel az adatokkal kapcsolatban, amelye-
ket mdr most is haszndlnak. Vannak szer-
268k, s6t miivészek is, akik panaszkodnak,

hogy a munkdikat engedély nélkiil veteék 4t
és hasznaltdk fel ezekben a modellekben.

Mi lenne a szakmai tandcsa a tandrok szdmdra a jelenlegi helyzerben a mesterséges intelligen-

cidval kapcsolatban?

Azt hiszem, hogy meg kell tanulniuk, ho-
gyan mikodik a mesterséges intelligencia,
mi is tartozik ide. Nem kell, hogy progra-
moz6k legyenek. Nem kell megtanulniuk
programozni vagy barmi ilyesmit csindlni.
De sziikséges, hogy alapvet8en megértsék,
hogy mi van, mondjuk, a ChatGPT mé-

gott. Vagy hogy mi van

képezték ki? Milyen esetekben j6?” Valaho-
gyan meg kell érteniiik, mirdl van sz6, hogy
azt mondhassak: ,Nos, tgy tudom, hogy az
6ndk mesterséges intelligencidjdt csak fehér,
kézéposztalybeli, vdrosi didkokon képezték
ki. En az orszdg egy vidéki teriiletén dolgo-
zom, ahol sok a bevandorlé didk. Milyen
bizonyitéka van arra,

egy dltaluk haszndlt okta-
tdsi program mogott. Mit
csindl? Milyen adatokat
gylijt? Hogyan hasznilja
fel ezeket az adatokat arra,
hogy dontést vagy javasla-

legaldbb a laikusok szintjén
megismerjiik,
hogyan m(ikédnek val6jéban
az oktatdsi programok

hogy az 6ndk rendszere
altal hozott, a védrosi fehér
kézéposztalybeli didko-
kon betanitott megoldd-
sok a vidéki bevandorlék

esetében is helyesek lesz-

tot hozzon, vagy hogy to-

vébbitsa az informdcidt a tandrnak vagy a
didknak? Nem mély technikai szinten, ha-
nem a laikusok szintjén: mi is torténik valé-
jdban? Ez nem vardzslatos és nem is kiilono-
sebben ijeszté. Es tanuljunk meg
szkeptikusnak lenni, mert a gydrtok most
azzal prébdlnak meg programokat eladni a
tandroknak, hogy , mesterséges intelligencidt
tartalmaz”. Amikor fiatalabb voltam, ez volt
a haldl csdkja. Elrejtetted a mesterséges in-
telligencidt, mert ijesztd volt. Most viszont
azt 4lligdk, hogy van benne MI, pedig lehet,
hogy van, de az is lehet, hogy nincs. A tand-
roknak meg kell kérdezniiik, hogy: ,Rend-
ben, Mr. Oktatdsi Program Eladéja, mia
mesterséges intelligencidja? Hogyan

nek?” Széval, hogy képes
legyen tgy kezelni, mintha mosdégépet vdsa-
rolna. ,Azt mondod, hogy a moségéped
szuperhatékony. Nos, rendben, mondd a
szdmokat. Mennyivel kevesebb dramot fo-
gyaszt? Milyen hosszti az 6blitési ciklus eh-
hez képest?” Az MI-t haszndlé szoftver
ugyanilyen termék. Az alapjdn szeretnék vé-
lasztani kozottiik, hogy mennyire j6l mi-
kodnek, nem pedig az alapjén, hogy milyen
fényes a dobozuk. Tehdt azt hiszem, a tandcs
az, hogy szedjiink magunkra némi szkepti-
cizmust, illetve, hogy legaldbb a laikusok
szingjén megismerjiik, hogyan mtkodnek
valéjaban az okratdsi programok. Azt hi-
szem, ez lenne a legjobb tandcsom.
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Mindez az oktatdskutatdkkal kapcsolatban is fontos lebet. Tehdt tudatosabbnak kell lenniink
abban is, hogy milyen adarokat hozunk létre a kutatdsok keretében, mert ezeker fogjik felhasz-

ndlni ezekben a rendszerekben.

Teljes mértékben. Es az adatok validitdsat
gyakran elég nehéz kideriteni. Ez egy elég
régi probléma a pszicholdgidban, amely az
évek sordn szdmos kérd4-

kozotti amerikai didkoktdl szdrmazé vala-
szokrél van sz6. De 6k nem az egész vildg.
Fontosak, de vannak masok is. Ma mar elis-

merték, hogy ha egy kér-

ivet validalt kiilonbozé
emberi jellemzd8k méré-
sére, beleértve a motivaciot

prébald meg hasznélni azt a
kontextust, amelyben vagy

déivet olyan kohorszon
haszndlunk, amely nem
igazdn felel meg annak a

is. Sok ilyen kérd8iv ame-
rikai kutatdsokbdl szérma-
zik. Es ha jobban belegondolunk, sokuk
olyan kutatdsokbdl szdrmazik, amelyeket
egyetemeken végeztek, ahol az alanyok hall-
gatok voltak. Tehdt alapvetSen 19 és 22 év

kohorsznak, amelyen a
kérd8ivet eredetileg be-
méreék, akkor nem valdszind, hogy repro-
dukdlhaté eredményeket kapunk. Tehdt ez
ugyanaz a probléma.

Mit javasolna egy fiaral kutatonak, aki megprobil belépni a ,mesterséges intelligencia az okta-

tdsban” teriiletére?

A vélaszom az lenne, hogy attdl fligg, mi-
lyen érdekl8déssel, kontextudlis tuddssal és
készségekkel rendelkezik az adott fiatal,
mert szdamos kiilonb6zd Gitvonalon és kii-
16nb6z8 irdnyultsdggal lehet elindulni az
oktatdskutatds teriiletén. Lehet, hogy a szak-
politika érdekli, mint a konferencia masik
plendris eldadéjdt, Mark Bray-t.” Ez egy tel-
jesen mds szint, mint az osztdlytermi szint.
Ha az osztdlyteremben vagy, akkor oktat-
hatsz felndteket vagy neurodiverz embere-
ket. Oktathatsz gyerekeket. Dolgozhatsz az

oktatdsi rendszeren kiviil, mondjuk az utcdn

élékkel. Lehetsz az oktatdsban, megvizsgdl-
hatod az iskol4dt mint szervezetet, és azt,
hogy hogyan miiksdik a tdrsadalomhoz
vald viszonya szempontjdbél. Sokféle kon-
textusban foglalkozhatsz az oktatdssal. Tehdt
azt tandcsolndm, hogy prébald meg hasz-
ndlni azt a kontextust, amelyben vagy, ame-
lyik egyfajta alapot ad ahhoz, hogy aztdn
megvizsgald, hogy az MI hol hathat az
adott kontextusban. Ez utébbi nagyon
egyénfiiggd. Ugyanakkor ma mindenki az
MI-16l és az oktatdsrdl beszél — tehdt elég
sok lehet8ség nyilik a kutatdsra.

Van olyan dolog, amit fontosnak tart, de nem tértiink ki rd?

Remélem, a f6 iizenetem az emberi tandrok
kozponti szerepérél vildgosan 4tjote. Tényleg
gy gondolom, hogy nem bizhatjuk a

rendszerekre, hogy minden munkdr elvégez-
zenek. Ott van példdul a dicséret kérdése.

Amikor valakinek a telefonja azt mondja,

2 A Mark Brayjel késziilt interj a 84. oldaltél olvashaté. (4 szerk.)
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hogy ,,jol csindltad”, barmi is volt az, az
nem ugyanaz, mint ha az anyukdja mon-
dand. Még ha ugyanazok is a szavak, a kon-
textus egészen mds. Vagy ha valaki a doktori
disszertdcidjdt irja, és a témavezetdje azt
mondja neki: ,ez a fejezetterv nagyon jo”.
Ez sokkal tobbet jelent, mint ha a Word
mondand ezt, vagy a Grammarly, vagy

barmi is volt az, amit az {rdsdhoz haszndl.
Mert valahogy az emberi kapcsolat az, ami-
16l a dicséret val6jdban sz6l. Tehdt vannak
dolgok, amelyeket nem tudsz lemdsolni,
mert ha valami egyszer mdr gép, akkor mar
nem ember. Sok mindenre képes, de attdl
még gép marad. ,Szeretheted” az autddat
vagy a hiitddet, attél az még egy gép.

A hanganyag angol nyelvii leivatdnak elkészitéséhez az OpenAl Whisper® beszédfelismerd szoft-
verét haszndltuk. A forditds nyers verzidjit a deepl.com” programmal készitettiik el. A mester-
ségesintelligencia-megolddsok haszndlata sordn a szerzd folyamatosan ellendrizte az elkésziilt

anyagokat.
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del Soldato, T. és du Boulay, B. (1995): Implementa-
tion of motivational tactics in tutoring systems.
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sz., 337-378. Letdltés: hteps://users.sus-
sex.ac.uk/~bend/papers/ijaiedteresa.pdf (2023. 12.
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du Boulay, B. (1986): Some Difficulties of Learning to
Program. Journal of Educational Computing Rese-
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3 A forréskod elérhetd itt: heeps://github.com/openai/whisper

4 Elérhetd itt: https://www.deepl.com/translator
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TAMAS BIANKA - BOZSIKNE VIG MARIANNA

A természetterdpia szerepe a gyoégypedagogiaban

A napjainkat meghatdrozd, jelentds ingerterhelés jellemezte kirnyezetben az idegrendszeriink nil-
terhelddik, ami a stressz mellett szamos pszichoszomatikus tiinethez is vezethet. Ennek csokken-
tése vagy akdr megelézése érdekében az egyik legmegfelelsbb kozeg: a természer.

A tanulmdny a természetterdpia alkalmazdsinak egyes jellemzdit tirja fel a gydgypedagdgia
teriiletén beliil. A kutatds része volt az a kérdésfeltevés, hogy hazai viszonylatban a szakemberek
milyen mértékben vannak tisztdban a természetterdpia, illetve a természettdl valé elidegenedés
szindrémdja (nature deficit disorder; NDD) fogalmdval. Ezen feliil arra a kérdésre is kerestiik a
vdlaszt, hogy a természetterdpia alkalmazdsa a fogyatékossdgok mely teriiletén hatékony.

A kutatds egyik felét online kérddiv segitségével végeztiik, amelyer hazai gydgypedagdgusok
toltottek ki. A mdsodik rész kozéppontjdban egy autizmus spektrumzavarral él6 kisfiii dll, akinek
a torténetét személyes megfigyelés, illetve sziildi és edzdi interjii segitségével dolgoztuk fel.

A kutatds eredményei alapjin elmondhatd, hogy Magyarorszdgon a természetterdpia egy in-
novativ megoldds a gydgypedagdgidn beliil, melynek isszetevdi hatékonyan bevethetdek barmelyik

fogyatékossdgtipusndl.

szdrmazik, melynek jelentése lrrejonni, szii-
letni (Schauer, 2020). Kultirankban szdmos
kontextusban taldlkozhatunk ezzel a széval.

A TERMESZETTERAPIAROL

A természet élettani hatasai A Gotz, Haensch, Wellmann és Jehle ltal

szerkesztett német idegennyelvii szétdrdban
A Natur (nature, natura — természet) kifeje- (1998) a természet ot kiilonbozd jelentésée
zés a latin natura vagy nasci sz6bdl kiiloniteteék el (1 dbra).

Minden, ami emberi beavatkozas 3 =
X Szellemi, mentalis, fizikai vagy 1. ABRA

nélkiil létezik vagy fejlédik a L X
biologiai sajatossag, amely

szerves ¢s SZCTVC[]CI\
emberekre, (bizonyos) dllatokra

jellemz6, azokra, akik déntéen A termeészet SZO’
spontin alakitjik viselkedésiiket

jelenségekben.

és egyéb dolgaikat. jelentése
A novények, allatok, vizek és
kozetek (Osszessége), mint a Valaminek a sajdtos
foldfelszin vagy egy meghatarozott [ tulajdonsga. j
teriilet (amelyet csak kismértékben FORRAS:
laknak, uluki(mymk _ﬁt az emberek) Természetes, eredeti Gotz, Haensch, Well-
reszel. allapot, természetes mann és Jehle (1998)
dllapot. alapjdn sajdt szerkesztés'

! A tanulmédnyban forditdsban megjelend idegen nyelvii szovegek magyaritdsit Tamds Bianka végezte. (A szerk.)
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A természet szdmos pozitiv hatdst gya-
korol az emberi szervezetre. A természetben
elesleote id6 segiti az idegrendszer megfeleld
mikodését és fejlédését, létrehoz egy nyu-
godt, csendes dllapotot, amelyben az ember
mindségi idét tud eltdlteni. Kiszakad a mé-
kuskerékbdl, a folyamatos hangzavarbdl, a
stresszel teli szitudciokbdl. Egy erdei séta is
rengeteg jétékony hatdst fejt ki. A szabad-
ban tsltdtt id8 alatt er8sodik a paraszimpa-
tikus idegrendszer aktivitdsa, ami egy nyu-
godyt, ellazult érzéshez vezet, létrehozva az
dltaldnos jollét érzését. Elesebbé valnak az
érzékszervek, fokozddik a koncentrdcid — a
természet mindezekkel se-

részt. Néhdny beteg ablaka tlizfalra nézett,
miésoké pedig a mdr emlitett természetes
tdjra. Megfigyelhetd volt, hogy az utébbi
személyek hamarabb felépiiltek a mttétbél,
rovidebb idét kellett kérhdzban tolteniiik,
illetve kisebb mértékii fdjdalomrdl szdmol-

tak be (Ulrich, 1984).
A természetterapia alappillérei

A természetterdpia egy pszichoterdpids
modszer, amely remekiil kombindlhaté
mds terdpids eljdrdsokkal (pl. a kognitiv vi-
selkedésterdpidval). A pszichoterdpids
munka alapjait egykor

giti az alkalmazkoddképes-
ség fejlédését is. A termé-
szeti kozeg ezen feliil kihat
az onismeretre, dnértéke-
lésre, a problémamegol-
ddsra, motoros képessé-

mdr az is gyogyitd, jétékony

hatdssal bir, ha a betegek az

ablakukbdl természetes tdjra
nézhetnek ki

Freud fektette le. Az §
nyomdokain haladva a
terdpids tevékenység még
ma is szinte minden eset-
ben zért helyiségben zaj-
lik. A véltozatlan helyszin

gekre, s6t még a

magabiztossdgra is. A szervezet konnyebben
hozz4 tud férni a sajit pszichikai eréforrdsa-
ihoz. Mivel a szimpatikus idegrendszer akti-
vitdsa csokken, a szervezet stressz-szintje is
alacsonyabbd vdlik. A természetben valé
rendszeres tartézkodds dsszekdtése valami-
lyen sporttevékenységgel pedig még inkdbb
megerdsiti az immunrendszert, a természe-
tes 0l6sejtek mennyisége is megnévekszik a
szervezetben, s ezdltal az ellendllobbd vélik a
daganatos és fert6zéses betegségekkel szem-
ben (Josifimi, 2018).

E pozitiv hatdsok meglétét napjainkban
mér szdmos kutatds aldtdmasztja. Ilyen pél-
d4ul egy pennsylvaniai kutatdk 4leal végzett
kisérlet, amelyben bebizonyosodott, hogy
pusztdn mdr az is gy6gyitd, jétékony hatds-
sal bir, ha a betegek az ablakukbdl természe-
tes tdjra nézhetnek ki. A kutatdsban epehé-
lyag-eltdvolitdson dtesett betegek vettek

biztonsdgot nyujt a kliens
szdmdra, és igy koncentrdciéjénak kiteljese-
désében semmi sem zavarja meg. Ma mdr
azonban azt is hangstlyozza a pszicholdgiai
gondolkodds, hogy miért is érdemes néha
elhagyni a foglalkozdsok sordn a négy falat
(Knitmann, 2019). Ezek koziil négy okot a
természetterdpia alappillérjeinek is tekinthe-
tiink: a kikapcsolddds és mozgds; a rugal-
massdg megélése; a kozvetlen tapasztalatok;
a szemléletvdltds. Természetesen a felsorol-
tak mellett még szdmos érv sz6l a szabadban
toledee idd mellett.

A természetterapias munka jellemzo
formai kerete

A természetterdpids megkozelitések soha
nem korldtozédtak a mentdlis zavarok tii-
neti kezelésére. Epp ellenkezdleg, az egész-
ségligyi rendszer peremén napjainkban is
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sok fontos fejlesztés zajlik, melyek miveldi
az egészséget holisztikusan szemlélik. Ilyen
élmény-, erdforrds- és cselekménykézpontd
munkaforma a természetterdpia is, amely-
nek keretei kdzt a kliens sokkal inkdbb sajir
magdrdl beszél, mint a tiinetekrd.

Fogalmi sokszinliség

Napjainkban a természetben valé terdpids
eljardsoknak igen széles skdldja létezik, tob-
bek kozott Németorszdgban, Japdnban, az
Amerikai Egyesiilt Allamokban, Ausztrid-
ban stb., és ezeknek nem mindegyike sziik
értelemben vett pszichoterdpia. Gyakran hi-
dnyzik a pszichoterdpids vonatkoztatdsi
rendszer (referenciakeret), a természet ere-
jét sok esetben inkabb az dltaldnos jolléc
fejlédésére, szocidl- vagy gydgypedagdgiai,
ergo-, szocio- vagy gerontoterdpiai célokra
haszndljdk.

A természetterdpidhoz kapcsolddé fogal-
mak sokszintisége az emberek sokféleségét,
illetve értékgazdag tarsadalmunkat tiikrézi,
amely kiilonbozd terdpids formdkat igényel
a kiilonbozd célokkal, éreékekkel, utakkal és
életmdddal rendelkezd személyek szdmdra
(Kniimann, 2019). Ugyanakkor az is ki-
mondhaté, hogy a mai napig nem létezik
egységes meghatdrozds, az érdekl6dk
a ,,természetterdpia’ fogalmdt nagyon elwérd
moédon haszndlé definiciék zavaros sokszi-
niségével szembesiilnek (Ud., 2019). Eb-
bél kifolyélag pontos, vildgszinten elfoga-
dott fogalmi meghatdrozdst nem lehet
taldlni. A fent hivatkozott szakirodalom
alapjdn az aldbbi meghatdrozist haszndltuk
a kutatds sordn:

Természetterdpia: a terapeuta a kezelés
és a tandcsadds hatterérél gondoskodik
pszichoterdpids kereteken beliil, amelyben

a természettel vald taldlkozds megtorténhet
a kliens sajdtos fejlédési és gydgyuldsi folya-
matdnak tdmogatdsdra. A természet megta-
pasztaldsa vagy egyediil kovetkezik be, vagy
a terapeuta kiséretében torténik, és a kdvet-
kezd pszichoterdpids foglalkozdson beszélik
meg a tapasztalatokat (33. o.).

A természetterapia pszichoterapias
megkozelitései

A természeti élmények csak akkor vdlnak
pszichoterdpids érvénytivé, ha azok gyakor-
lati és elméleti szempontbdl is beépiilnek a
pszichoterdpids megkozelitésbe. Ehhez min-
den pszichoterdpids irdnyzat sajdt prioritdso-
kat fogalmaz meg:

o A mélylélektani megkozelités inkdbb a
természet tudattalan szimbolikus tartal-
mdra és archetipikus (8si, eredeti) tulaj-
donsdgaira dsszpontosit.

o A viselkedésterdpia a kornyezetre és a
konkrét cselekvésekre helyezi a hang-
stlyt.

o A rendszerszemléletii megkozelitésben
mindenekeldtt az él6lények kolcsonos
fligg8sége és a dinamikus rendszerek on-
szabdlyozdsa a fontos.

o A transzperszondlis terdpids megkdzelité-
sek nagyobb figyelmet forditanak a ter-
mészet spiritudlis dimenzi6jdra és az em-
beri lény egységtudatdra.

o A humanista irdnyzat kdzéppontjiban
kézvetlen lelki és fizikai tapasztalat, va-
lamit kifejezetten az emberi potencidl
kibontakozdsa all (Kniimann, 2019).

Egy olyan terdpids formdnak, amely az
embert természetes lényként kezeli, kiilons-
sen a humanista megkozelités
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fenomenoldgiai-egzisztencidlis perspektivdja
kindl hasznos alapot.

A természetterapia gyogypedagogiai
vonatkozasai

A fogyatékossdg elsédleges, a funkciézavar-
hoz kéthetd vezetd jellemz8i mellett a fo-
gyatékossdggal él8 emberek életében jelent-
kezhetnek mdsodlagos, kisérd tiinetek is.
Ezek dltaldban az elsédleges tiinetek kozvet-
len, életre gyakorolt hatdsinak a kovetkezté-
ben alakulnak ki, és jelentés hatdssal vannak
az érintett személy egész életére, illetve a
kornyezetiikre is. Gyakori mdsodlagos tii-
net a depresszid, a magatartds- és viselke-
dészavarok, illetve a kiilonb6z8 mentdlis
betegségek.

A természetterdpids

mutatni a kliens felé. Ez viszont az el6felté-
tele annak, hogy olyan személyre szabott
beavatkozdsokat taldljanak, amelyek opti-
milisan tdmogatjdk a klienst az adott folya-
matban. A hitelesség és a feltétel nélkiili
megbecsiilés mellett az empdtia minden sze-
mélykdzpontd terdpids kapcsolat egyik alap-
vetd és nélkiilozhetetlen valtozdja
(Kniimann, 2019).

A természetalapu integrativ terapia

Ezt a behaviorista természetterdpidt Hila-
rion Petzold, Ilse Orth és Johanna Sieper
hozta létre az 1960-as években. Az integrativ
terdpia elméletén alapul, és az ,,4j természet-
terdpia” egyik formdjaként tekint magdra az
dllatasszisztalt beavatkozdsok, valamint a
kert-, tdj- és erd8terdpia

folyamat sikerének egyik
kulcsa a személykoz-
pontd megkézelitésben
rejlik. A zavarspecifikus
aspektus figyelembevétele

a teljes szubjektiv élménynek
a transzformdcidjdt, amely egy
adott pillanatban elérhetd az
emberi tudat szdmdra

mellett. A terdpia itt tevé-
kenységekkel van ossze-
kétve (pl. tudatos és ér-
zékszerveket bevond
feladatok, kreativ és zenei

nemcsak célirdnyos inter-
vencidt és gyorsabb tiinet-
csokkentést tesz lehetévé, hanem a terdpids
empdtia el8segitését is. A természetterdpids
szakember feladata, hogy empatikusan eld-
segitse a kliens belsd vonatkoztatdsi kereté-
nek Gjrateremtését, azaz annak a teljes szub-
jektiv élménynek a transzformdci6jdt, amely
egy adott pillanatban elérhetd az emberi tu-
dat szdmdra. Mivel a bels6 vonatkoztatdsi
keretet nemcsak a péciens személye hatd-
rozza meg, hanem t6bbek kézott a zavara is,
az azonos diagndzissal rendelkezd személyek
vonatkoztatdsi keretei bizonyos hasonlésd-
gokat mutatnak. Azok a terapeutdk, akik
tudjdk, hogy az 4télés mely belsé mddjai jel-
lemz8ek bizonyos zavarokra, ennek megfe-
lel8en mélyebb empdtidt tudnak érezni és

élmények, kertészkedés
vagy tlrdzds), egyéni vagy
csoportos terdpids folyamatban. Kézponti
gondolata, hogy a klienseknek 6romet kell
taldlniuk 6nmagukban, embertdrsaikban és
a természetben, ezért tartésan egészségfej-
lesztd és okoldgiailag fenntarthatd életmd-
dot kell kialakitaniuk, megfeleld sngondos-
koddssal, a természethez kotott sok
kapcsolati szdllal és stabil szocidlis hdl6val
(Kniimann, 2019). Az elméleti forrasok kozé
tartoznak: a testfenomenoldgia és hermene-
utika szerz8i (Marcel, Merleau-Ponty, Ri-
coeur), az orosz neuropszicholdgiai és kul-
taraelméleti iskola (Lurija, Vigotszkij), a
pszichodrdma (Moreno), az aktiv
pszichoanalizis (Ferenczi, Bdlin, Iljin), a
Gestalt-terdpia (Perls, Goodmann),
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valamint testterdpia (Gindler, Ehrenfried)
(Uo.).

Elményterapia vagy kalandterapia

Ez a két gytjtéfogalom olyan megkozelité-
seket von 8ssze, amelyek Kurt Hahn okta-
tdsi modelljéhez nytlnak vissza, egészen az
1940-es évekig. Mig Hahn megkozelitését
ma inkabb az élménypedagigia fogalmaval
irjuk le, addig az USA-ban pszichoterdpids
kalandterdpidvd bévitetrék (Gass, Luckner,
Nadler, Bacon, Itin stb.). Mindkettd tipikus
mddszerei az egydrds vagy akdr tdbb napig
tartd terdpids programok. Ezek lehetnek kii-
16nb6z8 szabadtéri sportok, magas kotélpa-
lydk haszndlata, vagy olyan kalandos problé-
makdzpontu feladatok, amelyeket kizdrolag
csapatban lehet megoldani. A probléma-
megoldds sordn megélt tapasztalatoknak ta-
nuldsi folyamatokat kell elinditaniuk a visel-
kedés és az énkép alakuldsa

pszichoterdpia teriiletére, hanem haszndljik
foglalkozdsterdpiaként, logopédidban,
gyogypedagdgidban, illetve az 4ltaldnos jél-
1ét kialakitdsdnak elésegitésére is. Az angol-
szdsz vildgban viszont kiildnbséget tesznek
az ,allatasszisztdlt tevékenységek” (Animal
Assisted Activity) és az ,llatasszisztdlt terd-
pia” (Animal Assisted Therapy) kozott.
Utébbi célja a professziondlis terdpids siker
elérése specidlisan képzett dllatok segitségé-
vel (Uo.). Ez a terdpids modszer hazdnkban
is egyre jobban tetjed. Az orszdg tobb pont-
jn taldlkozhatunk terdpids kutydkkal, lo-
vakkal, nyulakkal, alpakdkkal stb., tovabbd
nem szabad megfeledkezni a vakvezetd ku-
tyak kiemelkedden fontos munkdjérdl sem.

A természetterapia helyzete Magyar-
orszagon

Az 4j, kevésbé ismert kiilfsldi terdpids mod-
szerek hazai elterjesztése

terén, a terapeuta ezekhez
a célkittzésekhez tervezi a

feladatokat, ugy, hogy a le-

a kozelség és a testi kontaktus
irdnti alapvetd sziikségletek

sosem volt kénny fel-
adat. A természetterdpia
kiilfsldon is egy viszony-

hetd legjobban illeszkedjen
a résztvev8khoz az 4ltala
tartott foglalkozds. A természet a maga ide-
gensége miatt kiildndsen alkalmas terep a
kalandterdpia 4j élményeinek megtapaszta-
ldsdra, de akdr vdrosi kérnyezettel is helyet-
tesithetd. (Uo.)

Allatasszisztalt terapia

Az 4llatok az emberre gyakorolt nyugtatd,
motivélé és aktivizdlé hatdsuk miatt sok
esetben terdpids eszkozként is megjelennek.
Segitik a nonverbdlis kommunikdcidt, a ko-
zelség és a testi kontaktus irdnti alapvetd
sziikségletek kielégitését, az érzelmek titkro-
zését stb. Német nyelvteriileten az dllatasz-
szisztalt terdpia nem korldtozddik csak a

lag tjkelettt eljdrds a
gyogypedagdgidn beliil.
Hazdnkban a legelterjedtebb ide sorolhaté
mddszer az erdéfiirds, amelynek fogalmdt
az 1980-as években a japdn Akijama Tomo-
hide irta le el8szdr (Josifumi, 2018). Ezen fe-
liil a vadon- és kalandterdpidra van példa
hazdnkban, illetve taldlkozhatunk erdei évo-
dakkal, iskoldkkal és szocidlis farmokkal is.
Azt azonban le kell szdgezni, hogy ezek nem
kifejezetten gy6gypedagdgiai célcsoportra
fékuszdlnak Magyarorszdgon, hanem a
tobbségi térsadalomra. Ebbdl is kivetkeztet-
hetiink arra, hogy a természetterdpia — mint
gyogypedagdgiai terdpids modszer — még
nem f{rta be magdt a magyar kdztudatba és
szakmai életbe.
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A természettol valo elidegenedés
szindromaja

Mit is takar pontosan a természettdl valé el-
idegenedés szindrémdja? A tiinetcsoportnak
hivatalos kérleirésa jelen-

Az autizmus spektrumzavar

Az autizmus spektrumzavarok igen hetero-

gén, bioldgiailag meghatdrozott fejlédési za-

varok, amelyek élethosszig fennmaradnak.
Napjainkban az egyik

leg még nincsen, azonban
maga az elmélet igen elter-
jedt. Az amerikai Gjsdgird
Richard Louv nevéhez fii-
z8dik, aki 2005-ben hozta

vildgunk kevesebb teret
enged az embereknek arra,
hogy kézvetlen

tapasztalatokat szerezzenek

leginkdbb genetikailag
determindlt kérképrol
van sz6. Vizsgélatokkal
kimutattdk, hogy azon
zsirsavak termel8désének

létre ezt a fogalmat és kon-
cepcidt (Bramer, 2008).

Laikus szemmel is kdnnyen észrevehetd,
hogy napjainkban egyre nagyobb szdmban
fordulnak el8 példdul figyelemhidnyos/hi-
peraktivitds zavarral él§ gyermekek, illetve a
tanulds teriiletén elmaraddst, gyengeséget,
esetleg stlyosabb esetekben zavart vagy aka-
ddlyozottsdgot mutatd gyermekek. Kutatd-
sok tdmasztjak ald, hogy a gyermekek fejlé-
dési elmaraddsai a kornyezetiik jellegének is
nagy mértékben kovetkezményei. Felgyor-
sult és erdsen urbanizalt viligunk kevesebb
teret enged az embereknek arra, hogy felfe-
dezzék a természetet, és ezdltal kdzvetlen ta-
pasztalatokat szerezzenek. Ezen feliil a mai
kor gyermekeit jobban féltik a sziilék a ter-
mészetben valé jatékedl, hiszen a vildgunkat
tobbféle veszély fenyegeti, mint pdr tiz évvel
ezel6tt.

A mai évodds vagy iskolds gyermekek
szabadidejének eltdltésében vezetd helyen
szerepelnek a kiilénb6z4 technoldgiai eszko-
zok (pl. laptop, szdmitdgép, telefon, jdték-
konzol). E két ok — a sziil6k talféltése és az
online vildg intenziv jelenléte — vezethet ah-
hoz, hogy elkezd8djon a folyamat: a termé-
szettdl valé elidegenedés szindromdjdnak ki-
alakuldsa.

folyamata mutat abnor-
malitdst e korképnél, me-
lyek kiemelkednek az agyi idegek dtvitelé-
ben (Richardson és Ross, 2000). Az atipikus
idegrendszeri fejlédés egyiitt jar viselke-
désbeli eltérésekkel, amelyet nagy méreék-
ben befolydsolnak a kiilsg és belsé ténye-
z8k. A végrehajté és gtlé funkcidk
sériilnek, igy a szabdlyozds is kdrosodik
(Gyarmathy, 2023). Egyarant kihat a szocid-

lis kommunikdacidra, illetve a rugalmas vi-

selkedésszervezésre (Baldzs és Miklési, 2015).

A Klinikai képben meglévd heterogenitds ki-
zérélag egy pontban oldhatd fel, ez pedig az
Ugynevezett ,,autisztikus tridsz”. Ez a diag-
nosztikus tridsz hdrom viselkedéses teriiletet
olel fel, ahol mindségi eltérés azonosithaté:

1. Kélcsonos szocidlis kapesolatok ké-
rosoddsa;

2. A kommunikdcié mindségi zavara;

3. A rugalmas viselkedésszervezés terii-
letének kirosoddsa (besztikiilt és al-
landéan ismétléds tevékenység, ér-

deklédés; WHO, 1993).

A tiinetek megjelenési formdja és stlyos-
sdgi foka igen széles skdldn mozog. Stlyos
esetekben a kialakuld, berdgziilt és folyama-
tosan ismétl8dd viselkedések akdr veszélye-
sek is lehetnek a személy sajét testi épségére,
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illetve kornyezetére is (pl. 6nbdntalmazds,
repetitiv mozgdsok; Zimbardo, Johnson és
McCann, 2022). Pontosan a tiinetek sokszi-
niisége miatt a differencidldiagnosztika itt
kihivést jelent, ugyanis szdmos éllapot fejlé-
dési és viselkedési képe hasonlit az autizmus
spektrumzavarokéhoz. Ilyen példdul a figye-
lem-/hiperaktivitds zavar (ADHD), a szoci-

4lis kommunikdcids zavar, a nyelvi zavar, a
skizofrénia stb. (Baldzs és Miklosi, 2015).

A KUTATASROL

A kérdoiv

Az 3ltalunk készitetr kérdéivet 24 gydgype-
dagégus szakember tdltotte ki. A bevezetd
szakasza tartalmaz egy bemutatkozdst, a kér-
déiv céljat, tdjékoztatdst az adatvédelemrd],
illetve Gitmutatdst a kitdltésre vonatkozdan.
A £8 rész hét kérdésbdl épiil fel, amelyek
kézt az utolsé zdr6 kérdésben arra voltunk
kivédncsiak, hogy mi jut a kitslt6k eszébe a
természetterdpia szérdl. A kérdéstipusokat it-
letden a félig zdrt és nyitote kérdéseket al-
kalmaztuk, els8sorban a kitoledk sajdt

véleményére voltunk kivdncsiak. A kitsleés
online platformon tértént anonim mddon,
és egyetlen kritériuma az volt, hogy gydgy-
pedagdgus végzettséggel rendelkezzen az
adott személy. A kérddiv fokuszdban a ter-
mészetterdpia all. Kérdés keriilt bele arra vo-
natkozdan, hogy a kitsltdk milyen gydgype-
dagdgiai eljdrasokat alkalmaznak munkdjuk
sordn, ismerik-e a természetterdpia fogal-
mit, ldttak-e mdr esetleg ilyen jellegti foglal-
kozdsokat, milyen gondolataik vannak e te-
rdpids eljards bevezetése kapcsdn, és
szerintiitk ennek milyen akaddlyai lehetnek.
Ezen feliil rikérdez arra is a kitolt8knél,
hogy hallottak-¢ mdr a természettd] valé el-
idegenedés szindrémdjdrol.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a ter-
mészetterdpia mddszere hazai viszonylatban
egy még ismeretlen, potencidlisan innovativ
gyogypedagdgiai eljards. Erre példa a kér-
déiv harmadik kérdésére adott vélaszokbdl
kiolvashat6 eredmény. A kérdés a kovet-
kezg volt: ,,Hallott vagy taldlkozotr a ter-
mészetterdpidval, mint gydgypedagdgiai
mddszerrel?”. A kitole8k minddssze egy ha-
toda ismeri az el6bb emlitett terdpids eljd-
rast (2. dbra).

2. ABRA

1. kérdés: Hallott vagy taldlkozott a természetterdpidval, mint gydgypedagdgiai mddszerrel?

Higen = Nem

FORRAS: sajit szerkeszités
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Ugyanakkor az a feltételezés is teljesiil,
hogy megfeleld képesitéssel és szakemberek
segitségével be lehetne épiteni a gydgypeda-
gogusok dltal alkalmazott médszerek kozé a
természetterdpidt. Ezt tdmasztjak ald a 3/b.
kérdésre adott valaszok, melyekbdl kideriilt,
hogy a kérd8ivet kitoltd gydgypedagdgusok
tobbsége jol érez rd a természetterdpia 1é-
nyegére, és ldtja a lehetdséget ebben a méd-
szerben. Az alkérdés igy szélt: ,Alkalmaznd
munkdja sordn a természetterdpidt? Vilaszdt,
kérem, indokolja is!”. Ide azonban nemcsak
azok a kitolt8k vélaszoltak, akik az el8z8
kérdésre igennel feleltek
(ez ugyanis csak 4 {6

mddszere. Ugyanakkor az a feltételezés is
teljestil, hogy megfeleld képesitéssel és szak-
emberek segitségével be lehetne épiteni a
gyogypedagdgusok 4ltal alkalmazott méd-
szerek kozé a természetterdpidt. A kérdbivet
kitsltd gydgypedagdgusok tébbsége jol érez
rd a természetterdpia lényegére, és ldtja a le-
hetdséget ebben a mddszerben.

Az esettanulmany

Az esettanulmdny fékuszdban egy 13 éves,
kézépsulyos autizmus spektrumzavarral él6
gyermek szerepel. Néla a
személyes megfigyelés

lenne), hanem 6sszesen a
24 személybdl 11 irta le vé-
leményét. Mivel erre az al-
kérdésre vilaszolni nem
volt kotelezd, a maradék

az anya mdr évek éta ir egy
blogot a gyermekérdl: a min-
dennapi nehézségekrél és ki-
hivésokrél, a tapasztalatairdl

médszerét alkalmaztuk
két alkalommal, melyek
kozott hdrom hée telt el.
A sziil§ gy alkalmazta a
természetterdpids mdd-

14 f6 nem is tett igy. A va-

laszadé 11 f8nek azonban

egységesen az volt a véleménye, hogy szive-
sen alkalmaznd abban az esetben a termé-
szetterdpidt, ha lennének ismeretei arrél.

A természettd] valé elidegenedés szind-
rémdjénak kevéssé ismert jellegér feltéte-
lezve is a vart vélaszt kaptuk: a kérdéivet ki-
t6ltd 24 f8bdl 10-en vannak csak tisztdban
ezzel az elmélettel.

A kérdéiv utolsé, nyitote valaszaddst le-
het6vé tevd kérdése igy szol: Mit gondol,
milyen nehézségei vannak a természette-
rdpia bevezetésének Magyarorszdgon? A
vélaszokban szinte az 6sszes kitsltd tobb
okot is lefrt. Az anyagi tdimogatottsdg, il-
letve az ismerethidny kiemelkedik a felsoro-
ldsokbdl.

A kérdédiv eredményei igazoljik a vdra-
kozdsokat, miszerint hazai viszonylatban
még ismeretlen, potencidlisan innovativ
gyogypedagdgiai eljdrds a természetterdpia

szereket gyermekénél mdr

egészen kicsi kora dta,
hogy nem volt tudatédban ennck a mddszer-
nek. A két megfigyelést tdjékozdddsi futd
versenyen végeztitk Az els§ alkalom eldtt
elolvashattuk a gyermek régebbi (2020) és
egy késébbi (2022) szakértdi véleményét.
A megfigyelést megel8z8en természetesen
beszélgettiink az anyédval a gyermekrdl. Mi-
vel az edzéseken és versenyeken sziil6i kisé-
rettel megy végig a gyermek a palydkon, a
megfigyeléseink sordn mehettiink veliik.

Az anydval, illetve az edzével az interju-
kat kiilon-kiilon vettiik fel személyesen.
Ezen feliil az anya mdr évek 6ta ir egy blo-
got a gyermekérdl: a mindennapi nehézsé-
gekrdl és kihivdsokrol, a tapasztalatairdl stb.
Ebbdl a blogbdl az interjukérdéseknek meg-
feleld bejegyzéseket tovébbitotta szimunkra,
ezekbdl aldbb pdr gondolatot hozzakapcesol-
tunk az interjiban elhangzottakhoz.
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Esetbemutatas a személyes megfi-
gyelések, interjuk, szakértoi vélemé-
nyek feldolgozasaval

Egy szenzorosan érzékeny autista gyerek,
nagyon sokszor okoz fejtorést, nem is mé-
sod-, hanem harmadfoku egyenlet a legne-
hezebb fajtdbdl, és tényleg csak soronként
tudod megoldani, de kdzben kinosan és
precizen kell figyelned a miveleti sorrendre
gy, hogy elolrél és hatulrdl is j6 legyen a

megoldds.”

Az elmult id8szakban korai fejlesztés ke-
retein beliil Binfly-mddszerti mozgasterd-
pidt alkalmaztak a gyermeknél, amely a
komplex érzékelést (ldtds, hallds, mozgds, ta-
pintds, {zlelés és ezek dsszekapesoldddsa), il-
letve az észlelés, figyelem és gondolkodds
fejlesztését helyezi a kozéppontba. A gyer-
mek tovdbbi mozgdsterdpidkon is részt vett.
Ilyen volt a TSMT (Tervezett SzenzoMoto-
ros Tréning), amely egydltaldn nem hatott se
negativan, se pozitivan az dllapotdra. HRG
(Hidroterdpids Rehabilitdciés Gimnasztika)

terdpidn pedig iskolai ke-

Az esettanulmdny ko-
zéppontjaban 4116 13 éves
gyermek tehdt kozépstlyos

jart specidlis iskoldkba, azon-
ban ott tdrsai nem fogadték el

retek kozote volt alkalma
részt venni 1. és 2. oszta-
lyos kordban. Ezen feliil

autizmus spektrumzavar
diagndzissal rendelkezik.
Intellektusa a normal 6vezetbe esik (Leiter-
3 nonverbdlis intelligenciateszt: 1Q=84).
3,5 évesen pervaziv fejlédési zavarral, hat-
éves kordban pedig gyermekkori autizmus-
sal diagnosztizaltdk. Sajdtos nevelési igényt,
jelenleg egyéni munkarendben otthon, szii-
lei foglalkoznak vele. Jért specidlis isko-
lakba, azonban ott tdrsai nem fogadtdk el,
bantottdk, illetve nem kapta meg a gyermek
az éllapotdhoz illeszkedd tdmogatdst a ta-
nulmdnyaihoz és képességei fejlédéséhez.
Tiinetei az autizmus spektrumzavar jellegze-
tességeit mutatjik. Lobbanékony, a figyelme
nagyon konnyen elterelédik, illetve a feladat-
tartdsa korldtozott. Beszédértése fejlesztésre
szorul, viselkedésér rigiditds jellemzi. A kom-
munikdcid és a tdrsas viszonyok teriiletén el-
maradds tapasztalhaté ndla. Azonban megfe-
lel§ vizudlis megsegitéssel (pl. képkdrtyak,
forgatdkdnyv) Srommel fejezi ki a kéréseit.
Onelldtisa is nagy mértékben korlitozott.

jelenleg egyéni konduktiv
mozgdsfejlesztést kap heti
egy alkalommal, szintén iskolai kereteken
beliil. Azonban az anya szerint a leghatdso-
sabb terdpidnak gyermeke esetében a gydgy-
pedagdgiai lovaglds bizonyult.

Egy lovas mese volt az els6 momentum,
november elején, ami a lovaglds felé terelt
minket. Iskola utdn, isten bizony mar nem
emlékszem, melyik csatorndn, futott a Szi-
laj. Gyermekem a tévére meredve nézte vé-
gig, pisszenés nélkiil. A film vége utdn
azonnal kérdeztem T8le, hogy ... [gyermek
neve] lovagolni szeretne?? Menjiink Apéval
és Anydval lovagolni??®

A gyermek beleszeretett a lovagldsba, és
lathatéan nagy fejlédésen ment keresztiil
mir az elsd par alkalom sordn. Az anya igy
mesélt az els foglalkozdsrl:

2 https://autizmuslive.blog.hu/2022/06/15/special_orienteering_avagy_a_flexo_kalandok_folytatodnak_leventevel

(Letoltés: 2023.04.10.). A blogbejegyzésekbdl szdrmazé idézeteket minimdlisan korrekttrdzva koszoljiik. (A szerk.)
3 https://autizmuslive.blog.hu/2020/01/12/lohaton_109 (Letoltés: 2023. 04. 10.)
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A bé féloras terdpia végeztével azonnal
megbeszéltiik a kdvetkezd heti idépontot,
ugyanis gyermekem a 16r6l leszallva azon-
nal kérte, illetve mondta, hogy joviink j6vé

vasdrnap is. Ebbdl le is szlirtiitk azonnal,
hogy szdémdra EZ AZ A HELY és EZ AZ A
HAZ, akarom mondani, Lovarda...*

2. ABRA

A gyermek lovasterdpia kozben

Sziilei a gyermeket egészen kicsi kora
6ta sokat viteék ki magukkal a természetbe
kirdndulni, illetve 2014-t6] tudatosan fej-
lesztik az erd6ben. Hamar észrevették, hogy
a természet csendessége, nyugodtsiga mi-
lyen pozitivan hat a gyermek 4llapotdra.
Ezenkiviil az is realizdlédott a sziilkben,
hogy a megfeleld fejlédéshez a gyermeknek

sokkal tobb fejlesztésre, terdpidra lenne

4 Uo.
5> Uo.

FORRAS: https://autizmuslive. blog.hu’

sziiksége, mint amennyit iskolai keretek ko-
zott megkap.

Persze rdjottem arra is id6kozben, hogy
a Bizottsdgok dltal eldirt és valdsan megka-
pott fejlesztési 6rdk koriilbeliil annyit jelen-
tenek egy kicsi auti szdmdra, mint halott-
nak a csdk, ez nem arrdl szél, hogy heti 5
ora fejlesztéstdl itthon csoddkat varhatok.
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Réjottem arra is, és a sajdt bériinkon ta-
pasztaltuk és tapasztaljuk a mai napig,
hogy havi szdzezres nagysdgrend kel-
lene/kell ahhoz forintban, hogy az dllami
mellett még legaldbb heti két magdn/civil
fejlesztési 6rat kapjanak, ami elengedhetet-
leniil sziikséges, pusztdn azért, mert az el-
ldt6 4llami intézménye nem tudja a szd-

"7

mdra biztos{tani az 6sszes eldirt terdpidt...°

Igaz, a sziil6k nem rendelkeznek gydgy-
pedagdgiai végzettséggel, mégis rengeteg
id8t és energidt szdntak arra, hogy utdnajér-
janak a természetben haszndlhaté és a ter-
mészet 4ltal adott fejlesztési modszereknek.
A sajdt atjukat jértdk, és azt vették észre,
hogy gyermekiik tiinetei egyre inkdbb eny-
hiilnek, képességeiben nagyméreéki fejlédés

ment végbe a természet hatdsdra. Kirdnduld-
sok sordn faronkokon vagy nagy kdveken
léptették a gyermeket, kihivdsokkal szembe-
sitették. Terméseket, kiilonbozd erdei éllato-
kat figyeltek meg egyiitt. Kavicsokat gytj-
tottek, fakérget tapintottak, illetve a
tandsvényeknek héla a gyermek kornyezet-
16l valé tuddsa is folyamatosan béviilt.

Kiilénboz8 sportokban is kiprobdla
magdt a gyermek. Ilyen volt példdul a pélya-
miészds (kotélpdlydn), amely kibillentette az
autizmusra jellemzd rigid viselkedésbél, és
alkalmazkoddképessége, illetve figyelme is
fokozottan aktivizdlédott. A gyermek az
akaddlyokat nagyon jél vette, tokéletesen al-
kalmazkodott a kalandparkban kialakult va-
ratlan helyzetekhez is.

3. ABRA

Kotélpalydn

FORRAS: hitps://autizmuslive. blog. hw’

¢ https://autizmuslive.blog.hu/2016/08/26/irany_ki_a_termeszetbe_ikat (Letdltés: 2023. 04. 10.)

7 Uo.
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A miszds kihatott a gyermek vesztibu-
ldris rendszerének fejlédésére is, amelynek
koszonhetden a kerékpdrozds is konnyeb-
ben ment neki. Jelenleg a tdjékozdddsi fu-
tas tolti be az életében a vezetd szerepet,
amelyet egyszerlien imad,

valami vagy valaki vdratlanul hozzdért.
Mostanra azonban az edzéseken, versenye-
ken sporttdrsaival 6rommel beszélget, nem
zavarja a sok ember vagy a hangszérébdl
jové hangos beszéd, zene. Hatalmas fejls-
dés emellett, hogy a tdj-

¢és mindig boldogan virja
az Gjabb edzéseket, verse-
nyeket. Sporttdrsai, sziilei,

»hem zavarjik
a béréhez ér6 dolgok”

futé palydkon nem veszi
figyelembe, ha példdul
egy tiiskés dg belekap a

edzdje biztonsdgos kor-
nyezetet teremt szimara.
Ahhoz, hogy felszabadulttd véljon ebben a
kozosségben, hossza at vezetett. A kezdeti
nehézségek itt is jelen voltak, amit legjob-
ban az edz8 szavai szemléltetnek a vele ké-
sziilt interjunkbdl:

Az els6 alkalomkor még teljesen ma-
gdba fordult a gyermek. Fejhallgaté volt
a fején, hogy kizdrja a kiilvildg zajait. Fé-
lénk volt, a sziilei mogé bujt, vagy benn
maradt a kocsiban, amikor csak lehetett.
Aztén amint megszokta az 0j kozeget, szép
lassan feloldédott.

Mind az anya, mind pedig az edzd a
legnagyobb fejlédést a szenzoros érzékeny-
ség teriiletén vette észre a gyermeken. Sajdt
megfigyelésem sordn is szembetting volt e
teriilet jelentds javuldsa. Miel6tt elkezdett
volna a gyermek rendszeren sportolni,
szenzorosan — mint ahogy ez az autizmus
spektrumzavarral él6 személyek koziil so-
kakra jellemzd — kiilonosképpen érzékeny
volt. Zavarta a tdmeg, a hangos zaj, ha

poléjdba, vagy akdr meg-
sérti kicsit a kezét. At-
megy a legnehezebb akaddlyokon is. Ez a
terdpids médszer pedig (a tdjékozdddsi fu-
tést ezdttal gy irndm le mint a természet-
terdpia és a mozgdsterdpia dtvdzetét) foko-
zottan kihatott a kognitiv képességeire is.
Az anya szavaival élve:

Létvdnyosan és nagyon sok teriileten
fejlédott ebben a fél versenyszezonban.
Féleg a szenzorosan érzékeny teriileteken.
Tovédbbmegyek, sokkal jobban koncentral
a tanuldsndl. Megtanult vdrni, hosszabb
id8t is. Tarthatdbb a figyelme, és még a
beszéd is javult, az adekvit beszéd, és ez
nagyon nagy sz6! A vizsgdi alatt mindezt
az osztdlyfénoke észre is vette, sdt elisme-
r8en nyilatkozott réla, gydgypedagdgiai
értelemben. A halldsérzékenység is fino-
modott, bizonyos hangoktél, mér nem fél
(faré, drén, fémes hangok). A takilis ér-
zékenység is nagyon nagy fejlédésen ment
keresztiil. Nem zavarjik a béréhez éré dol-
gok. Széval sokszor csak dmulunk és ba-
mulunk.®

8 https://autizmuslive.blog.hu/2022/06/15/special _orienteering_avagy_a_flexo_kalandok_folytatodnak_leventevel

(Letoleés: 2023.04.10.)
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4. ABRA

A gyermek tdjfuté verseny kdzben

Az edz8 kiemelte a gyermek szocidlis
teriileten végbemend nagy fejlédését,
amely a tdjékozdddsi futdsnak kdszonhetd
els8sorban:

A ddjfutdk nagyon befogadé kozosség,
amit az ilyen kiilonleges adottsigokkal ren-
delkezd, és kiilondsen érzékeny emberek
megéreznek, segitenek nekik a felold6dds-
ban, a stresszmentes viselkedésben. A gyer-
mek teljesen kinyilt, a kozosség tagjdnak
érzi magdt, odahozza a székés, és leiil a tob-
biek kozé. Keresi a tdrsasdgukat, nem zér-
kézik el szocidlisan.

FORRAS: https://autizmuslive. blog.hu’

A sziil8k altal végzett természetterdpid-
nak kdszonhetden a gyermek addigi besz(i-
kiilt érdeklédési kore (média, elektronikai
eszko6zok) kiszélesedett, és elkezdte minden
érdekelni, ami természet. Mondhatjuk azt
is, hogy a természetes kdrnyezetnek koszon-
hetden kinyilt szdmdra a vildg. A fak, az 4l-
latok, a teljes dkoszisztéma nagy hatdssal
volt/van rd. Megtanult vdrakozni, és a tii-
relme is nagy fejlédésen ment 4t. Rugalmat-
lan, merev gondolkoddsa normalizalédott,
illetve a vdltozdsokat is hamarabb elfogadja.
Sajdt magam is megtapasztalhattam, hogy
amikor mdr médsodik alkalommal

2 https://autizmuslive.blog.hu/2016/08/26/irany_ki_a_termeszetbe_ikat (Letdltés: 2023.04.10.)
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taldlkoztam a gyermekkel, akkor sokkal tob-
bet és kitartébban nézett a szemembe, szoci-
4lisan nyitottabbd vélt.

Fejleszd jdtékosan, az egészséges jo leve-
gbn, gyonyorl kornyezetben... De kdzben
gyarapitsd tuddsdt, vizudlisan megsegitve.
Jelszé: Mosolyogj, erésitsd meg pozitivan,
és megldsd, szdrnyakat kapnak... Széval:
Irdny Ki a Természetbe... Ne félj kivinni a
négy fal kézil!! Hidd el nekik is, és neked
is megéri... Azért, mert autistdk, ugyan-
olyan gyerekek, mint a tobbi gyerek a sarki
jétszotéren..."

KONKLUzIO

Mi is az a természetterdpia? Mit takar ez a
hazdnkban kevésbé elterjedt, Gjkelet(i te-
rapids eljdrds? Az élmény- és személykoz-
pontt terdpidkndl nem kénny(i definiciét
alkotni, illetve kiilonboz8 magyardzatokat
kredlni. Tgy van ez a természetterdpia ese-
tében is.
Mindenhol, egysége-

Németorszdgban, Ausztridban, az Egye-
siilt Allamokban, Anglidban stb. rengeteg
kivdld gyakorlati példdt lehet ldtni. A ku-
tatds sordn kideriilt, hogy hazdnkban ke-
véssé ismert eljrdsrol beszélhetiink. Ezt
jol mutatja az az eredmény, hogy a kérdds-
ivet kitdltd 24 f8bdl 11 azt a vélaszt adta,
hogy szivesen alkalmaznd az eljdrdst,
amennyiben lennének ismeretei a termé-
szetterdpidrol. Szdmos német, angol
nyelv{i szakirodalom foglalkozik a témd-
val, ezek leforditdsa segitség lehetne az itt-
honi gyégypedagdégusok szdmdra.

A természetben folytatott tevékenysé-
gek természetes eszkoze és kdzege a moz-
gds, és mindaz, ami dsszekapcsolddik a
mozgds fejlédésével. A fogyatékossdggal
él8 személyek esetében — akdr gyermekek,
akdr felnbttek — ez a mddszer igéretesnek
tlinik a tiinetek csdkkentésére. A termé-
szetterdpia tobbféle alkalmazdsi médja le-
hetévé teszi, hogy a kliens szdmdra — fo-
gyatékossdga jellegétdl, annak
stlyossdgdtdl fiiggden — a lehetd leghaté-
konyabbd lehessen formdlni az adott eljd-

rast. Bizonyos kliensek

sen alkalmazott definici-
4ja e mddszernek a mai
napig nincsen, szimos
megkozelitése van. A kii-
16nb6z8 pszichoterdpids
irdnyzatok mds és mds el-

24 £6bél 11 azt a valaszt adta,
hogy szivesen alkalmaznd az
eljardst, amennyiben lennének
ismeretei a természetterdpidrol

szdmdra az hatékony, ha
a foglalkozds nagy része
zdrt térben zajlik a biz-
tonsag érzése miatt
(,természetérzékeny be-
allitds”), mdsnak viszont

méleti gyokereit jelolik
ki. De az minden esetben elmondhatd,
hogy a természetterdpidban a személy ke-
riil a fékuszba, és a kdzvetlen természeti
tapasztalatokon van a hangstly.
Napjainkban a természetterdpia alkal-
mazdsa a gyogypedagdgia teriiletén beliil
még csak bizonyos orszdgokban terjedt el.

10 Uo.

az vélik be, ha a foglal-
kozds egész iddtartama természeti kozeg-
ben zajlik (,természetbdzist bedllitds”).
A megfeleld természetterdpia kivédlasztdsa-
ndl ezért a szakembereknek fokozottan
kell iigyelniiik a klienseik tiineteire.

Kutatdsi eredményeinkbdl arra tu-

dunk kovetkeztetni, hogy a sajdtos
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nevelési igényl gyermekek esetében a ter- | él§ gyermek a természetnek és a sportnak
mészet hatalmas erével bir. Az esettanul- koszonheti, hogy kognitiv képességei fej-
mdny ezt jol szemlélteti. A bemutatott, 18dtek, illetve az dsszes tobbi tiinete is
kézépsilyos autizmus spektrumzavarral mérséklédort.
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Hosszt még az at az inklazidig

Sajdtos nevelési igény(i gyermekek az 4ltaldnos iskoldban

KEZDETEK

A fogyatékos gyermekek integralt oktatdsa-
nak kérdésével 1970-t8l kezdtek komolyab-
ban foglalkozni a hazai szakemberek. Ennek
folyomdnyaként 1979-t8l megkezdiék tevé-
kenységiiket az elsé utazd gydgypedagdgiai
tandrok, koztiik olyan neves szakemberek,
mint a gyengénldté gyermekek integracidjdt
segitd Paraszkay Sdra és Vargdné Mez§ Lilla.
Az 1993-as év tbb szempontbdl is fordulé-
pontot jelentett a sajitos

2003-ban megjelent médositdsa utdn sajdtos
nevelési igényii [SNI] gyermekeknek) a tobb-
ségi oktatdshoz, valamint a sziil6knek a sza-
bad iskolavdlasztéshoz valé jogdt. Attdl
kezdve egyre inkdbb eldtérbe keriilt a tdrsa-
dalom részérél a fogyatékossdggal él6 gyere-
kek befogaddsdnak kérdése és annak sziiksé-
gessége, ugyanakkor a téméban folytatott
tudomdnyos kutatdsok eredményei nem
igazoltdk az integrici6 gyakorlatdnak feltétel
nélkiili sikerességét. Ennek oka részben az
volt, hogy ,,A gyakorlé gyégypedagdgusok

tobbsége nem szimpatizal

nevelési igény( gyermekek
integrélt oktatdsénak meg-
valésuldsdban. A fogyaté-
kos személyek esélyegyen-
18ségének elsd 1épése volt

nem igazoltak
az integrici6 gyakorlatdnak
feltétel nélkiili sikerességét

az integracié eszméjével”
(Baldzs és Bass, 2005, 17.
0.), mdsrészt az intézmé-
nyek j6 része nem meg-
gy6z8désbdl véllalta az

az Egyesiilt Nemzetek

Szervezetének (ENSZ) kozgytilése 4leal
1993-ban elfogadott alapszabdlyzat.! Hozzd
kell tenni, hogy két évvel kordbban a Ma-
gyar Koztdrsasag az 1991. évi LXIV torvén-
nyel mdr kihirdette a gyermekek jogairdl
52616, 1989-ben New Yorkban sziiletett
ENSZ-egyezményhez val$ csatlakozésit,
ami azéta meghatdrozé alapvetést jelent a
magyar jogalkotds szdmdra.

Az integricié megvaldsuldsdnak az 1993.
évi kdzokrtatdsi torvény teremtette meg a
gyakorlati feltételeit, hangsilyozva a fogya-
tékos gyermekeknek (a tébbszor médositott
1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatdsrdl

SNI gyermekek nevelé-
sét-oktatdsdt, hanem kényszerbdl; a demo-
gréfiai hullimvolgy indukalta alacsony ta-
nuléi létszdm miatti bezdrdstdl vald
félelembdl. Ennek tényét egy interjdalany
fogalmazta meg Szildgy: kdnyvében: ,Na-
gyon szomortnak tartom, hogy az 4ltaldnos
iskoldknak — ha meg akarnak maradni — fel
kell véllalni a kisegitd iskoldk feladatait”
(2004, 159. o.). Ebben az idészakban na-
gyon sok intézmény integralta 4gy az SNI
gyermekeket — az intézmény fennmaraddsa
érdekében, vagy éppen fenntartdi utasitdsra
—, hogy az esetek tobbségében sem fejleszts-
szobdval, sem megfelel fejlesztdeszkdzokkel

! Egyesiilt Nemzetek Alapokmdnya és a Nemzetkdzi Birésdg Alapszabdlya
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nem rendelkeztek, s a fogadé pedagdgusok
tobbségének semmilyen ismerete nem volt a
sajdtos nevelési igényrdl. A jelenség 4ltald-
nos volt. Intézményvezet8ként jémagam is
dtéltem ennek nehézségeit, sokszor szembe-
siilve azzal a kellemetlen ténnyel, hogy az
intézményembe jérd, mozgdsfejlesztést
igényld kisgyermekkel — tornaszoba hidnyd-
ban — az amugy rendeltetésszert haszndlat-
ban 1év8 folyosén volt kénytelen foglalkozni
a szomatopedagégus. A pedagégus kollé-
gdim integralé kedvét naprél-napra csok-
kentette annak a néhdny ADHD-s kisgyer-
meknek a jelenléte a csoportszobdkban,
akikkel — specidlis ismeretek hidnydban —a
dithkitoréseik sordn nem tudtak mit kez-
deni. Ugy érezték, a kézel 25 £6s csoportban
csak a szerencsén mulik, hogy az elhajitott,
repiild fakockdk, majd az azt kdvetd, ugyan-
csak repiild székek eltaldlnak-e valakit. Egy-
egy ilyen incidens utdn a tobbségi sziildk,
pedagéguskollégdim jelentds részének tdmo-
gatdsa mellett, gyakran kérd6jelezték meg az
integricié légogosultsdgat.

A pedagégusok tobbségéhez hasonléan a
sziil8k jelentds része sem tudott azonosulni
az integracié gondolatdval.

2. FOLYTATAS

Az integricié folyamata ugyan — ahogy azt a
fentiekben ldttuk — az objektiv és szubjektiv
felcételek hidnydban tobb sebbdl vérezve in-
dult el, az mégis reményt és lehetdséget
adott a fogyatékos gyermekek és az ket ne-
veld sziil8k szdmdra egy teljesebb élet meg-
val6suldsdhoz. A komplex tdrsadalmi befo-
gadds Banfalvy (2009) szerint alapvetSen a
sikeres iskolai integrdcién mulik — azon,
hogy milyen mértékben tud — tud-e, akar-e
— az oktatds érdemi viszonyuldst kialakitani
a sajdtos nevelési igényhez.

A kezdeti idészakban az integracié sike-
rességét a szakemberek ¢és a tdrgyi kornyezet,
tovdbbd a megfeleld pedagdgiai mddszerek
ismeretének hidnya, valamint a tdbbségi
gyerekek, sziil8k és pedagégusok koziil is
sokakra jellemzd, kevésbé elfogadé attittid
nehezitette. Mindennek kévetkezménye-
ként pedagdgiai értelemben ,rideg integra-
cié” val6sult meg az iskoldk nagy részében.
A fogyatékos gyermekeket megtiirték a fo-
gadé oktatdsi intézményekben, azonban

szakmailag nem tudtdk

Salné és Kopatakiné 2001-
ben folytatott kutatdsa iga-
zolni ldtszott a fenti meg-

elhajitott, repiilé fakockdk,
reptld székek

megfelel§ médon biztosi-
tani a fejlédésiiket. Az in-
tegréltan oktatott gyere-
kek tovdbbtanuldsi

dllapitdst, ugyanis az 4lta-
luk megkérdezett 910
sz{il8b8l 9% tdmogatta minddssze feltétel
nélkiil az egyiittnevelés gondolatdt. A kétez-
res évek elején t6bb hazai kutatds, publikd-
cié is megjelent a témdban (Réthyné, 2002;
Haldsz, 2004; Fischer, 2009), melyek ha-
sonlé eredményt hoztak, kiegésziilve azzal a
fontos megéllapitdssal, hogy az integraciérdl
specidlis ismeretekkel rendelkezd pedagégu-
sok pozitivabb hozzddlldst mutatnak az
egylittneveléshez.

lehetdségei, iskolai els-
meneteliik elméletben kedvezdbb volt, mint
a specidlis koriilmények kozote tanul tdrsa-
iké, azonban az iskolai élet tanuldssal teli
hétkdznapjai sok kudarcot is tartogattak
szdmukra. Papp Gabriella (2001) doktori
disszertdcidjdban részletesen foglalkozik az
integriciét nehezitd tényez8kkel, koriilmé-
nyekkel, melyek kézote alapvetéen abban
ldtta a problémdt, hogy a tébbségi pedagé-
gusok nem rendelkeztek a sikeres
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integrcidhoz szitkséges szakmai kompeten-
cidval (Papp, 2001):

Kutatdsombdl az deriilt ki, hogy ma
még az iskoldk pedagégusai felkésziiletle-
nek a feladatra. A pedagégus alapképzés-
ben kiemelt helyet kéne kapnia az egyiitt-
nevelésnek. [...] Vizsgdléddsom sordn
pedagégiai helyzetképet kaptam az egyiitt-
nevelés mai magyarorszdgi helyzetérél.
Ebbél az deriil ki, hogy szdmos helyen
kényszerbdl keriilnek az osztdlytanitdk az
egylittneveléssel kapcsolatba. Fontos lenne
a jov8ben, hogy ne kényszeritsék a peda-
gogusokat erre a feladatra, ha mégis részt
kell venni ebben, akkor pedig biztositsék
a pedagdgusok felkészii-

szocidlis elldtds egyes formdi, tandri kom-
petencidk fejlesztése) sziikséges. Ezeknek
hidnydban az iskola nem tud lényeges ha-
tést gyakorolni a tanuldk esélykiilonbsége-
ire. (41. o0.)

Az integrdci6s torekvések kezdeti id8-
szakdtdl kezdve a pro és kontra érvek felso-
rakoztatdsa mellett kérdésként meriil fel a
szakemberek részérdl az integrdcid sziiksé-
gessége és hatékonysdga. Az integrici6
mellett elkdtelezett szerz8k a kovetkezd ér-
veket sorakoztattak fel:

- Haldsz és Lannert (2003) a specidlis is-
kolak szepardcids jellege miatt agy véli,

hogy noha magas szak-

lését a feladatra (117—
118. o.).

emberek részérél az integricié

A korai hazai integrd-

kérdésként meriil fel a szak-

sziitkségessége és hatékonysiga

mai szinvonalon dolgoz-
nak ezek az iskoldk, nem
mozditjdk eld kelld mér-
tékben az 4ltaluk nevelt

cids vizsgdlatok eredmé-
nyei (Csdnyi, 1993; Torda
és Perlusz, 2010), aldtdmasztjdk annak té-
nyét, hogy a pedagégusok egy része ke-
vésbé érzi magit illetékesnek a megfeleld
ismeretek hidnydban az integricids felada-
tok elldtdsdra. Kdpatakiné (2004) szerint az
integrdl6 intézmények, pedagégusok koziil
csak nagyon kevesen rendelkeztek megfe-
leld térgyi feltételekkel, illetve végzettség-
gel ahhoz, hogy a sajdtos nevelési igényeket
megfeleld médon kezelni tudjdk:

A sajdtos nevelési igényti tanuldk in-
tegralt nevelésének hirtelen névekedésére
az iskolarendszer nem késziilt fel teljesen.
Az integral¢ iskoldkban a kedvezd oktatdsi
feltételek megteremtése (személyi és tdr-
gyi), a helyzetiik kiegyenlitését lehetdvé
tevd tényezdk fejlesztése (tandrdn kiviili

foglalkozdsok, napkozi foglalkozs,

gyermekek tdrsadalmi in-

tegracidjdt.

- Bdnfalvy (2009) néhdny évvel késébb
céfolja a specidlis iskoldk szakmai tevé-
kenységének hatékonysdgit, és éppen
annak gyengesége, szepardciés jellege
miatt érzi fontosnak az integrécié meg-
valdsuldsdt.

- Réthyné miér az ezredforduldt kovetden
kritikai szemlélettel tekint a gydgype-
dagoégiai oktatds hatékonysdgara, és ugy
vélekedik, hogy az integrécié sziiksé-
gességét ,a gyégypedagdgiai oktatds ha-
tékonysdgédba vetett hit megrendiilése”
(Réthyné, 2000, 10. o.) vetette fel.

Tudomadsul kell venniink, hogy mind-
amellett, hogy a fogyatékos emberek befo-
gaddsa, a tdrsadalmi esélyegyenléség bizto-
sitdsa minden nemzet kotelessége, vannak
az integrici6 sikeres megval6suldsit gitld
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tényez8k. Olyan esetekben, amikor az is-
kola nem tudja megfeleld médon kielégi-
teni a gyermekek egyéni sziikségleteibdl fa-
kadé specidlis igényeit, enyhiteni a tanulék
kozotti esélykiilonbségeket, célszert a spe-
cidlis intézményekben torténd okratds-ne-
velés tényét fontoléra venni (Binfalvy,
2009). A fogyatékos személyek esélyegyen-
18ségére vonatkozé alapszabdlyzat is meg-
erdsiti annak tényét, hogy néhdny esetben
az integrdlé iskola nem tudja feltétlen ki-
elégiteni a fogyatékos gyermekek oktatdsi-
nevelési sziikségleteit, s ilyenkor a specid-
lis iskola nyujthat szimukra megfeleld se-
gitséget.

Ha az integralt és a szegregalt intézmé-
nyek alternativaként jelennek meg, és a
dontés, hogy milyen intézményben tor-
ténjen a gyermek elhelyezése, az egyéni
sziikségletekhez igazodik, akkor a meg-
Gjult oktatdsi rendszer — redlisan szdmolva
a kériilményekkel — sokkal tbb lehetésé-
get képes nytjtani a felndvekvé nemze-
déknek, és nem csak a sajdtos nevelési igé-
nyl tanuléknak

intézmények pedagdgusai részérdl megfo-
galmazddott annak igénye, hogy ,az osz-
tdlylétszdmok belsd ardnyait szabdlyozzdk”
az integrdld intézményekben (Horvdthné
Modvay, 2006, 91. 0.), vagyis, hogy a sike-
res integralds alapfeltétele a differencidlc
nevelés-oktatds, mely magas osztdlylétszdm
mellett kevésbé megvaldsithatd.

A pedagdgusok integracids attitidjéc
nagymértékben meghatdrozta a kompeten-
cia érzése, amely a korabeli vizsgdlatok ta-
pasztalatai szerint a pedagégusok toredéké-
nél jelenik meg, erésitve az integrdcids
kedvet, szakmai 6nbizalmat. Képarakiné és
Salné vizsgilata szerint (2003) az integrdld
iskoldk pedagdgusai kozott minddssze 4,9
szdzalék a megfeleld szakirdnyt képesitéssel
rendelkezd8k ardnya (idézi Haldsz és Lan-
nert, 2003, 205. o., illetve Banfalyy 2009,
6. 0.).

A koltségvetési tdmogatdsbol szervezett
kotelezd tovabbképzéseket 1997-ben vezet-
ték be hazdnkban. Valamennyi pedagégus-
nak sziikséges volt hétéves periédusokban
tovabbképzéseken részt vennie annak érde-

kében, hogy szakmai is-

(Horvdthné Modvay,
2006, 82.0).

tittidjét nagymértékben meg-

Ebben az id8szakban
gyakori akaddlyként vetd-
dott fel az osztdlyok ma-
gas létszdma, ami a peda-
gdgusok megitélése
szerint nagymértékben

a pedagdgusok integrdcids at-

hatdrozta a kompetencia ér-
zése, amely a korabeli
vizsgdlatok tapasztalatai sze-
rint a pedagdgusok
toredékénél jelenik meg

mereteit b8vitse. Az 1.
tdblizatbél leolvashaté a
hazai integrécids torek-
vések id8szakdban szer-
vezett tovabbképzések té-
mai irdnt mutatott
szakmai érdeklédés.

A szdmok jol szemlélte-

tik a tobbségi pedagdgu-

nehezitette az integricié

sikeres megvaldsuldsdt, a sajétos nevelési
igények kielégitését. Horvdthné Modvay
(20006) vizsgdlta a pedagdgusok integrcids
attitddjét. A kutatdsban részt vevd

sok gydgypedagdgiai is-
meretekre vonatkozd igényeit, ami részben
magyardzhatta az integrécié megvaldsuld-
sdnak mindségét is.
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1. TABLAZAT

A kordbbi tovdbbképzéseken részt vevd pedagdgusok ardnya a tovdbbképzések tartalma

szerint (%)

Pedagdgusok aranya (%)
Tovabbképzés témaja 2003('32;"7205)93'3‘ 2006-0s vizsgalat (N=1760)
2002 2003 2004 2005
Szakmai modszertani ismeretek 12,9 16,1 18.9 14,3
Szamitastechnikai, informatikai
képzés 58 12,3 14,7 8.5
Szaktargyi ismeretek 9.4 9.0 7.7 54
Pedagogus mesterség, pedagogiai
ismeretek 6.2 6.4 7.7 6.2
Mindségbiztositassal kapcsolatos
ismeretek 52 7.2 4.0 23
| Gydgypedagdgiai ismeretek 3.2 44 3.9 4.1
Pszichologiai ismeretek 3.4 4.0 3.7 4.1
Vezetbképzés 42 3.4 2.3 2,0
Oktataspolitikai, jogi ismeretek 1.7 2.3 2,6 2,7
Pedagdgiai mérés, értékelés 3,6 2,6 3.1 1.6
Idegennyelv-oktatas 2,7 24 24 2,0
Integralt oktatas - 57 8.1 6.8
Romoldgia - 2.8 1.8 1.1
Egyéb 5,6 4.1 4.0 5.8

Papp Gabriella (2001) dokrori értekezés-
ében hangstlyozza, hogy a pedagégusok
szdmdra az elméleti jellegli tovdbbképzések-
bél nyerhetd informécidk nem jelentenek
igazi segitséget a gyakorlati problémdk meg-
olddséhoz:

A pedagégus alapképzésben kiemelt he-
lyet kéne kapnia az egyiittnevelésnek. A to-
vabbképzések szdmos ilyen tematikdt nytj-
tanak a hallgatéknak, ugyanakkor ez
mégsem jelent megfeleld kindlatot a gya-
korlé pedagdgusok szdmdra. A tanfolya-
mok tematikdjat is célszerti médositani a

kés6bbiekben. A pedagdgusok

FORRAS: Liské és Fehérvdri, 2008, 78. o.

panaszkodtak a tdlzottan elméleti tan-
anyagra. (117. o.).

3. NAPJAINK

Az els§ integricids torekvések ota eltelt tobb
mint negyven év nem hozta meg a sajitos
nevelési igény( gyermekek teljes befogadd-
sdt a tobbségi iskoldk viligdba. A kezdeti in-
tegricids torekvéseket széleskorti tdrsadalmi
érdeklddés, figyelem kisérte, szdémos kutatds
vizsgdlta, minek eredményeként folyamato-
san jelentek meg a témdban neves szakem-
berek dltal készitett publikdciok, s ugy tlnt,
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nagy tdrsadalmi osszefogds kiséri e torekvé-
sek megvaldsuldsdt. Napjainkban az integra-
cids kutatdsok intenzitdsa jelentds méreék-
ben lecsokkent. Ugy tlinik, hogy nincs sem
tudomdnyos, sem pedig tdrsadalmi igény
annak megvildgitdsdra, hogy ténylegesen
milyen méreékben és milyen mindségi mu-
tatdkkal valésult meg az elmult negyven év
sordn a sajdtos nevelési igényli gyermekek
beilleszkedése a tobbségi oktatdsi rend-
szerbe. Ennek oka lehet részben, hogy az in-
tézmények alapfeladatként kotelesek

fogadni, ellitni az SNI gyermekeket, igy
tdrsadalmilag és okratdspolitikailag is ,meg-
oldottnak” tekinthetd az integrcié megva-
16suldsa. A kérdés vizsgdlata azonban to-
vabbra is idészer(i lenne, hiszen a 1. dbnin
ldthatban a statisztikai adatokbdl azt olvas-
hatjuk le, hogy az elmult években folyama-
tosan emelkedett az integréltan oktatott
SNI tanul6k ardnya, melynek mértéke ma a
szakemberek megdllapitdsa szerint 70%.

(KSH, 2021.)

1. ABRA

Az dltaldnos iskolai SNI-tanulék szdma
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@ Integraltan oktatott SNI-tanulék

Az oktatasi intézmények jelentds tobb-
sége azonban nagyon ,6vatosan” integral.
Példaképp: annak ellenére, hogy a sajdtos
nevelési igény( gyermekek fogaddsa alapfel-
adatként jelenik meg az intézmények ala-
pité okiratdban, a gydri dltaldnos iskoldk
korében tdjékozdds jelleggel késziilt felmé-
résem eredményeit mutaté 2. tdbldzar —
mely az intézmények kozzétételi listdjanak

@ Kilon osztélyban oktatott SNI-tanulék

FORRAS: KSH, 2021

statisztikai adatai alapjdn késziilt — meglehe-
t6sen alacsonynak tin8, minddssze 12,4%-
os integrdcids aktivitdst mutat. Ez kiilsnben
megfelel a fent jelzett orszdgos tendencid-
nak: az SNI-Iétszdmhoz a 360 8 szegregdlt
intézményben tanuld didkot is hozzdadva
lathatd, hogy az SNI tanuldk 72%-a tanul

integréltan.
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2. TABLAZAT

Sajdtos nevelési igényt tanulék ardnya a gy6ri dltaldnos iskoldkban 2023-ban

Iskola Tanul6k szdma (f8) | SNI tanulék szdma (f6) | SNI tanul6k ardnya (%)

1 265 78 29,4%
2 815 44 5,4%
3 443 132 29,8%
4 681 27 4,0%
5 337 42 12,5%
6 446 52 11,7%
7 643 38 5,9%
8 139 66 47,5%
9 398 96 24,1%
10 605 88 14,5%
11 398 113 28,4%
12 553 87 15,7%
13 144 4,9%
14 911 0 0%
15 581 44 7,6%
16 nincs adat nincs adat nincs adat

Osszesen 7359 914 12,4%
17 161 161 100%
18 199 199 100%

Osszesen 7719 1274 16,5%

A statisztikai adatokban megjelend elté-
rések tiikrozik az integriciéhoz val6 intéz-
ményi hozz4dllis jelentés kiilonbségeit, amit
részben fenntartdsi okokkal magyardzha-
tunk (ldthaté, hogy a kisebb iskoldkban jel-
lemz8en nagyobb az integralisi kedv, ami az
intézmény megfeleld tanuldlétszamd, igy az
életben maraddsdt garantdlhatja. Ugyanak-
kor érdemes lenne a szimok mogott rejlé

FORRAS: sajdt szerkesztés

»humdn-szubjektiv oldalt” is megvizsgdlni.
Azaz a fogadd pedagdgus és az SNI didk
kapcsolatdt, az oktatds mindségét, az elfoga-
dds mértékét. Az emberi €ényez8k nehezen
megragadhatd Gsszetevdi a sikeres integréci-
6nak, ugyanakkor véleményem szerint ezek
a legfontosabbak. Néhdny — kivétel nélkiil a
gyakorlatbdl kiemelt — példa taldn segit
megyvildgitani ennek miértjét.
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Sajnos gyakori jelenség még napjainkban
is, hogy a fogadé iskola pedagdgusa tgy fog-
lalkozik az SNI gyermekkel, hogy nem ol-
vassa el a szakértdi véleményben foglaltakat,
és annak értelmezéséhez

nyomtatott, tiz feladatbdl 4116 feladatlapot
dtmiésolnia egy tiszta lapra, mikozben a he-
lyes valaszt, a megolddst is ki kellett taldlnia a
rendelkezésre 4116 45 perc alatt, tekintve,

hogy id8kedvezményt sem

nem kér gydgypedagdgusi
segitséget. Nem megleps,
ha ezek utdn figyelmen ki-
viil hagyja a gyermek speci-
4lis igényeit, és nem engedi
haszndlni a szakértéi véle-
ményben javasolt segédesz-
kozoket a tanérdn. A gyer-
mek jogait érvényesiteni
probalé sziild hamar az in-

integralé kollégak,
akik nem ismerik, és nem is
hajlandéak megismerni, értel-
mezni a tanuldsi probléma,
tanuldsi akadaly, korlat
mogott rejlé gydgypedagdgiai
fogalmakat és a hozzdjuk
tarsulé diagnézist

kapott.

Dolgoznak természe-
tesen olyan pedagdgus
kollégdk is a pdlydn, akik
teljes mértékben elkotele-
zettek az integracié mel-
lett. I8¢, faradsdgot nem
sajndlva probaljak folya-
matosan képezni magukat
azért, hogy minél tokéle-

tézmény ellenségévé valhat,

és a kollégdt védd neveldtestiilet gyorsan
megtaldlja annak mdédjdt, hogy a problémds-
nak érzékelt gyermek mds intézménybe
kényszeriilve folytassa tanulmdnyait.

Vannak olyan integralé kollégak, akik
nem ismerik, és nem is hajlandéak megis-
merni, értelmezni a tanuldsi probléma, tanu-
lasi akaddly, korldt mogotre rejlé gydgypeda-
gdgiai fogalmakat és a hozzdjuk tdrsuld
diagnézist. Az egyik Gyér melletti ltaldnos
iskola tandra kategorikusan kijelentette a szii-
18nek, hogy: ,,Nincs SNI gyermek, csak buta
és lustal”

Ugyancsak gyakran el8fordul, hogy a ke-
vésbé empatikus pedagégus a gyerek méltd-
sdgdt nem tisztelve, és ezzel a személyiségi jo-
gait is figyelmen kiviil hagyva az osztdly eldtt
fennhangon sz4l oda matematika dolgozat
eldtt az SNI didknak, hogy: ,, A hdrmas, a
hatos meg a nyolcas feladatot htizd ki, mert
azt te ugysem tudod megoldani!”

Szintén megedreént esetbdl meritett
példa: a diszlexids gyermek pétdolgozatot irt,
mert betegsége miatt nem tudta az adott na-
pon megirni a felmérést a tobbickkel egytitt.
Sajdt magdnak kellett a 7. osztélyos, el8re

tesebb segitséget nytjtsa-
nak azoknak a gyerekeknek, akiket a sziil8, az
intézmény a gondjaikra bizott: ,Két ¢jsza-
kdmba tellett, mire nagy nehezen értelmezni
tudtam Enikd szakértdi véleményét” djsd-
golta biiszkén az egyik iskola magyartandrja,
akihez diszlexids tanuldsi zavarral keriilt egy
kisldny.

A matematika rettegett tantdrgy a leg-
tobb didk szdmdra, és kiiléndsen igy van ez
akkor, ha szdmoldsi nehézséggel, diszkalkulid-
val kiizdd gyermekrdl van szd. Actila bacsi 4l-
taldnos iskolai matematikatandrként tobb év-
tizede foglalkozik gyermekekkel.
Osztdlyfénokként pedig személyes feleléssé-
get érez a gondjaira bizott tanuldkére, igy kii-
16n6s figyelemmel kisérte az osztdlydba ke-
riils SNI kisldny, Andi elémenetelét. Az dtlag
feletti intellektussal rendelkez8, 4m nehezen
megnyilé, ,diszes” kisldny szdmdra rettegett
tantdrgy volt a matematika. Attila bacsi gyer-
mek- és szakmaszeretetének kdszonhetden a
kisldny félévi bizonyitvdnydban jeles érdem-
jegy dllt, ami egyediil a tandr és didkja kozdtd
kolcsonds szeretet, bizalom és az iskolaidén
tili 6nzetlen korrepetdldsok eredményeként
valésulhatott meg.
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P Az inkhizid tényleges megvaldsuldsa a
4. ZARO GONDOLATOK — HOL VAN AZ , . . fos g
nevelés-oktatds folyamatdban megkivannd

UT VEGE? a szakmakozi egytitem(ikodés szorosabbra

fogdsit a (gydgy)pedagdgidban, és univer-
Az eredményes neveldmunka az egytittneve- zdlis gondolkodast, ho-
lés sordn megkivdnja az in- lisztikus szemléletet fel-

tegrald intézmény és a pe- y Lo : inklazié
g : czmeny & : p az alapvetd gyégypedagogiai tételez. Az inklazié
dagdgus részérdl a teljes . ir megvaldsuldsihoz vezetd
o ismeretek elsajdtitdsa alapve- . D
szemléletvdltdst, melynek a & sz kellene hoov | Gton az egyik nélkiildzhe-
Gen része kellene hogy legyen . )
gy egy tetlen feladat a biztonsd-

gyermekkel foglalkozé pe-
a tobbségi pedagbgusképzés-

dagdgus magatartdsiban, got ad6 pedagbguskom-
médszertani kulttrdjdnak nek ahhoz, hogy az érintert petencia megteremtése,
sokszinliségében és nem gyermekek fogaddsa egy maga- mely a képzések (6v6-, ta-
utolsésorban emberségé-  sabb szintre, a befogadds szint-  nit6-, tandr- és gyogype-
ben kell megmutatkoznia. jére emelkedhessen dagégusképzés) tijragon-
Elengedhetetlen az alap- doldsdban,

vetd gydgypedagdgiai is- osszehangoldsdban, dtjdr-
meretek elsajdtitdsa is, ami az SNI gyerekek | hatésigaban, tovabbd az alapfokd specilis
tanuldshatékonysdganak megsegitéséhez el- gy6gypedagdgiai ismeretek pedagéguskép-
engedhetetlen, ezért alapvet8en része kel- zésbe torténd beépitésében — a szakmakozi
lene hogy legyen a tobbségi pedagoguskép- | egyiitemiikodésben — gyokerezhet, nem nél-
zésnek ahhoz, hogy az érintett gyermekek kiilszve természetesen a gydgypedagdgus je-
Jogadisa egy magasabb szintre, a befogadds lenlétér, fejlesztd, segitd munkdjit a min-
szintjére emelkedhessen. dennapokban.
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DR. CZIKE BERNADETT (SZERK.): HUMANISTA PEDAGOGIA. A
HUMANSPECIFIKUS MOTiVUMOK MEGJELENESE AZ ALTERNATIV
ISKOLAKBAN. SZABAD ISKOLAKERT ALAPITVANY, 2023.

Foldes Petra: Egy aj paradigma igérete

Nagyon 6riilok ennek a konyvnek.
2021-ben taldlkoztam el8szor Czike
Bernadettnek az alternativ pedagdgidkat a

humadnspecifikus motivumokkal 8ssze-
kotd gondolatmenetével, és akkor nagyon
sajndltam, hogy csak annyit ldthatok eb-
bél az izgalmas felvetésbdl, amennyi egy
konferenciael8addsba belefér.! A most
kozreadott kotetben megsziiletett a foly-
tatds: a humdnspecifikus motivumokat —
vagyis a maslow-i piramis magasabbrend
szitkségleteit kibontd, pedagégiai relevan-
cidjd motivécids rendszert — Czike Berna-
dett ebben a munkdban

szeretnék, hogy az alternativ megkdzelités
ne csak valami bonbon legyen a tortdn,
hanem ért8 tandrképzé kurzusokon is
megjelenjen —, és ha vdgyndnak arra, hogy
professzionalis, a szcéna lényegét megra-
gadd és azt eldremozditd neveléstudomd-
nyi kutatdsok sziilessenek a témdban, ak-
kor 4llit6 médon meg kell tudniuk mu-
tatni az alternativ megkdzelitésmod 1é-
nyegét, és nem ragadhatnak bele az
dndefiniciénak abba a csapddjdba, amit a
reform- és az alternativ pedagdgidknak
nemcsak az elnevezése, hanem az dnmeg-
hatdrozdsa is magdval

részletesebben is bemu-

tatja, az dltala felkért je-
les alternativ pedagégu-

sok pedig a gyakorlat ol-
daldrdl reflekedlnak. Hi-
dnypétlé munka, s hogy
milyen hidnyt pétol, azt

ha vdgyndnak arra, hogy
professziondlis, a szcéna
lényegét megragadé és azt
eléremozdité
neveléstudomdnyi kutatdsok
sziilessenek a témdban

hoz: hogy tudniillik
maga az eltérd jelleg
volna az alternativitds
differentia specificdja.
,Ma is mis iskoldt aka-
runk!” — mondja a Sze-
mélyes eldszd végén a
tobb mint harmincéves

érdemes egy kissé hdtrébb
lépve megfogalmazni.

Ha az alternativ pedagdgidk szeretnék
magukat minél szélesebb kérben bemu-
tatni, szeretnének maguknak helyet kapni
a pedagdgiai diskurzusban — vagyis ha

alternativ mozgalommal
mindvégig egyiitt é16 Fehér Mdrta. A ko-
tet pedig nagyon vildgos allitdsokat fogal-
maz meg arrdl, hogy: milyen iskoldt.

! Az UPSz hasébjain itt mutattuk be a konferenciakétetet: Féldes Petra: Csalddi fényképalbum. 2021/3—4.



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023/ 11-12.

A modern — a rendszervéltds utdn ala-
kult vagy tjraszervez8dott — alternativ pe-
dagdgidk miiveldi és az 8ket kutatd neve-
léstuddsok a kezdetektdl definicids nehéz-
séggel kiizdenek: prébalkoztak szervezeti,
tulajdonldsi, tartalmi megkozelitéssel, de
egyik nézdpontbdl sem sikeriilt konzek-
vensen kijeldlni a vizsgdlt objektumokat
(vagyis alternativ szintercket). Ahdny
vizsgdlat, annyi egyedi definicié sziile-
tett. A most elkésziilt kdtetben az a kiils-
ndsen inspirdld, hogy a tartalmi megkoze-
lités szempontjabdl végre egy jol koriilha-
tarolhatd, rendszerezett, ugyanakkor a to-
vébbi gondolkodds szdmdra széles
tdvlatokat nyité értelmezési keretet kindl:
ez pedig a humdnspecifi-

mds és mds tevékenységeket preferdlnak,
miésfajta szervezeti rendben gondolkod-
nak. Vagyis a humanista megkézelitésben
m{ikddd intézmények mind a maguk
modjdn, és egészen kiilonféle médokon
boldogok, mikdzben mélységes szakmai és
emberi szdvetségbe kovécsolja Sket, hogy
a humdnspecifikus motivumokat valam-
ennyien szem eldtt tartjdk, a dontéseiket
ezekre épitik, ezekbdl vezetik le.

Czike a kotet szerkesztdjeként mind-
egyik motivumhoz egy/néhdny jellegzetes
alternativ megkozelitést rendel, igy a k-
tetben megjelennek klasszikus reformpe-
dagdgiai megkozelitések, mint a Wal-
dorf-, a Montessori-, a Freinet-pedagdgia,

de mellettiik ott vannak

kus motivumok rend-
szere.

Ezeket, vagyis a Mas-
low-féle sziikségletpira-
misnak a felsébb szintek-
hez tartozé — (1) affilidcié
és intimitds; (2) kompe-

a humanista megkozelitésben
miikodé intézmények mind a
maguk mddjdn, és egészen
kiilonféle médokon

boldogok

olyan, rendszervéltds
utdn sziiletett pedagdgiai
rendszerek is, mint a Ro-
gers, a Lauder, az AKG
és a Belvdrosi Tanoda.
Dr. Czike Bernadett
bevezetd tanulmdnydban

tencia; (3) autonémia;

(4) teljesitmény; (5) 6nmegvaldsitds, il-
letve (6) transzcendencia — motivumait
tartjdk az iskolai tevékenységek legfonto-
sabb hajtéerejének, a kibontakozdsuk td-
mogatdsdt pedig a gyerekekkel folytatott
pedagdgiai munka céljénak. Mindez azt
jelenti, hogy a kdtetben bemutatott alter-
nativ megkozelitések képviseldi nem a fel-
dolgozandé tartalmakat, hanem az iskolai
szerepléket, a kozottiik 1év6 kapcsolédd-
sokat helyezik a pedagdgiai gondolkodds
kézéppontjaba; a megkdzelitésiiket ezért
nevezik humanista pedagégidnak. Mikoz-
ben a megszélalé alternativ programokat
valéban 8sszekoti a humdnspecifikus mo-
tivumok rendszere, mds és mds hangsu-
lyokkal kezelik az egyes motivumokart,

mutatja be a humdnspe-
cifikus motivumok rendszerét, mind a hat
motivumot kifejezetten pedagégiai nézé-
pontbdl taglalva. A bemutatdst jol dcte-
kinthetd tdbldzatokkal egésziti ki, melyek-
ben az adott motivumhoz tartozé pedagé-
giai elveket, célokat, az ehhez tartozé al-
ternativ mddszereket és konkrét
eljdrdsokat, valamint az adott motivum-
hoz kapcsolhaté lehetséges zavarokat, tii-
neteket gytijti 8ssze. Meggydzden, bér in-
kabb érzelmi alapon és elég roviden érvel
a humdnspecifikus motivumoknak a pe-
dagdgiai munkdt megalapozé potencidlja
mellett, vagyis az olvasénak még mindig
marad hidnyérzete: a rendszerezett, elmé-
lyiilt elméleti alapozds tovdbbra is vdrat
magara. Erzésem szerint azonban az
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dctorés ezzel a keretezéssel megtoreént: a
humadnspecifikus motivumok rendszeré-
ben az alternativ megkézelités dllitdsai és
érvei kibonthaték, sét az elmélyiilést t4-
mogatd szakirodalmat is rendszerezte a
szerzd: mindegyik motivum révid bemuta-
tdsdt szakirodalmi ajdnlé koveti a kotetben.

Ahogy rendelkezésre dllnak az elmé-
leti bevezet8ben megfogalmazott alapel-
veket életre keltd gyakorlati tapasztala-
tok is. A kdtet azt az — alternativ szcénd-
bél ismert — gyakorlatot viszi tovdbb, ami
a kiillonboz8 miihelyek munkdjinak 1é-
nyegét az él8, lélegzd gyakorlat bemutatd-
séval igyekszik kozvetiteni. A gylijtemény-
ben a hat humdnspecifikus motivum gya-
korlati pedagdgiai aspektusait tiz cikkben
bontjdk ki a szerkeszt6 4ltal felkért szerz8k.
A humidnspecifikus motivdcidkhoz valé
kapcsolédds a kotet alapkoncepcidjdnak a
része, és bdr a szerz8k eltérd mélységig
reflektdlnak a Czike dltal jegyzett beve-
zetd fejezetre, igy is felsejlik az a fogalmi
hdld, amely annyira igé-

jdtszanak, a beszdmold hatdrozottan ers-
siti a bevezetd szdveg relevancidjdc, és ald-
hdzza a humdnspecifikus motivumok
mint elméleti keret haszndlhatdsdgdr.

Az alternativ iskoldk sajdtos pedagé-
gusa — a gyereket kisér8 pdr (patrénus,
mentor) — és a didkok viszonydrdl szl h4-
rom kiilénbozd iskola gyakorlatét bemu-
tatva Kiss Virdg (AKG Altaldnos Iskola,
Mendelovics Zsuzsa (AKG) és Szebényi
Csilla (Belvdrosi Tanoda) irdsa. Az affilia-
cid témdjdra felfizote beszdmoldk messze
tovibbmennek a tandr-didk pdrosok
egyiittmikodésének a bemutatdsdn, és
érintik a kozosségi dsszetartozds, a sziildk-
kel valé kapcsolat, de a tantestiileti
egylitemikddés kérdéseit is.

Kerékgydrté Judit a kooperativ tanu-
ldsnak a tdrsas kapcsolatokkal, szocidlis
kompetencidkkal valé dsszefiiggéseit mu-
tatja be, vagyis kifejezetten az affilidcidra
koncentrdl, § azonban nem egy alternativ
programot, hanem az alternativ pedagé-

gidk egyik kulcsmédsze-

retessé teszi a humanista
pedagdgidrél a humdn-
specifikus motivumokkal
dsszefliggésben vald gon-
dolkodist.

Dr. Gddor Anna és
Liptdk Erika, a Rogers Is-

a hat humdnspecifikus
motivum gyakorlati
pedagdgiai aspektusait tiz
cikkben bontjdk ki a

szerkeszt6 altal felkért szerzék

rét 4llitja kozéppontba.

Tallér Jalia az auto-
némiamotivum megjele-
nését vizsgélja a Mon-
tessori-médszerben. Tt
is az dtgondolt szerkesz-
t8i koncepciét ldtjuk

kola alapitdja és jelenlegi

vezetbje az affilidcid és intimitds, a kom-
petencia, az autondmia és az dSnmegvald-
sitds megélésébe engednek betekintést a
rogerses gyakorlaton keresztiil. Nem
csoda taldn, hogy ez a beszdmol6 keriilt a
gyakorlati feldolgozdsok kozott az elsd
helyre: a szerz8k mintha folytatndk a
Czike-féle bevezetd tanulmdnyt. A ro-
gerses alapelvek és a humdnspecifikus mo-
tivumok dsszekapcsolédnak, egymdsba

titkrozédni, hiszen

Montessori a tanuldi autonémidra épiti az
egész rendszerét. ,Segits, hogy egyediil
csindlhassam!” sz6l az ,,6nmagdtdl akeiv”
gyermek fejlesztését megcélzé pedagdgiai
rendszer jelmondata. A fejezet rovid, 1é-
nyegretdrd bevezetést kindlMontessori
mai napig sikeresen m(ikddé alapelveibe
és gyakorlatdba.

Bendé Emese Agnes a hazai kisgyer-
meknevelés egyik ikonikus figurdjdt,
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Pikler Emmit idézi meg, amikor a kom-
petenciamotivum erdsitésérél szélva az
6nélléan inditott jacék, mozgds, interak-
cié jelentdségét hangstlyozza.

Dr. Czike Bernadettnek és Kozma
Klaudidnak a teljesitménymotivéciérol
sz016 fejezetét (vagy an-
nak tomorebb viltozatdrt)

tovabbi tdjékozddds, mint a tobbi téma
esetén.

Galambos Rita a ’90-es évek hazai al-
ternativ gondolkoddsidban még markdn-
san jelen 1év8, 4m mindinkdbb feledésbe
meriil§ Freinet-pedagdgidnak az 6nmeg-
valdsitdst tdimogatd kon-
cepcidjardl beszél. Ite is

taldn szivesebben olvas-
tam volna a bevezetd
részben, ahol e téma be-
mutatdsa nagyon rovidre
sikeredett. Itt viszont ér-

én is szeretném, ha az a
humanista pedagégia, melyet
a kotet bemutat, kozelebb
keriilne a f6sodorhoz

tidvozoljiik a szerkesztdi
invenciét: részben a
szellemi tartalom ,, men-
tése”, azaz Freinet Gjra
széba hozdsa okdn, rész-

dekes, informativ dssze-

foglalé taldlhatd, ami

ugyanakkor nélkiilozi a konkrét alternativ
gyakorlatok bemutatdsdt.

Ezt kovetden Tallér Julia jelentkezik
Ujabb fejezettel, melyben a fejlesztd érté-
kelés teljesitménymotivdcidra gyakorolt
hatdsdt mutatja be sok-sok gyakorlati pél-
ddn keresztiil. Ez a fejezet a kdzvetlen pe-
dagdgiai gyakorlatban jél hasznilhaté 6t
leteket kozol, mikozben nem egy-egy
konkrét alternativ mihely tevékenységé-
18l szél. (Vélhetleg a szoveg mdshol mdr
megjelent — kicsivel tdbb, a kdtet koncep-
ci6jdhoz igazit utdmunkde még elbirt
volna, sajnos maradt benne példdul felol-
datlan szakirodalmi hivatkoz4s.)

Dr. Szeszler Anna a projekteknek az
onmegvaldsitdsban betdledee szerepét, va-
lamint a projekteket kiséré pedagégusok
szerepét és feladatait mutatja be. Sajnos
a szdvegben nincs utalds a szerzd 4ltal
hosszt évekig vezetett Lauder Iskoldra,
és a szdveg végén a szakirodalmi ajdnlé is
lemaradt, igy kissé nehezebb itt a

ben azért, mert az 6n-

megval6sitds motivuma-
hoz igazdn adekvdt pedagdgiai rendszert
sikeriilt kapcsolni a Freinet-féle munkais-
koldban zajlé kisérletezés, szabad dnkife-
jezés kozéppontba 4llitdsdval.

A kétet utolsé fejezetében Bakonyi
Katalin a Waldorf-pedagégidt mutatja be
a transzcendens motivumok szempontjd-
bél. A kivélasztott humdnspecifikus moti-
vum és az alternativ megkozelités itt is ki-
véléan egymdsra taldl: a szerzd a steineri
antropozdfia sajatos emberképére ala-
pozva mutatja be a Waldorf-pedagdgidnak
a transzcendencidval kapcsolatban 4116
szokdsait, gyakorlatdr.

A kotet hdroldaldn megszélalé Banyai
Evéval, Knausz Imrével és Lencse Météval
egyiitt én is szeretném, ha az a humanista
pedagdgia, melyet a kotet bemutat, koze-
lebb keriilne a f8sodorhoz. Ez pedig csak
gy torténhet meg, ha az alternativ para-
digma meg tudja mutatni magdt — érzé-
sem szerint ehhez visz kozelebb egy 1épés-
sel ez a kotet.
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DR. BORBELY-PECZE TIBOR BORS (SZERK.): PALYAVALASZTAS,
PALYAORIENTACIO, PALYAEDUKACIO. MAGYAR PEDAGOGIAI
TARSASAG, ELTE EOTVOS KIADO, WESLEY JANOS LELKESZKEPZ0
FOISKOLA, 2022.

Dr. Suhajda Csilla Judit: Palyavalasztas,
palyaorienticio, palyaedukicio

A pélyaorientdcid, palyavdlasztds témakore
— noha hazdnkban t6bb mint szdzéves
szakmai hdttérrel rendelkezik — csak a ké-
tezres évek elejéedl keriilt egyre inkdbb f6-
kuszba, és valtak ismertté a hozzd kapcso-
16d6 fogalmak szakmai és tdrsadalmi
szinten egyardnt. A kdtetben szerepl meg-
annyi kifejezés (pdlyaorienticid, pdlyaedu-
kdcid, pdlyacirkuldlds, életpdlya-tandcsadds,
pdlyapedagdgia stb.) is j6l mutatja, hogy a
teriiletnek szdmrtalan szegmense és értelme-
zése van, amelyben az eligazodds a szakem-
berek szdmdra sem kénnyd.

Ebben a sokszor 4ttekinthetetlennek
tlind tudomdnyteriileti és gondolati sok-
féleségben kivdn utat

mélységiik bemuratdsdc tizik ki célul, a
nemzetkozi tendencidkrol, a digitdlis és
online tandcsaddsrdl, valamint a pélya-
edukdcids tanuldsmenedzsment rendsze-
rekkel kapesolatos elvdrdsokrol és j6 gya-
korlatokrdl is olvashatunk. A kotetben
szerepld publikdcidk alapjdn jol kovethe-
t8k a mult-jelen-j6v8 dimenzidjdban a te-
rillet szakmai és mddszertani valtozdsai,
valamint a tdrsadalmi igényekre megfo-
galmazott vélaszai.

A kotet tobb szempontbdl is hidny-
pétlénak tekinthetd. Az elmult idészak-
ban a pélyaorientdciéval foglalkozé kuta-
tok és gyakorlati szakemberek a teriilet

sokféleségét szdmos

mutatni a dr. Borbély-
Pecze Tibor Bors 4ltal
szerkesztett kotet. A fel-
s6oktatdsi tankdnyv alap-
vetéen két f6 részre bont-
haté: mig az elsé rész
leginkdbb a fogalmak, el-
méleti keretek megfogal-
mazdsira, koriilhatdrola-
sdra f6kuszal, addig a

az orszdg kiilonb6z6

felsdoktatdsi intézményeiben
vagy egyéb kutatéhelyein

dolgoznak, mégis a
tapasztalatok Osszegzésére, a
gondolatok 8sszefoglaldsira

sok esetben kozdsen

vallalkoznak

megkozelitésbdl bemu-
tattdk, tapasztalataikat,
tovabbgondoldsra érde-
mes felvetéseiket meg-
annyi tanulmdnyban,
tudomdnyos publikicié-
ban adtik kozre. Azon-
ban — noha a fels6okta-
tdsban ma mdr szimos
egyetemen tartanak a té-

mdsodik rész a pdlyata-

ndcsadds és pélyaorientdcié gyakorlati
megval6suldsdnak kiilonbozd szegmenseit
mutatja be. Igy azon tanulmédnyokon tl,
amelyek a fogalmak tisztdzdsdt, tartalmi

materiilettel kapcsolatos
kurzusokat —, ilyen 4tfogé jellegli fels6ok-
tatdsi tankonyv eddig még nem késziilt.
A kotet kivdlé példdja a cudomdnyos-
kutatéi egyiicemiikodések jelentdségének
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is. A lekrtori el8szé is kiemeli, hogy a ta-
nulmdnyok szerz8i az orszdg kiilsnbsz4
felsdokreatdsi intézményeiben vagy egyéb
kutatShelyein dolgoznak, mégis a tapasz-
talatok 8sszegzésére, a gondolatok dssze-
foglaldsdra sok esetben kdzésen villalkoz-
nak. Ez a koz6s munka lehetdvé teszi a
szakteriileti fogalmak egyértelmisitésée,
a kozos szakmai sarokpontok kijelolését,
mikozben a megvaldsulds, megvaldsitds
differencidlesigdnak fontossdgdt hangsa-

lyozzék.

A tankdnyvben szerepld szakmai cik-
kek t5bbféle néz8pontja megfeleld alapot
biztosithat a teriilet irdnt érdekl8d8knek,
pedagégusoknak, szakembereknek, vala-
mint a szakteriileten tanulé hallgatéknak.

A nyolc szerz8 8sszesen 12 tanulmd-
nydt tartalmazé kotet megjelenését a Ta-
kics Etel Pedagdgiai Alapitvany tdmo-
gatta. A kotet print és online véltozatban
is elérhetd.

~A munka vildga is
kreativ agyakért kidlt”
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Fodor Richdrd: Korkép az eurépai

torténelemtanitasrol

Az Observatory on History Teaching in Europe miikédése

és elsd dltaldnos jelentése

LA torténelem maga az 4llandésdg, mivel a
kordbban megtdrtént események, jelenségek
halmaza. Ugyanakkor a kiilénb6zd korok
kiilonb6z8 nézépontbdl szemlélik a muleat”
(Kaposi, 2006, 73. 0.), és mésfajta pedagd-
giai elvek érvényesitését helyezik kozép-
pontba. A mindenkori tdrténelemtanitds a
mult valtozé emlékezetér 6rokiti 4t nemze-
dékr8l nemzedékre, az dllanddsdg és a valto-
z4s dichotdmidjit megjelenitve. Ezért is ta-
nulsdgos a torténelemtanitds nemzetkozi
folyamatainak, trendjeinek széleskorii dtte-
kintése, a hasonldsdgok és kiilonbségek fel-
térképezése.

2023 végén adta ki elsé jelentését az Eu-
répa Tandcs akkor két éve alakult tdrténe-
lemtanitasért felelds szervezete, az Observa-
tory on History Teaching in Europe
(OHTE). A jelentés egy tobb ezer résztvevd
bevondsdval készitett felmérést dsszegez az
Obszervatérium 16 tagorszdgdnak torténe-
lemtanitdsi helyzetérél.

Az Obszervatérium és a 49 eurdpai 4lla-
mot tdmdritd, Strasbourgban mksds Eu-
répa Tandcs kozti egyticemiikddés jogi for-
mdja hivatalosan ,,kibdvitert részleges
megdllapodds” (Enlarged Partial Agreement),

amely lehetévé teszi olyan 4llamok

csatlakozdsdt is az OHTE-hez, akik nem az
Eurépa Tandcs tagjai. A kezdeményezd fran-
cia kormdny 200.000 eurés tdmogatdssal
alapozta meg a szervezddés miikodését. Je-
lenleg 16 orszdg teljes jogt tagsdgdval és két
megfigyeld statusza dllam részvételével (Uk-
rajna, Moldova) miikodik. A tagok kozott
négy tekintélyesebb nyugat-eurdpai dllam
(Franciaorszdg, frorszég, Portugdlia, Spa-
nyolorszdg), két nyugat-eurdpai torpedllam
(Andorra, Luxemburg) és tiz délkelet-euré-
pai dllam Albdnia, Andorra, Ciprus, Grizia,
Gordgorszdg, Eszak-Macedénia, Malta, Or-
ményorszdg, Szerbia, Szlovénia, Torokor-
szdg szerepel. Magyarorszdg 2022. janudr 1-
t6] egyéves megfigyeld stdtuszt igényelt és
kapott az obszervatériumban (OHTE,
2022). A szervezet elndke Alain Lamassoure
francia politikus, Franciaorszdg kordbbi Eu-
répa-iigyi minisztere és az Eurdpai Parla-
ment képvisel8je. Az Obszervatérium fon-
tos partnere Eurépa meghatdrozd
torténelemtanitdssal foglalkozo szakmai
szervezete, az EuroClio — European Associa-
tion of History Educators.

Az Obszervatériumban zajlé kutatdst és
felméréseket a 11 tagt Tudomdnyos Tandcs-
ad6 Tandcs (Scientific Advisory Council)
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tdmogatja, amelynek tagjai elsésorban nyu-
gat-eurdpai egyetemeken tanitd toreénészek,
tandrképzd szakemberek, didaktikusok, szo-
ciolégusok és mizeumpedagégusok. A gya-
korlati koordindciét, el8készitd munkdt és a
mindennapi teenddket a jelenleg nyolc tagti
titkdrsdg végzi, amelyet az Eurépa Tandcs-
ban kordbban tapasztalatot szerzett Aurora
Ailincai tigyvezetd igazgatd irdnyit.

A torténelemtanitds témdjdnak vizsgd-
lata és képviselete 2019-ben meriilt fel az
Eurépa Tandcs Miniszteri Bizottsdgdnak
francia elndkségi programja kapesdn (Mi-
nistre de I'Europe et des Affaires étrangeres,
2021). A célok kozott a 21. szazad kihivdsa-
ira adott oktatdsi valaszok és Eurdpa torté-
nelmének kozos értékként kezelése jelentek
meg, Erdekes médon az
Obszervatérium elnske ki-

gyakorlat, tanuldsi eredmények és értékelés,
tandrképzés és mindsités szerepelnek.

A kutatds dsszetett médszertannal és védl-
tozatos mintdval zajlott. Kérddiv késziilt a
vonatkoz6 dllami hatésdg munkatdrsainak
(Education Authorities’ Survey; EAS), il-
letve a tandrok vdlaszainak elemzéséhez
(Teachers” and Educators’ Survey; TES).
Emellett fokuszcsoportos beszélgetéseket
szerveztek, sszesen 11 alkalommal, amelyek
felvétele tobbségében személyesen, négy
esetben online tdreént, 15 orszdgbdl 49
résztvevével. Osszesen tobb, mint 6500 ta-
ndr toledtee ki a kérdbiveket. 95%-uk 4llami
iskoldban, 98%-uk kozépfokt intézmény-
ben, 65%-uk vdrosi kdrnyezetben tanit.

A tantervek didaktikai 6sszehasonlitdsd-
nak eredményeit és az dt-
fogd jelentés elkésziilését

emelte, hogy mds kezde-
ményezésekkel szemben

(lasd Fodor, 2023) nem a
kézos eurdpai torténelmi

a tantervek tobbsége érvénye-
siti a multiperspektivitds és
inklazié céljait

a szerkeszt8k kedvezének
ftélik. A tagdllamok tobb-
ségében a tantervek terve-
zése és fejlesztése szakmai

narratfva kialakitdsa a cél.!

Lamassoure elnék rimuta-

tott, hogy ,,nem tudjuk, mit tanitanak a
szomszédos eurdpai orszdgokban” (Ouest
France, 2021), ezzel is utalva a kezdemé-
nyezés tdjékozddo és feltérképezd céljaira
és szerepére.

Az Obszervatorium 2023-as jelentése

Az Obszervatérium elsé jelentése? hat szem-
pontbdl vizsgélta a tdrténelemtanitds eurd-
pai helyzetét kvantitativ és kvalitativ eszko-
zokkel, szakért8k és kérdbivek bevondsdval.
A témik kozott a toreénelemtantervek, tan-
konyvek és segédeszkdzok, tanitdsi

civil egyeztetéssel zajlik,

minddssze hat dllamban
(Andorra, Ciprus, Gorogorszdg, Luxem-
burg, Szerbia, Térokorszdg) nem vonjdk be
a szakmai civil szervezeteket. Emellett hét
llamban (Andorra, Ciprus, Franciaorszdg,
Grizia, Orményorszag, Portugilia, Térok-
orszdg) kdzpontositott, minisztériumi szin-
ten, a regiondlis vagy helyi sajdtossdgok nél-
kiil fejlesztik a torténelemtanterveket.

A tantervek tobbsége érvényesiti a mul-
tiperspektivitds és inklizié céljait, 14 tagdl-
lamban megjelennek a szomszédos dllamok
és a kisebbségek szempontjai, de a jelentés
kritikdja szerint a roma/utazé (traveller) ko-
z0sségek kevesebb hangsulyt kapnak.

! Ezt 4rnyaljak a tovdbbiakban bemutatott kutatdsnak a tantervekben vizsgdlt eurépai dimenziéra vonatkozd

eredményei.

2 https://rm.coe.int/2023-executive-summary-ohte-general-report/1680ad675¢
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Emlitésiik elsésorban a mdsodik vildghd-
bort idejére korldtozédik. Csupdn két 4l-
lamban jelenik meg a szexudlis kisebbségek
néz8pontja (Franciaorszdgban és Spanyolor-
szdgban az AIDS jarvdny kapcsdn), és négy
nyugat-eurdpai dllamban a kdzds eurdpai
torténelmi fokusz az eurdpai unids integra-
cié toreénete kapesan (Franciaorszdg, Tror-
szdg, Portugdlia, Spanyolorszdg). Utdbbi
tény az EU-alapit6 tagillam Luxemburg,
valamint a 40 éves tagsdggal rendelkezd Go-
rogorszdg, a 2004-ben csatlakozd Szlovénia,
Ciprus és Malta részérél érdekesebb, ugyan-
akkor az OHTE 4llamok jelentds része nem
tagja az Eurdpai Unidnak.

Mind a 16 dllamban kotelezd a torténe-
lemtanulds révidebb-hosz-

Luxemburgban a legalacsonyabb (54%),
Szerbidban a legmagasabb (92%). A tanitasi
gyakorlattal kapcsolatban a nemzeti, euré-
pai, majd az egyetemes torténelmi megko-
zelitések hierarchidja, azon beliil is a kézép-
kor és tjkor hangstlya jelenik meg a
jelentésben. A részt vevd tandrok a politika-
és hadtdrténetet, illetve a szocidlis és gazda-
sdgtorténetet tekintették legfontosabb f6-
kusznak, amely egybevdg a mindennapok-
ban leggyakrabban alkalmazott tematikus
megkozelitésekkel is. A megkérdezett tand-
rok szerint, habdr az etnikai és szexudlis ki-
sebbségek, valamint a migrécié torténete
fejleszti a multiperspektivikus ldtdsmédot,
ezek kevésbé jelennek meg a tanitési gya-

korlatukban. 63% gon-

szabb id8szakban, ugyan-
akkor sokszor nem 6nallé
targyként, hanem egy-egy
multidiszciplindris szak-
tdrgy (legtobbszor humdn-
tdrsadalmi-politikai, de

a nemzeti torténelmet
Luxemburgban és
Orményorszagban tartottak
legkevésbé relevdnsnak

dolta tgy, hogy a tan-
kényv nem mutat be
parhuzamos néz8ponto-
kat. 52% szerint a tan-
kényvek nem nydjtanak
megfelel§ tdmogatdst a

akdr f6ldrajzi ismeretek)
keretei kozott.

Alsé és felsd kozépiskoldban 10 vizsgale
dllamban szerepel 6nallé kotelezd térgyként
torténelem (Orményorszag, Ciprus, Gorog-
orszdg, Gruzia, Szerbia, Szlovénia, Torokor-
sz4g, Trorszdg, Malta, Spanyolorszig). Mas
4llamokban integralt multidiszciplindris for-
méban szerepel kdtelezden vagy vilasztha-
téan, kiilonbozd tanuldsi utak és specializd-
cidk alapjdn valtozé formdban.
Franciaorszdgban dltaldnos- és kdzépiskold-
ban is a foldrajzzal integralt médon tanuljak
és tanitjdk a torténelmet.

A kutatdsban részt vevdk a tankdnyvet
még mindig a leghangstlyosabb és legszéle-
sebb korben haszndlt taneszkdznek tekintik.
A megkérdezett eurdpai tandrok 83%-a
minden 6rdn haszndlja, amely ardny

torténelmi gondolkodds
fejlesztéséhez. A résztvevBk 72%-a szerint a
tankdnyv gyakorolja a legfontosabb hatdst a
tanitdsi folyamatra, amely ardny a gordg és
albédn kitole8k kozotr még jelentbsebb,
84%. A résztvevik jelentds része nem, vagy
csak ritkdn haszndl elsddleges torténelmi
forrasokat a tanérdkon.

A nemzeti torténelmet Szerbidban
(72%) és Torokorszdgban (69%) tekintették
leghangstlyosabb fékusznak a torténelemta-
nitdsban, mig Luxemburgban (42%) és Or-
ményorszdgban (53%) tartottdk legkevésbé
relevdnsnak. A regiondlis és helytorténet
szerepét frorszégban (39%) és Franciaor-
szdgban (38%) értékelték legfontosabbnak.

A torok (84%) és szerb (81%) résztve-
v8k tobbsége az 6rak jelentds részében eld-
addst tart, mig Franciaorszdgban (20%) és
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Andorrdban (17%) ez jelentésen ritkdbb ta-
nitdsi modszer.

A pedagdégiai értékeléssel kapcsolatban
fontos kutatdsi eredmény, hogy a tandrok a
torténelmi gondolkodds fejlesztésée tekintik
a legjelentdsebb tanuldsi célnak, mig a té-
nyek memorizdldsit a legkevésbé fontosnak.
A jelentés egy kettds hatdsnak tulajdonitja a
tandrok 4ltal tapasztalt nyomdst, amely mo-
gott a tdlterhelt tanterv és a tovébbi tanul-
ményokat meghatdrozé vizsgdk llnak. A £6-
kuszcsoport egyik ciprusi tandr
résztvevljének megfogalmazdsdban ,Ha a
torténelem tantdrgyat vizsga zdrja, akkor
nincs menekvés a tanterv eldl; végig kell ko-
vetned korszakrol korszakra, 6rdrdl érdra”.

Minden vizsgalt dllamban létezik kime-
neti térténelemvizsgdztatds, de ennek sze-
repe és kotelezd jellege val-

mikodik. Egy alapszakos diszciplindris (tor-
ténettudomdnyi) képzés utdn egy pedagé-
giai mesterképzés és tanitdsi gyakorlat is
szitkséges a tandri hivatéshoz. Ezt Trorszdg-
ban tovdbbi komplex kreditrendszer egé-
sziti ki.

A dokumentum értékes részét adjdk a
mellékletekben szerepld orszdgprofilok is,
amelyek tovdbbi részletekre vildgitanak rd a
felmérés adott orszdgra vonatkozd eredmé-
nyeirdl.

A jelentés els6sorban tendencidk kimu-
tatdsdra alkalmas, hiszen a nagyszdmu részt-
vevd ellenére egyes orszdgokbdl valtozd lét-
szdmu tandr vett részt a felmérésben.
Szintén nehéz a jelentés alapjdn eurdpai
korképrél beszélni, hiszen az OHTE tagsdga
korldtozott. Az EU 27 és az Eurépa Tandcs

49 dllamébdl csupdn

tozé. Az altaldnos
iskoldsok csak Torokor-
szdgban és Grizidban tesz-

a komparativ médszertan
alkalmazasa nehéz feladat

16+2 dllam csatlakozott
ez iddig. A jelentés képet
alkot egyes nyugati, il-

nek torténelemvizsgie, ott
is egy integrdld tdrgy valto-
zatos témdinak egyikeként. A szdbeli vizsga
ritkasdgnak szdmit (csak Andorrdban, Fran-
ciaorszagban, Gorogorszagban, Orményor-
szdgban rendeznek ilyeneket), ahogyan az
esszék is (csak Franciaorszdgban, frorszég—
ban, Portugdlidban szerepel a gyakorlatban).
Két tagdllamban (Ciprus, Gordgorszdg)
nem szitkséges pedagdgiai vagy modszertani
képzés a kiznevelésbeni torténelemtanitds-
hoz, a legtobb dllamban pedig ez csak ko-
zépiskolai 4lldshoz sziikséges. Cipruson és
Gordgorszdgban a tandrokat az egyetemi
torténettudomdnyi és régészeti intézetekbdl
nevezik ki egy torténettudomdny alapszakos
diploma megszerzése utdn. Ezzel szemben
az dllamok jelentds tobbségében — a 2005-
t6l 2013-ig érvényes kordbbi magyar gya-
korlathoz hasonléan — a Bolognai rendszer

letve délkelet-eurdpai
trendekrdl, de a tagdlla-
mok kozdtt nincs egyetlen kdzép-eurdpai
sem. Ez gyakran vezet az eredmények pola-
rizéltsdgdhoz. Tovdbbi nehézséget jelent,
hogy egyes esetekben (pl. a vizsgdztatds -
makorében) a tagdllamok hatésdgaitdl sem
mindig 4llt rendelkezésre elérhetd adat. Il-
letve pontatlansdgok is felmeriilnek, példdul
a vizsgdlt dllamok szdmdval és listdjdval a
vizsgdztatdst bemutaté szakaszban.

Annak ellenére, hogy a kutatds csupan
egyetlen szaktdrgyra fokuszdl, a komparativ
modszertan alkalmazdsa nehéz feladat, hi-
szen a kutatdknak rendkiviil véltozatos hét-
ter(, kultdrdju és torténelmi rendszereket,
megolddsokat, szokdsokat kellett dsszeha-
sonlitaniuk Portugilidtsl Orményorszdgig.
Az 8sszehasonlitds alapjaként néhdny pon-

ton megjelenik az UNESCO ISCED
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(International Standard Classification of
Education) rendszere, de tdbbszor hasznal-
jak az eltérd strukttrdkat jelentd dltaldnos és
kozépiskola megkiilonboztetést.

Ami a strukturdlis, oktatdsi rendszerti-
pusokra vonatkozé tendencidkat illeti, egyes
orszdgok egyértelmien 8rzik a kontinentélis
archetipus egyes jegyeit. Franciaorszdgban
tovabbra is er8sen kozpontositott szabdlyo-
zds és irdnyitds mellett tanitanak a pedagé-
gusok, amelyet izgalmas dsszehasonlitani
Kelet-Eurdpa hasonlé jegyeket mutatd
nemzeteivel (pl. Torokorszdg, Gruzia).

A torténelemtanitds kutatdsdnak szem-
pontjdbdl az Obszervatérium megalakitdsa
és az évenkénti jelentések készitésének
nagyivii vallaldsa egyardnt kiemelt jelentd-
ségli. A jelentés a magyar torténelemdidak-
tikdval foglalkozé kutatdi kozdsség és a sza-
balyoz4sban érintett szakemberek szdmdra
egyardnt fontos vonatkoztatdsi pont. A je-
lentds forrdsbdl finanszirozott kutatds vi-
szont nem lehet 6ncéld, anndl is inkdbb,

hisz mindenképpen nagy lehet8ség az
egytitemiikodésre és a jogyakorlatok meg-
osztasdra is.

Emellett kutatdsmédszertani szempont-
bél mar a felmérésben hasznalt raszter is iz-
galmas kiindulé- és dsszehasonlitdsi ponga
lehet késdbbi, akdr hosszmetszeti felméré-
seknek is. Magyar szempontbdl sajnalatos,
hogy nem rendelkeziink hazai adatokkal az
dsszehasonlitishoz, de ezek a mérdeszkoz is-
meretében pétolhatdak.

Végiil az egytittmiikodéshez flizote re-
mények bevéltdsdnak taldn legfontosabb fel-
tétele, hogy sikeres lesz-e tovabbi meghati-
rozd nyugat- és kozép-eurdpai tagallamok
bevondsa. Utébbi révén az Obszervatérium
valéban 4tfogé eurdpai korképet adhatna a
torténelemtanitdsrél, és segithetné az
egytitemi(ikodés folytatdsdr. A kezdeménye-
28k részérél felteheten megvan a szdndék a
bévitésre és a feltérképezést kdvetd esetleges
koz6s torténelemtanitdsi keretrendszerek ki-
alakitdsdra is.
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~Még mindig szép szammal akad-
nak olyan tandrok, akik a digitdlis
eszkizokben ellenséget lamalk”
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» Tengernyi kockdzatot hordoz, ha
nem foglalkoznak eleger a média-
mitveltséggel az iskoldban”
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FRANCISKA, KORTVELYESI: Challenges of the teacher-student relationship in the
21st century

Numerous researches have shown that the teacher-student relationship is a key factor in
pedagogical work in schools. These studies have mostly focused on micro-level ele-
ments, with less reflection on the wider and narrower socio-cultural contexts that also
influence the teacher-student relationship. This paper, drawing on the Systems Theory
approach, focuses on the macro level: in my theoretical research, I draw on pedagogical
and sociological literature to investigate how the 21st century postmodern and infor-
mation society is changing the lives of teenage youth and how these changes are influ-
encing the development of the teacher-student relationship in secondary schools.
Sociological research on youth shows that in recent decades adolescence has been
extended and post-adolescence has emerged, which is characterised by a duality: on the
one hand, there is a growing need for individualisation and autonomy, while on the ot-
her hand, due to the extension of the learning period, young people separate later from
their parents, they remain dependent longer, and they have few opportunities to exer-
cise free, active action and independent decision-making. While adult control is ever-
present in the lives of children (especially at school), in the online world, teenagers can
experience freedom, boundlessness and create a world independent of adults (although
they are exposed to a range of risks due to a lack of awareness and self-control). The
changes in young people's lifestyles and mindsets challenge the essentially hierarchical
secondary school teacher-student relationship. It becomes justified to develop a more
flexible, less formal, more conscious and reflective relationship, which would help te-
enagers to become more autonomous, active and responsible individuals, both online

and offline.

Keywords: teacher-student relationship, Systems Theory, postmodernity, information society, youth




Szamvetés arataskor

Itt van az ideje a betakar{tdsnak. 73 éves
miivésztandrként 2023. november 14-én
akadémiai székfoglalémat tartottam a Ma-
gyar Mivészeti Akadémidn. Mavészlétemet
és pedagdguslétemet egységben mutattam
meg a szép szdmu hallgatdsdgnak, s most
ebbdl a mintegy negyven perces eléaddsbdl
ragadom ki a mivésztandr vallomdsdt. [me:

48 évet tanitottam egyfolytdban. Rajzta-
ndr voltam 34 évig két 4ltaldnos iskoldban,
14 évig a Képzd- és Iparmiivészeti Szakko-
zépiskola festd tanszékén voltam tandr, tan-
szakvezetd (egykor magam is ott végeztem
1969-ben). Tanitottam évoddban és egyete-
men, vezettem szdmtalan szakkdrt, nydri
tdbort, s mindezt gy, hogy igyckeztem
egybesimitani festészeti munkdssigommal.
A tanitds élvezet volt, a festészet kiizdelem.
A tanitds édes fdradsdg és siker, a miivészet
férasztd édesség és... siker? Hatottak egy-
mdsra; a rajztandr-miivésztandr a képz6mii-
vészre, és viszont. Sosem festettem azt, amit
tanftottam, és ritkdn tanitottam, amit festet-
tem. Mégis a felszabadité alkotémunka az is-
kolai és iskoldn kiviili pedagdgusi létbe tor-
kollott, és a mitermembe is megkiséreltem
ezt a felszabadultsdgot magammal vinni.

Itt, ebben az oktatdsi kdzegben fontos
szerepet jdtszott a motivalds, a motivum
megtaldltatdsa és alkalmazdsa. Mindig is cé-
lom volt megteremteni egy gyerekkdzpontd,
szellemiségében korszert, alkot6 légkord,
jatékos és folyton valtozé dinamikdji peda-
gdgiai mihelyt. Legyen az a kozokrtatds falai
kozt vagy a GYIK Mihelyben, esetleg egy

NAPLO

feln8teszakkor kellemes légkort helyiségé-
ben vagy egy nydri tdborban. E munkdim
sordn Szemaddm Gyorgy, Lajta Gabor és Ju-
hdsz Istvén kollégdim és bardtaim is tdrsaim
voltak. Bodéczky Istvdn mellett érlelédtem
a pedagdgiai elméletben és praxisban. Eb-
ben — és életem sordn a szellemi fejlédésem
oly sok teriiletén — bardtom, mesterem, Sza-
bados Arpéd grafikus, festémivész, egykori
akadémikus segitett. Orok héldim neki.

A miivészettel és mivészetre tanitds mo-
ralis kérdés — és e tekintetben (is) hatalmas
felel8sség. Ezt is Szabados mutatta meg ne-
kem, amikor kollégdjdul fogadott a GYIK
Miihelybe, melyet késébb, Szemaddm
Gyorgy utdn vezethettem is. Mordlis felels-
ség, hisz feladatunk az utdnunk jové geners-
ci6k szaméra a fent emlitett Ut megmutatdsa.
Ez kiilonosképpen volt igaz arra a 14 évre,
melyet a Képz6- és Iparmiivészeti Szakkozép-
iskoldban toltottem el. Ite ébredtem rd, hogy
tan{tvdnyaimnak milyen elvdrdsai vannak ve-
lem, az alkotdval szemben, s hogy milyen ne-
héz, halds és kockazatos szerep a Mester sze-
repe, aki egy majdani miivészeti életre, létre
irdnyitja novendékeit. Felel8sségvallalds és ki-
sérletezés a jobb, a helyes, a megfelel§ méd-
szereket keresve. Igazi kreatfv, alkot6i munka,
kozds élmény, nagyszer(i céllal.

Eddig az ott elhangzott, taldn kicsit emelke-
dett, 6nvallomdsszer(i idézet. Hozzdtenném
még azt, mi az, amiben szémomra az Aka-
démia fontos bdzis lehet. Mint képz8mii-
vész autoném médon tudok alkotni, de a
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mivészetpedagdgidt csakis csapatban és
megfelel§ pénziigyi hdttérrel lehet kimozdi-
tani jelenlegi holtpontjdrdl.

Javaslataim ezért:

Segitséget varni csak gy lehet, ha mi
magunk is segitiink. Magunknak — a tudds-
csovek egymds felé forditdséval, az dramolta-
tdssal — és a dontéshozdknak is. Ajdnlésok-
kal, a jé gyakorlatok hatdrozott és
statisztikailag is aldtdmasztott felmurtatdsd-
val. Ide sorolom az elmdlt 30 évben meg-
sziiletett és részben bevezetésre keriild tan-
terveket (core curriculumok, alaptantervek,
kisérleti tantervek). Ezek koziil j6 néhdny-
ban magam is aktiv résztvevé-tdrsszerzd vol-
tam. Ezek: az elsd alaptanterv — 1995, Kér-
pati Andrea vezetésével; a tanterv
mddositdsa — 2003; a Tolgyfa Program Bo-
déczky Istvan vezetésével —1995-97; az
ALEA tdrsasdg Debreczeni Tiborral és csa-
patdval; a ,, Kitbanéz8” tantervkisérlete —
1997; ugyanezen idében a sporttagozatos
specidlis tantervi iskoldk kerettantervei, a
Sulinova fejlesztései Solymosi-Tari Emdké-
vel és csapatdval — 2005-2006; az MTA 4l-
tal meghirdetett vizudlis nevelési program-
palydzat Farkas Addmmal és csapatdval —
2015; illetve a MOME Moholy- Nagy prog-
ramja Kdrpdti Andrea és Gaul Emil vezetés-
ével — 2016-18.

Ezek és mds dokumentumok, kiadv4-
nyok, kdnyvek, melyek koziil szdmosat
magam is jegyeztem szerkeszt8ként, szerzd-
ként, fontos — eltiintethetetlen, megkeriil-
hetetlen — dokumentumai a magyar vizud-
lis nevelés torténetének, s nem pusztdn a
torténetének; ezek egy része mdig akrudlis
mddszertani segédanyag lenne, ha az 4j ok-
tatdsi kormdnyzat, illetve a jelenlegi tandr-
képzés ismerné, vagy eléggé ismerné. Fon-
tosnak tartom ezek dsszegytjtését, a
regiszterbe emelését és kiajdnldsdt.

A magyar miivészetpedagdgiai torekvé-
sek, valtozdsok és célkittizések kozé illeszke-
dik az egyre magasabb szinten 1év8 — ugyan-
akkor a mizeumok anyagi helyzetétdl
egydltalin nem fiiggetlen — mizeumpeda-
gdgia. A miivészeti teriiletek mizeumpeda-
gdgidja nyilvdn a meglévd — zenetorténeti és
képz8miivészeti, valamint irodalmi — muze-
umok egységében tekinthetd.

A magyarorszdgi mizeumpedagdgiai
képzés 30 évre tekint vissza, a kortdrs miivé-
szeti mizeumpedagdgia gyokereit az egy-
kori Iparmivészeti Mdzeum és az ELTE
PPK fektette le. Ehhez szdmos kiadvdny jd-
rult hozz4 (Gondolat Kényvkiadé, Nemzeti
Tankényvkiadé, MOKK-Kiadvanyok).
Ezek j6l hasznosithatd, mdig érvényes szak-
mai anyagot kindlnak. A képzémivészettel
foglalkozé muzeumok koziil a budapesti
muzeumok (Szépmiivészeti Miizeum, Nem-
zeti Galéria, Ludwig Mdzeum, Vasarely
Muzeum stb.) és a Mticsarnok, valamint a
Budapest Galéria kiemelkedd szakmai mun-
kéval segitik az egyre nehezebb helyzetben
1évé miivészetpedagdgiai oktatdst az 4ltald-
nos és kozépiskoldkban. A vidéki nagy és ki-
sebb muzeumok is erén feliil fogadnak gye-
rekcsoportokat dvoddtdl a kozépiskoldig,

A muzeumandragdgia jelentds eredménye-
ket ér el a felndtrekkel valé foglalkozdsban
is. Javaslom e teriilet alapos feltérképezését.

Kutatds, fejlesztés, innovacié és a jé gya-
korlatok jbdli megismertetése, a tartalmak
dsszegzése és tjra kibontdsa lehet a miivé-
szetpedagdgidban és a mizeumpedagégid-
ban az a nemes cél, melyre akadémiai szék-
foglalémban is hivatkoztam.

Sinkd Istvin
képz8miivész, milivésztandr
az MMA levelezd tagja
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Szerkesztdi jegyzet

Az biztos, hogy 2023-ra a magyar kozoktatds egyik legproblematikusabb éveként fogunk
emlékezni. Mikdzben sok-sok pedagdgus lelkiismeretesen végezte a munkdjdt, az oktatds
és nevelés feltételrendszere szdmos teriileten romlott. Nemcsak a bérek, hanem a munka-
koriilmények is. Jol tiikrozik ezt a tandr- és didkeiintetések, -vonuldsok és -ballagdsok, a
sztrdjkkisérletek, a csoportos elbocsdtdsok és felmonddsok. Elfogadtdk a pedagdguslét sza-
badsdgat korldtozd stdtusztorvényt is.

Két meghatdrozé jelent8ségli neveléstudomdnyi professzor is az elmult id8szakban iin-
nepelte 70. sziiletésnapjit. Az elsd esemény — még 2022 végén — Haldsz Gdbor sziiletés-
napi megemlékezése volt az ELTE PPK szervezésében. A rendezvény gazddi engem is fel-
kértek tinnepi kdszontésre, mint Haldsz Gdbor egykori utédjit az OFI f8igazgatdi széke-
ben és munkatirsit az Uj Pedagégiai Szemlénél. Rovid eldaddsomban, a jelenlegi oktatds-
politika gyakorlatdt kdvetve, egy dllitdshoz — miszerint Haldsz Gdbor: konstruktor — keres-
tem adatokat, tényeket. Egy elképzelt kutatdsi folyamatot szimuldlva, a mintavéeeltdl az
adatgytjtésen 4t az eredmények elemzéséig mutattam be Haldsz Gébor életmivének je-
lent8s produktumait. Elindulva a Jelentés a kizoktatdsrol kotetektdl, az Orszdgos Kozokta-
tdsi Intézet szellemi muhellyé alakitdsdn 4t, az Oktatdsi rendszerek cim alapmiivon és a
Nemzeti Innovécids Stratégia megalkotdsdn keresztiil egészen A rudids keletkezése cimi,
nemzetkozi pedagdgiai kalandozdsokat feldolgozd, Gjszert irdsdig. Koszontdmet — vagyis
virtudlis kutatdsomat — egy Esterhdzy Pétertdl kolcsonvett szoveggel zdrtam, miszerint
Haldsz Gdbor ,,...minden pillanatban, minden mozdulatdval és minden mozdulatlansa-
gédval, dlmdban és ébren és féldlomban, egyediil vagy bardtai karjaiban, azt hirdetné...
nem, nem hirdetné, csak dllitand, létezésénck mddjdval 4llitand, csondesen és megfelleb-
bezhetetleniil, amit mar-mdr elfelejeettiink, [...] hogy a porondmester egyetlen méleé el-
lenfele...”. Aki szinte minden pedagdgiai innovaciéra gyermeki érdeklédéssel tekin, a , le-
veg8ben lépked”, néhdny centivel a kdzhelyes valdsdg felett, és sokoldalt kreativitdsa ré-
vén, a kiilénféle neveléstudomdnyi konstrukcidk korldtlan ura.

A misik sziiletésnapot Csap6 Bend tiszteletére szervezte az SZTE Neveléstudomdnyi
Intézete, tudomdnyos konferencia keretében. Az eldaddktdl ezért azt kérték, hogy egy-
szerre feleljenek meg a tudomédnyos normaknak és a személyes méltatds kritériumainak.
Kiizdéttem én is ezzel a mdr-mér lehetetlen kihivdssal. El6addsomban a komplex torté-
nelmi ldtdsmdd fontossdgdt és orszdgunk multjdnak feldolgozdsa révén a kialakuld toreé-
netsémdk, -mintdzatok szerepét hangstlyoztam. Rdmutattam, hogy a multunk konkrét
torténeteinek feldolgozdsa leginkdbb a kovetkezd ltaldnos értelmezési keretbe (forgatd-
kényvbe) rendezddik: kiindulépontja a dicséd mult elvesztése, majd a kiils6 és belsd erék
nyomdn létrejovd fenyegetettség, amit magdnyos szembeszegiilés és heroikus harc kavet,
végiil a dicsd elbukds és a ,lesz még egyszer tinnep” reménysége zdrja a kort. Hunyadi Mé-
tyds életdtja és uralkoddsa, illetve a Mohdcsot megeldz8 idészak jellemz8inek szdmbavéte-
lével (bizonytalan szdrmazds, gyors felemelkedés, a tronra segitd hdttérbe szoritdsa, koz-
pontositdsi torekvései, j uralkodé elit kinevelése, dinasztiaalapitdsi és nagyratord eurdpai
hatalmi tervei, nyugati tdimadé hadjdratok, passziv torok elleni védekezés) igazoltam a
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kordbban bemutatott dltaldnos értelmezési keret miikddését. Majd arra is utaltam, hogy
ez a népmesei elemeket is magdba foglald, egyszerti és érzelmileg is dtélhetd torténetséma
a mai hazai viszonyaink egyik értelmezési kereteként komoly identitdsképzd funkcidval
rendelkezik, és kozéleti gondolkoddsunkat is meghatdrozza. Személyes szdlként azt emel-
tem ki, hogy Csapé Bend a hazai neveléstudomdny igazi csapatépitdje, hiszen olyan egye-
temi kutatémihelyt alakitott ki, amelybdl az elmult években a legtdbb egyetemi tandr,
hazai és nemzetkdzi hir(i tudés keriilt ki. Zdrdsként, a vitorldzds irdnti szenvedélyére és
mihelyteremtd tevekénységére utalva, a tudomdnyos normakon alapuld hazai neveléstu-
domdny igazi vezérhajdjanak neveztem. Csapd Bend néhdny hénappal ezel8tt bekdvetke-
zett haldla aztdn tragikusan Gj keretbe foglalta ezt az tinnepet.

Idén tinnepeltem volna a fél évszdzada letett érettségi vizsgdmat. De az érettségi taldl-
kozé elmaradt. Nem viéllalkozott senki a volt osztdlyomban az sszejovetel megszervezé-
sére. Val6jdban nem is a vizsga avatott minket felndtté, hanem a kor politikai-tdrsadalmi
viszonyainak miikdését mutaté mindennapi tdrténetek. Az egyik ilyen élményem az
1973-as Nemzetkdzi Szinjdtszd Fesztivdlhoz kapcsolddik, amelyet kora 8sszel, a Fehérvdri
uti Févérosi Mivelddési Hézban rendeztek meg. Kezd8 amatdr szinészként ezen a feszti-
vélon lett volna az els8, nagy nyilvdnossdgot jelentd fellépésem. De sajnos erre nem keriilt
sor, mert a szervezdk (a zstiri?) a délelStti zartkéri bemutatd utdn az estére tervezett eld-
addst letiltottdk. A dontés hdtterét a folyosdi pletyka azzal magyardzta, hogy a rendezék
nagyon féltek az esetleges botrdnytdl. Déntden azért, mert egy hénappal kordbban a Vi-
segrddi Nydri Jatékok egy el8addsdnak betiltdsa, és az azt kovetd hullimok és utérengések
egészen az akkori beliigyminisztériumig elértek. A pesterzsébeti Csili Mivelddési Héz
szinjdtsz$ csoportja Géli Jozsef Vilds Verondban cimi darabjdt mutatta be. Egy olyan iré
miivét, akit 1956 utdn el8szor haldlra, majd nemzetkdzi nyomdsra életfogytiglanra itéleek.
Egy olyan muvet, amely kiméletleniil tikkrot tartott az akkori rendszer hazugsdgainak, a
propagandagépezet dlsdgos miikddésének, és az egyszerti, kézenfekvd igazsdgok kimonda-
sdra — miszerint az dbécének 32 betlije van — szélitott fel. Ebben az eldaddsban Galkéd
Baldzs jétszotta az egyik f8szerepet, igy a betiltds személyes élménye volt neki is, mint ne-
kem. A kozos élmény, a fesztivdlhoz kot8d8 részevevBk kocsmabeli taldlkozdsa és egy
8szinte, érzelemgazdag beszélgetés hozott Gssze minket. O id8sebb és tapasztaltabb volt,
én a tdrsasdg legfiatalabbjaként szinte teljesen z5ldfiild. Az asztaltdrsasdgban folyd beszélge-
tésben sok minden szdba keriilt, majd spontdn versmonddsok és énekek szinesitették az es-
tét. Mikor mér tobzddtunk az érzelmekben, Baldzs és Bence (a testvére) gdtldsok nélkiil el-
kezdte énekelni a székely himnuszt. Débbenten hallgattam, és félve néztem koriil. Az éne-
ket nagysziileim révén jol ismertem, de bekapcsolt ndlam az otthonrdl hozott fék, a sok-
szor hallott intelem, hogy ezt a himnuszt nem szabad nyilvdnosan énekelni. Bitortalanul
csoddltam a testvérpdr bdtorsdgdt, az dnkorldtozds nélkiili 1ét, a személyes szabadsdg, az
dnazonossdg megélésének nyilt vallaldsdt. Kiilonosképpen azért, mert a gyermekkoromat
meghatdrozta a csalddi kdrben sokszor ismételt intés, hogy az itthon hallott dolgokrél (pl.
orosz katondkrol, ostromrdl, Erdélyrél, hadifogsdgrol, a nagypapa vitézi cimérél) nem sza-
bad beszélni. ,Hallgass, mert a szabad sz6ért biintetés jar.” Az elhallgatds, rejtézkddés tor-
vénye mdig belém ivédott, és nemegyszer meghatdrozza viselkedésemet. Baldzzsal leg-
utébb kb. hisz évvel ezeldtt taldlkoztam, addigra 8 mér hivatdsos szinész, a széles



nagykozonség eldtt is ismert Jozsef Attila-verseld lett, aki a koltészet napjdn nemegyszer
szinte az egész életmiivet elszavalta. Az Uj Szinhdz szinészbiiféjében taldlkoztunk, persze §
nem emlékezett rdm. Az egyik ottani dramaturggal harmasban értékeltiik a szinhdz scadi-
dsainak vizsgaeldaddsdt, és mikor kideriilt, hogy 1988-ban én is megrendeztem didkjaim-
mal a Vilds Verondbant, nemcsak a darab kulcsmondatait idéztiik fel, hanem a stididsok
részvételével egy esetleges Gjbdli bemutatd lehetdségeit is latolgattuk. A biifében a szinhdz
elismert miivészei koziil tobben is a koriilottiink 1év asztaloknal iiltek. A kétetlen szak-
mai és emberi viszonyrendszer jeleként az asztaltdrsasdgok politikai, vildgnézeti kiilonbsé-
gekedl teljesen fiiggetlentil, folyamatosan valtoztak, cserélédtek.

A hisz évvel ezel8tti biifés taldlkozds résztvevdi koziil manapsdg tobben is meghata-
roz6 szinhdzi emberként funkciondlnak, jelentds pénz, paripa és fegyver folott rendel-
kezve. Napok éta azt kérdezem magamban, hogy a mai hazai szini kultira urai — a régi
szakmai egytittm(ikddés és az emberi szolidalitds jegyében — milyen segitséget, munkale-
hetéséget ajénlottak fel a hirek szerint szocidlis vélsighelyzetbe keriilé G. Baldzsnak? El-e
még az el6z8 rendszerben t8bbé-kevésbé miikdds, a személyes hatalmi helyzet rossz lelki-
ismeretébdl is tdpldlkozd rejtett szolidaritds? Ami a cinkos dsszekacsintdsok, titkos segitsé-
gek és rejtett tdimogatdsok formdjaba 8lt testet, és ad felmentést a hatalmi helyzetben 1¢-
v8knek és mindannyiunknak — gyengeségeink kovetkezményei alél.

A tdmogatds hidnydt a tandrok és didkok dltal vitt elégedetlenségi mozgalmak részeve-
voi is tapasztalhattdk: a tomeges kdzosségi szolidaritds elmaradt. Féjdalmasan j6l érzékeli a
viszonyainkat Orbdn Ott6, amikor a Barbdrokra vdrva cim( versét — amelyben a védrako-
z4s ellenére a barbdrok nem érkeznek meg — ezzel zdrja: ,Van megoldds. Vannak barbdrok.
Mi vagyunk azok.”

Kaposi Jozsef



»Bowman minden 8rség idején legaldbb egyszer hazanézett az antenndhoz kapcsolt teleszkd-
pon. Minthogy a Fold most majdnem a Nap és az (irhajé kozé esett, drnyékos felét mutatta a
Discoverynek, és a kozponti képernyén tjabb, a Vénusz fényerejével f51ér8, kdprizatd eziistsarlét

mutatott.

[...]

A hajé legénységének hatodik tagjit azonban mindez nem érdekelte, minthogy az nem ember

volt, hanem hipermodern HAL 9000-es szdmitdgép, a hajé idegrendszere és agya.

A HAL a heurisztikus programozdsu algoritmikus szdmitégép roviditése, a harmadik szdmité-

gép nemzedék mestermive. [...]

[...]
HAL-t éppoly gonddal képezték ki e kiildetésre, mint emberkollégdit — de befogaddképessége

sokszorosa volt az 6 agyukénak, mert nemcsak hogy gyorsabban miksdétt, de aludni sem aludt
soha. Legfontosabb feladata a létfenntartd rendszerek szakadatlan ellendrzése volt — a légnyomdsé,
a hémérsékleté, a hajotest elszivdrgdsdé, a sugdrzds erbsségéé, ezeké a kolcsondsen osszefiiggd té-

nyez8ké, amelyektdl a kényes emberrakomdny léte fiiggott.

[...]

Poole és Bowman pontosan tgy el tudott beszélgetni HAL-lal, mintha ember lenne, azzal a
nyelvtanilag tokéletes, izes angolsdggal felelgetett nekik, amit elektronikus gyermekkora futé he-

teiben sajtitott el.

Hogy HAL valéban gondolkodik, azt Alan Turing brit matematikus mdr a negyvenes évek-
ben eldéntdtte. Turing rémutatott, hogy ha valaki tartés beszélgetést tud folytatni egy géppel —
mindegy, hogy irégép vagy mikrofon dtjdn — anélkiil, hogy a gép vélaszait egy emberétdl meg
tudnd kiilénboztetni, akkor az igenis gondolkodik, a sz legszorosabb értelmében. HAL pedig
konnyedén kidllta a Turing-probét.

[...]

Poole és Bowman néha tréfdbél azt mondta, hogy 6k ketten csak gondnokok vagy hdzmeste-
rek egy olyan hajén, amely igazdbdl magdtél megy. Meglep8dtek s ugyancsak méltatlankodtak

volna, ha tudjék, hogy tréfdjuk mennyire igaz.”

Arthur C. Clarke: 2001. Urodiisszeia. Kozmosz Kényvek, Budapest, 1973. 106-110.
Géncz Arpad forditdsa.
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