u .
Pedagogiai

Szemle

2023 /3—4.

. ‘
K £S CSELEK] - DLAK(}K KORNYEZETTUDATOSSAGA
RSI TANULAS -: OSEBB ENKEP

ns-tovabbképzések Roménidban

nyelvii pedagé
/ zdsok Haldsz Gdborral (11.); A magya‘rorszdgz' olaszoktatds
yordrak 1j szerepei B ‘

]o’/)oz: egy utazo mentor torténetei ¢

~

SZOCIALI$ ES DIGITALIS SZAKADEKOK KOzZOTT

v




E lapszdmunk képei 2023. mdrcius 28-dn, a Budapest XVI. Keriileti Méra Ferenc Altaldnos
Iskoldban, a Muzsikds egyiittes dltal tartott ,,rendhagyd énekdrik™on késziiltek. Fotds: Ditin
Attila intézményvezetd-helyettes, vizudliskultiira- és foldrajztandr.

Az drik egyike utdn Sipos Mibdly primdssal az iskola két didkja, Miklss Emma és Sikd
Mrk beszélgetett roviden — ebbil kozliink aldbb egy nagyobb részletet:

— Onnek mit jelent az, hogy zene?

— Az az igazsdg, hogy nekem mdr kisgyerekkoromban édesanydm zongordzott, és az egész
csaldd énekelt, szinte zenében éltiink. Otthon mér gy aludtunk el az 6csémmel — akivel
egy szobdban laktunk —, hogy addig énekeltiink, amig el nem aludtunk, kériilbeliil agy,
mint ahogy a hosszu furulyéra elalszanak a baranyok. Akkor a Lordntffy utcai Enek-zenei
Altalénos Iskoldba jartam — ez volt a masodik zenei iskola az orszdgban, hiszen az elsé
Kecskeméten volt, ahol Kodaly Zoltdn is sziiletett (ezt az iskoldt 1952-ben alapitottdk).
Kodaly Zoltdn is elldtogatott ellendrizni a didkokat az iskoldnkba, de nagyon csondes, kevés
beszédli ember volt, viszont anndl lényegre t6r8bb. Mindig a hdts6 padban leiilt, aztdn,
amikor vége volt az 6rdnak kijote, és magas hangon azt mondta: ,, Tudjdk, a sziinet, az a
zene nagyon fontos része.” Akkoriban nem értettiik, de most mdr tudom, hogy igaza volt.
A hallgatésdg is végighallgatja a zenét, a muzsikdt, ha vannak benne kell sziinetek. Tehdt: a
zene a léleknek szol.

— Ugye a tdrsaival nagyon sok ideje egyiitt dolgoznak ebben a szakméban — hogyan tekin-
tenek egymdsra? Mint egy csaldd, vagy csak mint munkatdrsak?

— Ez egy nagyon mély kérdés. Természetesen ahhoz, hogy ez a csapat egyiitt maradhas-
son, van egy kézoés mdnia: mindannyian nagyon szeretjitk a magyar zenét, érdekl8diink
ez irdnt — illetve j6 bardtsdgban vagyunk, és ez tart 6ssze minket. Br ahdnyan vagyunk,
annyifélék is, viszont csak olyat csindlunk egyiitt, amit mindenki akar. Fontosak a sziine-
tek is. Egy évben legaldbb 1-2 hénapot kiilén téltiink, illetve ha egyiitt utazunk tdvolra (pl.
Ausztralidba), akkor hdrom hétnél nem lehetiink tovdbb egyiitt — ezt megbeszéltiik.

— A zenélés volt a gyerekkori dlma, vagy volt mds elképzelés is?

— Nagyon szerettem a matematikdt, ezért el is végeztem Szegeden az elméleti matematikai
szakot, és mdig olvasok matematikai, fizikai konyveket, mert rengeteg 4j felfedezés van.

A fotdk a cimlapon, illetve a 3., 21., 51-52., 77., 99., 115-116., 120., 132-134. és 143.
oldalakon ldthatdk.
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ALABAN PETER

Szocidlis és digitalis szakadékok kozott

LATOSZOG

TANULOK A PERIFERIAN

Nincsenek égbetord tervei a tizenhat éves
Zsombornak,' amikor a fenti gondolatokat
megosztja veliink. Vannak viszont (meg
nem értett) belsd érzései, vigyali, és egy nyo-
masztd csalddi kdrnyezetre utal 6nvallomds
eddigi életérdl. A vele késziilt interju idején,
a szakképzd iskola nyitd, 9. osztdlydba jiré,
naponta autébusszal ingdzd fiti egy észak-
borsodi volt iparvdroshoz kézeli telepiilés
mellett él sziileivel egy olyan tanydn, amely-
nek 6t hiza egykor mind lakott volt — ad-
dig, amig a kdrnyéken még a banya, na meg
a kohdszati tizemek biztos megélhetést je-
lentettek. Mdra minden megvéltozott; az
egykori bdnydszfalu lakossdga mdr a 800 8t

! A keresztnevet megvaltoztattuk.

»Nem akartalak megbdntani,
De a lelkemet nehéz megtartani.
Prébdlom leplezni a banatomat,
Hogy ne drtsak végre mdsoknak.
Sokat hazudtam az embereknek,

Hogy végre sokan szeressencek,

Mert utilom az életemet. ..

Pedig csak boldog akarok lenni.”

sem éri el, mikdzben 1970-ben szdmuk még
ennek dupldjahoz kozelitett. A banyabezd-
rast kdvetden szdmos kisebb véllalkozds in-
dult a telepiilésen, a legnagyobb egy kerék-
par-dsszeszereld {izem volt, amely révid
id6n beliil tonkrement. A , tdrsadalmi latle-
let” szembetling: az egykori banydszok (és
utédaik) ma elkeseredett emberek, akiket
nagyon nehéz kimozditani keserti minden-
napjaikbél. ,Megélhetésiiket az Stezer mi-
szak utdn elért bdnydsznyugdij vagy a bé-
nyaban 8sszeszedett betegségek dltal indo-
kolt leszdzalékolds biztositja, de stlyos prob-
lémadt jelent, hogy a bany4szcsalddokban
felcseperedd fiatalok kozott is sok a munka-
nélkiili.”* Igaz, nem mindig lithaté, hogy
8k maguk tdrekednének tenni ez ellen:
JMarci® mér koézel 20 éves, és otthon {il,

2 Szegénysor a bénya helyén. Népszabadsig Online. 2010. mdjus 26. Letsltés: htep://nol.hu/belfold/20100526-sze-

genysor_a_banya_helyen-676161 (2023. 01. 24.).
3 A keresztnevet megvéltoztattuk.
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nem csindl semmit” — emliti nekem Zsom-
bor, mikdzben a digitdlis oktatds és munka-
rend napi menetét sorolja.

A csalddi hdttér néla sem stabil, pedig
nem csonka csalddban nétt fel. A tanya
egyik lakrésze teljesen az 6vé, miutdn sike-
ritlt 4talakitani, lakhatév4 tenni. Van benne
4gy, asztal, szekrény és szdmitdgép, aztdn:

»Menj el dolgozni, hogy ki

vette a folyamatos leépiilés, a banydszkolé-
nidk pusztuldsa, valamint szdmos helyen a
szocidlis gettdsodds folyamata. Nincs pers-
pektiva, nincs tanuldsi éreéket igényld és
megkdveteld munkalehetdség, a kohézids
er8k visszaszorultak, a kdzdsségi sszetartdst
felvdltotta a bezdrkdzds, a 2020 tavaszdtdl
immdr sokadik hulldmban zajlé koronavi-

rus-betegség (COVID-

tudd fizetni a villanyszdm-
lat!” — mondta neki egy-
szer az anyja. Torédésnek,
meghitt légkdrnek, szere-
tetnek nyomdt sem ldtni.

nyomasztd és rossz légkort
hétkéznapok 4ltal
determindlt, sivar kamaszléc

19) okozta jérvany pedig
csak novelte az egyéni és
kollektiv elszigetel6dést,
tovabb katalizdlta az egyé-
nek magukba forduldsat.

,J6 szakma kell, hogy

végre el tudjak innen menni”- jelenti ki
Zsombor szemét lesiitve, de mégis eltokél-
ten és hatdrozottan. De vajon létezik-e ilyen
jo szakma? Biztos megélhetést és csakhamar
sok pénzt adé munka? Megvaldsithaté-c egy
kényszerhelyzet sziilte, nyomaszté és rossz
légkorti hétkdznapok 4ltal determindle, sivar
kamaszlétbdl a kitorés, majd a sajdt [dbra 4l-
las? Egyaltaldn: vannak-e lehetdségek a kor-
nyéken, amelyek képesek raciondlis jové-
képhez segiteni a fiatalokat, olyanhoz,
amelyre épiteni lehet?

Sok helyen mdig nem sikeriilt kiheverni
az lizembezdrdsok okozta sokkot, amelynek
egyik legstilyosabb, mdig megoldatlan prob-
lémdja a fenntartandé munkaalap és
-szemlélet(i helyi tdrsadalom kontinuitdsd-
nak jovdbeli biztositdsa. Az itteni szocidlis
kozeg dltal egykor meghatdrozott és kzveti-
tett értékek az idé muldsdval elenyésztek, a
multban virdgzé bdnydsztelepiilések gazdag
folklérja, kulturalis éreékekben és hagyoma-
nyokban bévelkedd népélete feledésbe me-
riilt, a rendszervéltozdst kdvetden kezdetée

Az ezredfordulét ko-
vetben mért megyei adatokkal dsszevetett
teriileti (vdrosi) statisztikdbol jol kitlinik,
hogy mikozben egy évtized alatt csaknem
10%-kal csokkent a szdban forgd volt ipar-
véros — egykor nehézipari fellegvar — lakos-
sdga (mdra pedig, hisz évvel késébb, alig
haladja meg a 30 ezer £8t), a 105/2015. sz.
Korm. rendelet’ értelmében jelentds munka-
nélkiiliséggel sijtorr telepiiléssé vlt. A foglal-
koztatottak ardnya késdbb lassi emelkedés-
nek indult a folyamatos elvdndorldsok koze-
pette is. Ennek egyik jelent8s elémozditsja
a kozfoglalkoztatds, amely orszdgos szinten
tobb helyen szinte egyetlen eszkdznek bizo-
nyult a tartésan munkanélkiiliek, hdtrdnyos
helyzettiek ,aktivaldsdra”, ugyanakkor ,ki-
zdrta a munkaerd-piaci eszkdzrendszerbdl a
komplexitds felé valé dltaldnos elmozdu-
last” Valés munkanélkiiliség-csokkentd ha-
tdsdt tehdt nehéz felmérni: ,,Ha ugyanis a
tartés munkanélkiili csak a kozfoglalkozta-
tottsdgig jut, és onnan visszakeriil a segé-
lyezésbe, akkor mdr nem szdmit tartés

4105/2015. (IV. 23.) Korm. rendelet a kedvezményezett telepiilések besoroldsardl és a besorolds feltételrendszerérél.
Letoltés: hteps://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1500105 .kor (2023. 01. 20.). Lisd még a topogrifiai kimutatdst.
Letoltés: heeps://www.ksh.hu/docs/teruletiatlasz/kedv_telepulesek.pdf (2023. 01. 27.).
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munkanélkiilinek.” A 2010-es évek végén
volt olyan falusi dltaldnos iskola, amelynek
végz8sei — a palyaorientdcids programok el-
lenére — nagy létszdmban ,kézmunkdsok”
szerettek volna lenni a ,Mi szeretnél lenni”
kérdésre adott vélaszukban. 2022-re a véros
teriileti besoroldsa nem valtozott (,, T4rsa-
dalmi-gazdasdgi és infrastrukturdlis szem-
pontbdl kedvezményezett és a jelentds
munkanélkiiliséggel stjtott telepiilés”),
vagyis stagndlds és a helyzetromlds kontinui-
tdsa figyelhetd meg.®

A kozfoglalkoztatds ki-

szerzett szakképesitésre, hiszen a megszerzett
tuddsdt nem tudja érvényesiteni (péld4ul
szakmai el8relépésben, poziciévéltdsnal és
4tsoroldsndl, felfelé elmozduld, életpdlydkon
beliil mobilitas tekintetében). Csakhogy igy
a fejlédést, illetve barmely téren szinvonalat
helyben felmutatni képes kézépréteg ardnya
és sulya is csokken adott telepiilésen és kor-
nyezetében. 2021 tavaszdn, a koronavirus-
jdrvany harmadik hullima idején t6bb ma-
gyarorszagi régidban, igy Eszak—Magyaror—
szdgon is a betanitott munka mdr ugyan-
olyan ,keresett szakm4-

szélesedése egyben az ala-
csony szakképzettség fok-
mérdje is, hiszen megfeleld

novelte a korai
iskolaelhagyds mértékét

nak” szdmitott, mint pél-
ddul a villamosmérnék,
de hasonlé volt a helyzet

szakértelem nélkiil az id8-
kézben névekvé munka-
erdigény sem elégithetd ki. Mdsfeldl, ese-
titkben, mégis az elsédleges munkaerdpiacra
visszavezetni kivdnt lldskeres8kr6l beszélhe-
tiink, vagyis egyiittesen van jelen a kereslet
és a nem megfeleld képzettségbdl adédd
munkaer8hidny. Utdbbi az értékét vesztett,
Gjabban kiszorulni l4tsz6 felndteképzéses
tanfolyamokban ,burjdnz4”, szakmai bizo-
nyitvanyokat ,,magabdl ontd” szakképzés —
illetve helyette aktudlisan az iskolarendszeri
oktatds — mindségi javitdsdt tenné sziiksé-
gessé, amely rendszer aztdn valédi szakem-
bereket alkalmazni akaré és tudé cégeket
csabithatna a térségbe. Addig, amig ez a mi-
ndségjavitds el nem kezd8dik, lényegében
kijelenthetd, hogy a szakképzetlen, betani-
tott bérmunkdsnak val6jdban nincs is sziik-
sége sem érettségire, sem iskolarendszerben

> Ferge, 2017, 178. o.

a Dél-Alfsldon vagy a
K6zép- és Nyugat-Du-
ndntdlon is. Mindezek jol jelzik, hogy az ér-
dekl8dés egyértelmien a konnyen betole-
hetd dlldsok, azaz a kevesebb szaktuddst
igényld kékgalléros, illetve az adminisztrativ
fehérgalléros munkakérsk és pozicidk felé
tolédott el, 4m ez kordntsem jelent mind-
ségi fejlédést.

A szakmai utdnpétlds kinevelésének ha-
lad4sa sem mutat biztatd képet: a tankétele-
zettségi korhatdr 18-r6l 16 életévre torténd
leszéllitdsa ndvelte a korai iskolaclhagyds
mértékét, a tanulmdnyi eredményeik alap-
jdn lemorzsoldddssal veszélyeztetett tanuldk
ardnya pedig a jards kozpontjdt jelentd, sz6-
ban forgd varos két kozépiskoldjaban 40%
folotti volt 2018 februdrjéban” — vagyis a
szakképzett, tanult szakmdjukhoz érté és
abban jértassdgot elsajétitani kivané fiatalok

¢ A Miniszterelndki Kabinetiroddt vezet§ miniszter 22/2022. (XII. 28.) MK rendelete a teriileti szdmjelrendszerrél
52616 31/2011. (X. 24.) KIM rendelet médositdsardl. 2.16. A kedvezményezett telepiilések kédjdnak (1.2.14.) né-
menklatdrdja; illetve 2. melléklet a 22/2022. (XII. 28.) MK rendelethez. Magyar Kizliny, 2022/219. 10805.

7 A lemorzsolddds megel8zését szolgdld korai jelzd- és pedagdgiai timogatd rendszer adatai alapjdn. 2021 hasonlé

id8szakdban ez a szdm 32%-ot mutatott.
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szdma elenyész8. A korai iskolaelhagyds (an-
gol megfeleldje: Early School Leaving — ESL)
jelensége a magyarorszdgi iskolarendszer
dezintegrici6jénak folyamatdt jol képes
szemléltetni. A megjelolés olyan 18 és 24 év
kozdtti fiatalokra vonatkozik, akiknek sem-
milyen végzettségiik nincs, és a megel6z8
négy évben nem vettek részt mds oktatdsi,
képzési formdban sem. A korai iskolaelha-
gyds mutatdja kiemelten fontos, mert ,egy
olyan réteg nagysdgdt becsiili meg, akiknél
kockdzatos, hogy a munkaerdpiaci és tdrsa-
dalmi integricidjuk egydltaldn megtoreénik,
és nagy — novekvd — eséllyel maradnak egész
életiik sordn a tdrsadalom peremén, szocidlis
elldtdsra szorulva.”® 2021 februdrjiban a
helyben mikodd szakképzési centrum ot is-
koldjiban az ESL-veszé-
lyeztetett tanuldk szdma

gimndziumi osztdlyokba. A kiilfsldi tulaj-
donban 1évé, fentiekben emlitett nagyobb
tizemeken tdl nem egy villalkozé tervezi
cége bezdrasdt szakképzett, és egyben meg is
fizethetd munkaerd hijdn; az utdnpétlds
ugyanakkor megfeleld oktatdsi intézmény
jelenléte mellett sem biztositott. Tobb szek-
tor esetében (pl. a vendégldtdsban) a pandé-
mia okozott tovdbbi fennmaraddsi nehézsé-
geket a véllalkozdsok szdmdra.

Ezek titkrében meglehetdsen kérdéses a
2022-ben bevezetni kivdnt Eurépai Szak-
képzési Mindségbiztositdsi Referencia Ke-
retrendszere (EQAVET) itthoni érvénye.

A Keretrendszer alapjén ugyanis a szakkép-
zésre vonatkozdan kialakitandé 4j mindség-
irdnyitdsi rendszer (MIR) onértékelésbdl és
az arra épiilé kiils6 érté-
kelésbél 4ll. Ezzel parhu-

csaknem elérte a 600 f6t.
A szakképzett fiatalok cse-
kély 1étszdméhoz hozzdja-
rul, hogy a két éven beliil
(2020-2022) egyardnt td-

nem egy villalkozé tervezi

cége bezdrdsit szakképzett,

és egyben meg is fizethetd
munkaeré hijin

zamosan, a 2022/23. tan-
évben el is indult az elsé
intézményi és intézmény-
vezetdi onéreékelési cik-

lus. Az egyik ilyen mu-

vozdst bejelentd két nagy-

foglalkoztaté egyike sem

alkalmazott jelentds szimban szakképzett
munkaerd, legfeljebb felsébb (mérndki)
szinteken taldlunk erre példt a multban,
vagyis a helyben tanitott szakmai képzések-
hez sem igyekeztek igazodni, amivel javit-
hattdk volna a szakmatanulds presztizsét.

A helyben nagy, immdr kozel 135 éves
multra visszatekintd szakképzés (és a helyi
szakképzd iskola) valsdgos iddszakar éli: a
tanuldlétszdm csokkenése, ardnyait tekintve,
itt volt leginkdbb megfigyelhetd, miutdn a
negativ demogréfiai valtozdsok miatt gyen-
gébb képességli didkok is bejuthattak kordb-

ban el nem képzelhetd médon a helyi

8 Mdrtonfi, 2014, 38. o.

tatd az alapjdn mindsi-

tené a szakképzd iskold-
kat, hogy végzett, szakmai bizonyitvdnnyal
rendelkezd didkjai minél nagyobb (70% fo-
16tti) ardnyban helyezkedjenek el, illetve
dolgozzanak sajit szakmdjukban. Na de hol?
Egy olyan kérnyéken, ahol a nagyobb ,,mul-
tik” olykor mdr t6bb bért fizetnek a kony-
nyen betanithaté 8sszeszerel operdtoraik-
nak, mint a szakképzett, tdbbéves gyakorlat-
tal biré munkaerdt igényld kis- és kozépval-
lalkozdsok az ilyen képzettségti alkalma-
zottaiknak, a megélhetés végett az inkdbb a
ymultit” vdlaszté pdlyakezd6k nyomon ké-
vetése akdr bizonyos kézépfoku oktatdsi in-
tézmények mikodésének, illetve
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fenntartdsinak légogosultsdgdt is megkérds-
jelezhetik. Rdaddsképpen megemlitends,
hogy az emlitett operdtorokat igénylé,
amugy alacsony hozzdadott értékkel ma-
kodd dsszeszereld tizemekre alapozott gaz-
dasdgi modell jov8beni helyzete ingatag:
egyre torékenyebbé vélik a robotizdcié gyors
térhdéditdsa miatt, mdrpedig ,robotikdt”
magdba foglald, oktatott szakma lényegében
nem létezik, noha e teriileten a munka fo-
lyamatosan valtoz6 és fejlesztendd, progra-
mozdsi, gépbedllitdsi, karbantartdsi szaktu-
ddst igényel.

Az iskoldzottsdg és a foglalkoztatds ko-
zote ellenben a legutdbbi, 2016. évi (idé-

Y szerint van azért termé-

kozi) mikrocenzus
szetesen Osszefliggés: habdr orszdgosan a
foglalkoztatottak ardnya az 4ltaldnos iskolai
végzettséggel sem rendelkezd (15 és 64 év
kézotti) aktiv kortiak csoportjdban 2011 és
2016 kozott 27%-ra emelkedett, az dsszes

foglalkoztatott 11%-a leg-

A 2016-0s adatok szerint az 4lldskeresdk
korében 28% volt a legfeljebb dltaldnos is-
koldt végzettek ardnya, de mdr jelentds érté-
ket, 12%-ot ért el a diplomdsok ardnya is."'
A tovdbbtanulds helyben torténd megolddsa
mellett — az utdbbi adatra is épitve — tehdt
diplomdsokat nagyobb létszdémban foglal-
koztaték megjelenésére is sziikség lenne.

A régi6 egyetemének helyben kihelyezett ta-
gozatain mdr nappali képzésben szocidlis
munka és anyagmérnoki, a késdbbiekben
pedig — levelez8s képzésben - szintén piac-
képes, mérnskinformatikus alapszakos vég-
zettség megszerzésére is lehet8ség nyilik (ha-
bar a jelentkezdk széma csekély); mégis az
igények, az clhelyezkedés és a nyomon ké-
vetés felmérése nem miikodik. Tobben a
fenti szakok ,,piaci” értékét erdsen megkér-
déjelezik a helyben torténd elhelyezkedési
lehetéségek titkrében.

»Egy j6 szakma felér egy diploméval!”

— hallhaté és olvashatd a

feljebb 4ltaldnos iskoldt
végzett, 61%-a kozépfoka
végzettségli volt, tobb
mint negyediik pedig dip-

Zsombort sziilei hegesztének
jelentkeztették az dltalinos
iskoldt kovetden

miér kdzhelyessé valt
mondds. Zsombort szii-
lei hegesztdnek jelent-
keztették az 4ltaldnos is-

lomds. Mikdzben az aktiv
kort szakmai (kézépfokut)
végzettséggel rendelkezdk (1,5 millié £8)
75%-a foglalkoztatott volt, a szakmun-
kds/szakiskolai végzettségiick kozdtt ekkor
mutatkozott a legnagyobb (14%-os) kii-
16nbség a foglalkoztatottak ardnya tekinteté-
ben (a férfiak 80%-a, a nék 66%-a).

A munkanélkiiliek ardnya ekdzben ebben a
végzetrségi kategéridban csokkent a legna-
gyobb mértékben 2011 6ta.'

kolat kovetSen: ,,Abban
van a pénz, azt kell vd-
lasztani.” A valasztdsba 6 nem igazdn szdl-
hatott bele, majd mégis valtani akart, és
villanyszereldként — sikeres szintvizsgdt és
tanévet kovetben — Gjrakezdte a 9. évfolya-
mot. Aztdn jott a tantermen kiviili digitalis
oktatds és a fokozatos elmaraddsok. Meg-
véltozott minden: gyengiilt az akaraterd, a
motivéltsdg, nétt az életkorral egyiitt jérd
dac, visszaesett az egyiittmiikddés, a

9 A lakossdg egy részére kiterjedd, mintavételes eljérdssal dolgozé népszdmlaldsi adatfelvétel két, teljes kor(i osszeirds

kozott.
10 KSH, 2017a, 20-21. o.

1 KSH, 2016. A legfeljebb éltaldnos iskolai végzettséglick létszéma kiilsndsen Borsod-Abadj-Zemplén, Szabolcs-
Szatmér-Bereg és Jasz-Nagykun-Szolnok megyékben néte 2011 éta (KSH, 2017b, 17. 0.).
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korabbi igéreteket felrigta ez vagy az...
Minden mis lett. A jé tanul6bdl — nem
csupdn dnhibdjdn kiviil - rossz tanuld lett.
A tobbiekrdl nem is beszélve. Hol van
ilyenkor a figyeld csaldd, a tdimogaté elséd-
leges szocializdcids kozeg? — tehetjiik fel a
kérdést Gjra és Gjra. ,J6 szakma kell!” —
jutnak eszembe megint ezek a szavak, ame-
lyeket sokan ismételnek, 4m a kell§ gya-
korlati tudds megszerzését kitartds, megfe-
lel tanulmdnyi hozz4allds, j6 szakmai
partnerek hidnydban mdr kevésbé tudjak
elérni. Sok végzds tanuléndl a végzettség-
nek végiil is nincs jelentdsége: azt csindlja,
amit a csaldd tSbbi tagja. Jobb esetben ve-
litk dolgozik: feketén vagy

hagyomdny4’-t illetéen, amely a létbizony-
talansdg, a kozélethez vald kézonyds viszo-
nyulds és a tartdsan rossz tdrsadalmi kozér-
zet, illetve az érdekeelenség 4llapotdt idézi
elé mdr a tanuléi éveket kdvetd valds (fel-
nétt) életbe valé 4tlépés kezdetén.'?

»Az igazdn azt félelmetes ldtni, hogy
micsoda leszakaddsban élnek emberek. Tu-
ddsban, viszonyuldsban, a mindennapok
megélésében. Litni azt, hogy teljesen re-
ménytelen megértetni a feln8ttekkel olyan
dolgokat, melyeket gyerekkortdl kellett
volna mésképp értelmezni velitk.” — L.
Ritok Noéra, a gyermek- és a mélyszegény-
ség cllen kiizdd mesterpedagdgus, az Igaz-

gyongy Alapitviny'? ala-

sziirkén, teljesen mindegy.
A fidk kéziil sokan az épi-
t6iparban segédmunkdn,
bejelentés, jarulékfizetés,

a kozélethez valé kozonyos
viszonyulds és a tartésan rossz
tdrsadalmi kozérzet

pitéja és szakmai veze-
tje arra figyelmeztet,
hogy a szakemberek, kii-

16n6sen az elmaradott

munkaruha, sokszor ele-
gendd felszerelés és a
munkavédelmi el8irdsok betartdsa nélkiil.
Igen: jobb esetben. Rosszabb esetben ma-
radnak az alkalmi munkak, marad az ,ott-
hon iilés”, a teng8dés kezdete a hiszas
évekbe lépve. A hangzatos — és posztmo-
dern modelljeinkben elvérdsként megje-
lend — élethosszig tarté tanulds (lifelong
learning) a periféridkon megvaldsithatat-
lan, mdr eleve az alapelvet, valamint a
szemléletmdd dtaddsit nézve is. Az életkez-
dési esélyek pedig kiilondsen rosszak.
Helytélléak lehetnek, és szdémos egyéb pél-
ddval igazolhatdk Ferge Zsuzsa gondolatai
a ,kozosségit felvdled, atomizdle érdekérvé-
nyesités érdekkijdrdssd siillyedd

12 Ferge, 2017, 284. o.

régidkban, egyszertien
képtelenek eredménye-
sek lenni, ha a sziil6k nem egytictmiko-
d8ek, mikozben keser(i élethelyzeteket vi-
ziondl a fiatalok szdmdra: ,,Sorban veszitjitk
el 8ket. Vagyis inkdbb tigy mondom, a le-
hetdséget veszitjiik el, hogy mésfele indul-
jon az életiik.”'* A szakember jél litja: a
sztil6i hdctér és ,a csalddbdl levezethetd vi-
szonyuldsok gyerekeken ldthat6 negativ
tendencidja’'® nem anyagi sszefiiggést
mutat, vagyis utébbi nem csupdn a hdcra-
nyos és halmozottan hdtranyos helyzett
csalddok sajdtossdga. Az azonban bizonyos,
hogy a felelésség oridsi: a gyermek szemé-
lyisége formdldsdnak, fejlédésének

irdnya mulik rajta.

13 Az Igazgydngy Alapitvany és Alapfoku Miivészetoktatdsi Intézmény a berettyéjfalui kistérségben miikodik 1999

4ta. Az intézmény 2022-ben, ,,Gydngysor” cimmel mddszertani kiadvanyt és feladatgytjteményt is kiadott.

14 L. Ritdk, 2019a.
15 L. Ritdk, 2019c.
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DIGITALISAN OKTATVA

~Mindl, irja be az egyest. Hi' most keltem fel
tandrnd, most vigysem fogom megcsindlni a

feladaror.”

Tanuléi iizenet a szaktandrnak 2020 4prili-
sabdl. Nem egyediilalld, de legaldbb véla-
szolt, és egyértelmtien kozolte, mi a helyzet
a megtagadott munkat illetden. Az idézett
sorok messze nem technikai jellegti otthoni
problémékrol vagy digitdlis eszkozhidnyrol
tantskodnak, de még az

igazi hangulatdra utalé héttér el6tt mo-
solygd képek posztoldsa a ldtszati és a tény-
leges vildg kéros kontrasztjét mutatjdk. Ez a
»korkép” csak tovdbb torzult az online okta-
tds idején, kiilondsen az ilyen tanuldi tobb-
ségli oktatdsi intézményekben.

A jarvényhelyzet még inkdbb el8hozta
mindezek problematikussdgdt, ami a fenti-
ekben leirtak alapjdn szinte vdrhatd is volg
digitdlisan oktatni, otthoni tanuldst és felké-
sziilést elvdrni azoktdl a tanuldkedl, akik so-
sem készitettek hdzi feladatokat, sosem iil-
tek le otthon a kényv elé maguktdl: képte-

lenség. Képtelenség to-

internettel valé elldtottsdg
hidny4t is kizdrjdk. Az is-
kolaid§ ilyenkor nem 1¢-
tezd fogalom, igy a sza-

az omladozd falazatu épiilet
el8tt szinte begyakorolt
bedlldssal p6zolé fiatalok

vibb4 erre épiteni egy
egész rendszert. A mdr
emlitett szakképzd iskola
— kozalkalmazotti stdtusz-

balykdvetés elvdrdsa is
irredlis.

A ,Nyomor széle” blog fent idézett szer-
z8je még a koronavirus-jérvany elétt figyel-
meztetett napi tdrsadalomdbrazoldsiban a
,digitdlis szakadék” nem csupdn digitdlis jel-
legére. A tdmegkommunikdcié kozosségi-
média-szegmensének — a Facebooknak és
hasonlé platformoknak — miikddése, a fo-
gyaszt6i tdrsadalom tapinthaté beidegz8dé-
sei, a valdsdg torzitott dsszképének valtoza-
tai a digitdlis térben valé emberi jelenlét
megannyi paradoxonjét hozta mar eddig is
a felszinre, rimutatva tobbek kdzott az okok
és okozatok, kovetkezmények, dsszefiiggé-
sek értelmezéséhez sziikséges képességek
(olykor teljes) hidnydra sok felhaszndlé ré-
szérdl. Az alkalmi pénzzel, szétteritett bank-
jegyekkel, vagy éppen az omladozé falazatt
épiilet el8tt szinte begyakorolt bedlldssal pé-
zol6 fiatalok, a helyesirdsi hibdkkal kiirt idé-
zetek és életbdlesességek, a mindennapok

bél kiemelt — oktatdi
nem kis, egyben merdben
Uj feladattal kellett, hogy szembenézzenek.
Tobben a kdzelgd nyugdijazdsuk eldtt sajdt
digitdlis kompetencidikat is villimgyorsan
fejleszteni kényszeriiltek, hogy az el8irtak-
nak megfelelve rész tudjanak venni a re-
ménytelen véllalkozdsban: a tanulék elmé-
leti, részben pedig gyakorlati oktatdsdban.
Bér utdbbi terepen még ezzel az 6nfejlédés-
sel egytitt is lehetetlennek bizonyult elkép-
zelni 2020 és 2021 tavaszdn, hogy a mérést,
forgdcsolast, hegesztést, siitést, f8zést, vil-
lanyszerelést, gépirdst hogy lehet online mé-
don okratni.

A szakképzd intézményeknek a pandé-
mia alatt szdmos jogszabdlyban meghatdro-
zott eldirdsnak kellett eleget tenniiik: a ka-
tasztrofavédelemrdl és a hozzd kapcsolédd
egyes torvények modositdsirdl szol6 2011.
évi CXXVIIL tdrvény'® 51. § (4) bekezdés

b) pontjédban meghatdrozott hatdskorében

16 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100128.tv (2023. 01. 20.)



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023 / 3-4.

eljirva — figyelemmel a veszélyhelyzet kihir-
detésérdl sz616 40/2020. (I11. 11.) Korm.
rendeletre!” — az innovécids és technoldgiai
miniszter meghatdrozta a szakképzési alap-
feladat-elldtds rendjét. A tantermen kiviili,
digitdlis munkarend szerinti szakképzési
alapfeladat-elldtds rendjére és ellendrzésére
az intézményvezetd — a szakképzési cent-
rumban a f8igazgaté és a kancelldr egyiitte-
sen — 2020. mdrcius 18. napjdig eljdrdsren-
det alakitott ki, majd a jdrvdnytigyi késziilt-
ség bevezetésérdl sz6lé

283/2020. (V1. 17.) Korm.

tanulmdnyi kdvetelményei teljesitésének fel-
tételeit. Ezek értelmében a tanuldk kozis-
meret, illetve szakmai elméleti tantdrgyak-
bél a tandredl/oktatétdl online kaptdk meg
docx, pdf vagy mds formdtumban (pl. vala-
milyen médiafdjl) a tananyagot szakaszolva,
a heti 6rarendnek megfelel8en. A kiildote
mennyiség tehdt ardnyban 4llt a szokdsos
érarendben szerepld tanitdsi 6rak mennyisé-
gével. A szakmai gyakorlatok esetében nehe-
zebb volt mindez: a felmend évfolyamokon
az dllamtitkdr dlcal meg-

rendelet'® figyelembevéte-
lével ez 2020. november
12-én bévitésre keriilt.

Idékdzben tdbb egyéb

nem tekintették iskolai
idének ezt az idészakot, nem

keltek fel idében

hatdrozott, még 2020.
marcius 15-i keltezésii le-
vélben elbirt szigort biz-
tonsdgi el8irdsokat kiilon
nyilatkozatban véllalé

kézponti el8irds is sziile-

tett, amelyek kotelezd ér-

vénytek voltak, ennek megfeleléen a szak-
képz8 intézmény épiileteit, rendezvényeit,
tanérdit kizdrélag a jarvanytigyi késziileségi
iddszak védelmi intézkedéseirdl sz616
431/2020. (IX. 18.) Korm. rendelet'® 5.§ (1)
bekezdésben meghatdrozott egészséges, ko-
ronavirus megbetegedés tiineteit nem mu-
tatd személy ldtogathatta. Az intézményi el-
jdrdsrendben a kdvetkezd szempontokat az
egyes iskoldknak dnmagukat illetéen konk-
retizélni és megadni volt sziikséges, amely-
nek egyik példdjdt adott szakképzd iskoldn
keresztiil foglaljuk 8ssze lentebb — egyfajta
esetlefrdsként.

Mindenekel8tt kozre kellett adni az is-
kolafenntarté felé is a tanulék tanulmdnyi
elérehaladdsa ellendrzésének, a rendszeres
beszdmoltatds, értékelés alkalmazhaté for-
mdinak listdjdt, ezen tevékenységek gyakori-
sdgdt, rendjé, illetve az évfolyam

7 Magyar Kozlony, 2020/39. 1354.

kiilsé gyakorlati he-

lyek/vallalkozdsok/cégek
fogadhattak tanuldkat. Ezekre a helyekre —
sziil8i hozzdjdrulds esetén — a 10. és 11. évfo-
lyamos (volt) szakkdzépiskolai didkok jér-
hattak Gjabb korldtozé intézkedésekig. Mds
esetekben igazolt hidnyzds keriilt befrdsra az
el8irdsok szerint, és tényleges tuddst alig add
projektfeladatok addsdval zajlott az értékelés
az iskola részér8l. Az 6rak megtartdsit a pe-
dagdgusok az e-Kréta rendszerben tovdbbra
is rogzitették, a feladatok kiaddsat a ,Hazi
feladat” meniiben jelezték, azonban a tanu-
16k kérében legnépszertibb kézosségi olda-
lon létrehozott osztdlycsoportokba toltdteék
fel, illetve egyéb mds alkalmazdst (pl. Red-
menta, Google Classroom) is haszndltak
szdmonkéréshez. Az iskolai YouTube-csa-
torna létrehozdsa és ott tandri magyardzatot
igényld tanitdsi ordk felvétele és bejdtszdsa
csupdn terv maradt, vagy csak részlegesen
valésult meg; az iskoldba a jérvany el8tc

18 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a2000283.kor (2023. 01. 20.)

Y Magyar Kizlony, 2020/207. 6446-6449.
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gyakran késve beérd didkok bizonyitottan
nem tekintették iskolai idének ezt az idé-
szakot, nem keltek fel iddben, pldne nem
csatlakoztak volna be webkameraval egy on-
line tartott 6rdba.

A rendszeres beszdmoltatds formdi szin-
tén valtozatos dsszképet mutattak: teszt, esz-
széfeladat, szobeli szdmonkérés (Messenger
videochat, Zoom, Skype, Viber, vagy akdr
telefonos beszélgetés) elére meghatdrozott
idépontban (szébelinél egyénenként), be-
adand$ feladatndl megszabott hatdridével.
Ennek teljesitése hidnya-

és hazavigyék. A beléptetést a portds koordi-
ndlta a bent tartézkodd pedagdgusok, illetve
a tagintézmény-vezetd segitésével, feliigyele-
tével. Amennyiben a tanuld otthondban
nem alltak rendelkezésére a digitdlis munka-
rend alkalmazdsdhoz sziikséges eszkozok
vagy internetelérés, és mds médon nem volt
megoldhatd, t6bb munkadllomdson djfent
az iskola gondoskodott arrdl, hogy a tanu-
16k részére munkanapokon biztositott nap-
kozbeni feliigyelet keretében az intézmény
eszkozeit, illetve internetelérésée legfeljebb
6tf8s csoportokban hasz-

ban a szaktandr/oktaté fel-
szélitotta a tanulét az
azonnali pétldsra. Ameny-
nyiben ez nem tortént

2020 marciusdban tobb
napon 4t a tanulékat
egyesével fogadta az iskola

nalhassdk az érintettek.
Ezzel rendkiviil kevesen
éltek, igazolva a hozzddl-
l4s eléz8ekben emlitett

meg, a tanuld az drai
munkdjdra a szdmonkérés
mddjdnak megfeleld jeloléssel (e-Kréta kate-
goridi szerint) elégtelen osztdlyzatot kapott.
A mulasztdsok az n. ,Digitalis jelenlét”,
vagy ,Ures” mezére lettek 4llitva a digitdlis
napldéban, de minden tandr jegyezte, hogy
ki nem aktiv, illetve ki nem vett részt az on-
line oktatdsban, avagy ki nem teljesitette a
feladatokat. Sziikség esetén az iskola hivata-
losan értesitette (e-Kréta iizenetek és postai
trton kikiildste levél Gtjdn) a gondviseldt.
Az évfolyam kovetelményeinek teljesi-
tése — folyamatos értékelés 1évén — a tanuld
4ltal kapott érdemjegyek alapjdn toreént.
Elegendd mennyiségli osztdlyzat hidnydban
elméleti tdrgyakbdl osztdlyozd vizsgdra ke-
riilhetett volna sor. Szakmai gyakorlat eseté-
ben a javasolt projektfeladatokat tehdt az in-
tézmény adta és értékelte, nehogy ezen 6rdk
elmaraddsa miatt a tanul6t hdcrdny érje.
2020 mérciusdban t6bb napon 4t a tanulé-
kat egyesével fogadta az iskola, hogy a bent
maradt, a tanuldshoz sziikséges eszkdzeiket,
tankdnyveiket, fiizeteiket magukhoz vegyék

jellemzé mddjdt.

Téjékoztatdst kellett
adni a pedagégusok, oktatdk — ideértve az
éraaddkat is — munkavégzésének formdirdl,
annak rendjérdl és beosztdsdrdl. Sajit mérle-
gelés alapjdn a pedagdgusok — megfeleld
eszkozelldtottsdg esetén — otthonrdl, vagy
igény szerin, sajdt dontés alapjdn az iskold-
ban, annak informatikai eszkézeit haszndlva
készitettek tananyagort és feladatokat. A pe-
dagégusok munkavégzését azon aktivitds
alapjdn lehetett ellendrizni, amit az e-Kréta
dokumentdcidja igazolhatott. Az iskola ve-
zetSje ugyanakkor minden Facebook-osz-
télycsoport tagjaként réldrdssal birt a fenti-
ekre. Az tigyintézési rendet a vezetSség a
szakképzd intézmény bejdratdndl kiftiggesz-
tette, mig a (személyes) tanuldi tigyintézés
sziinetelt. Rendkiviili, nagyon indokolt eset-
ben, elézetes telefonos egyeztetés utdn,
meghatdrozott idépontban léphetett be a ta-
nulé a zdrt iskola épiiletébe.

A tantdrgyfelosztds szerinti érarend he-
lyett alkalmazandé tanrendet, a kozismereti
és szakképzési
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kerettantervekben/programtantervekben
foglalt tantdrgyi struktirdtdl valé eltérés
formdjdt, valamint annak mértékét ugyan-
csak szabdlyozni kellett. Az oktatdk a keret-
tantervben/programtantervben, illetve a he-
lyi tantervben/szakmai programban foglal-
tak szerint jartak el, azonban a normadl isko-
lai oktatds napirendje nem volt tarthaté.

A szdmonkéréseket kizdr6lag a délelétti és
kora délutdni érdkban lehetett lebonyoli-
tani, mig a tananyag egyéni feldolgozdsi,
valamint a gyakorlé és be-
adandé feladatokat a ta-

elromlott. Miutdn minden esetben megkap-
ték a tdjékoztatdst, hogy lehetdségiik van az
iskola szdmitdstechnika-termébe el6zetes
egyeztetés utdn bejdrni, a tanuldk kis része
és csupdn néhdny alkalommal élt az iskola
4ltal biztositott lehetdséggel, mig masok
egyszerlien nem folytattdk a munkdt. Egy
kezdg évfolyamon tanuld didk rogton a di-
gitdlis oktatds megkezdésekor jelezte, hogy
heten vannak testvérek, és egyetlen haszndl-
haté eszkoziik van. O az iskoltdl kapott
egy tabletet hasznlatra.
A digitalis oktatds elsd

nulék sajdt iitemezés sze-
rint, a hatdridSk betarti-
sdval végezhették. Sok
esetben erre tobb alka-

heten vannak testvérek,
és egyetlen haszndlhaté
eszkoziik van

napjan, mint szinte min-
den iskoldban, elsd 1épés-
ben a tandrok és szakok-
tat6k felkészitése toreént

lommal, s egyenként kel-

lett figyelmeztetni a tanu-

16k igen nagy részét; igy is csak tobb-keve-
sebb sikerrel. Az egyeztetés folyamatos volt
a kollégak kozott az ardnyos tanuldi terhe-
1és érdekében.

A szakképzési centrumban az egységes
feladatelldtds koordindldsdra és nyomon ké-
vetésére operatfv munkacsoport jott létre,
ennek tagjait, mikddési rendjée, feleldsségi
korét szintén meg kellett hatdrozni, majd
ehhez az iskoldnak alkalmazkodni kellett,
utasitdsait pedig betartani. Az elsg jérvany-
hulldm alatt rendkiviil révid idé alate kellett
4cdllni egy teljesen mds miikodési formdra.
Ez konkrétan egy hétvégét (2020. mdrcius
14-15.) jelentett, de a tapasztalat azt mu-
tatta, hogy az adott lehetdségekhez képest
a szervezéssel nem lett volna kiilondsebb
nehézség.

Ezzel szemben az elsddleges, megfeleld
tanuldi eszkozokre irdnyuld felméréshez ké-
pest az id§ elérehaladtdval néhdny didk je-
lezte, hogy nem megfeleld a tanuldshoz
hasznélatos eszkoze, vagy egyszerlien

meg egyeztetd értekezlet

keretében. Mivel a jelen
példaként szolgdld iskola oktatéi testiileté-
nek tagjai kiilonbozd szintli és tipusa digitd-
lis kompetencidkkal rendelkeznek, nagy fel-
adat hdrult (és hérul jelenleg is) az iskola
egyetlen informatikatandrdra; a rendszeresen
felmeriil§ problémdkkal sokszor keresték
meg 8t a kollégdi, akiknek mindig a rendel-
kezésére dllt — mellette persze a magasabb
szintd ismeretekkel rendelkezék is szivesen
segitettek tdrsaiknak. (Egy pillanatra kilépve
az intézménybdl: 4ltaldnossdgban elmond-
hatd, hogy vdrosszerte — bér eltéré mddon,
de — a tandrok meglepden jél fogadtdk az 4j
kihivést. Tobben megfogalmazték, hogy a
stlyos jérvany generalta helyzet j6 lehet8ség
volt arra, hogy bér kényszerbdl, de t8bb is-
meretet szerezzenek, fejlesszék tuddsukat az
informatika teriiletén.)

Visszatérve a példaként hozott intéz-
ményhez: a szakképzésben tanuldk esetében
(is) azonnal ldthatd volt, hogy célszert a ta-
nuldk 4ltal legismertebb kozdsségi oldal, a
Facebook haszndlata a feladatok kiaddsdra
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is. A legtobb osztdlynak mdr a tanév elejétdl
volt zdrt osztdlycsoportja, igy az osztdlyfd-
nokoknek ,,csak” az ott tanitd oktatdkat kel-
lett oda , felvennie”. A dokumentalds elva-
rdsa miatt azonban az e-Kréta rendszerben
tovdbbra is rogzitésre keriilt a tananyag és a
hdzi feladat kiaddsa, rovid lefrdsok készitésé-
vel és hatdridé-jeldléssel.

A pedagégusok korében egyre inkabb
elterjedtek a Youtube videomegoszté portd-
lon megtaldlhaté oktatévi-

volt az iskola Pedagdgiai Programjéban
(majd a 2020/21. tanévtdl az ezt valt6 Gj
Szakmai Programjdban) meghatdrozott ér-
demjegyekkel toreénd éreékelések szdma.
Az online kapcsolattartds alapvetd formdja
egyértelmiien a Messengeren torténd kom-
munikdci6 volt, mig a feladatokhoz kapcso-
16d6 informécidk vagy a tanuldk részérdl
esetlegesen felmeriil8 kérdések megvitatdsa
a Facebook-csoportokban tortént. Alapve-
t8en ez a forma volt jel-

dedk, illetve a Zanza.tv, a
LOGIrintus, a
LearningApps.org haszni-
lata. A tananyag feldolgo-
zdsdhoz sok esetben hasz-

mindkét szimonkérési
formdt az egyiittmi(ikodd
tanuldk jol hasznaleak

lemz4 a sziilékkel valé
kapcsolattartdsra is.

Az idénként egylittm-
kods, de gyakran lema-

radé tanulék sziileit a ta-

ndltak ppt-ket, s bdr ezek

jelentds részben sajdt készitéstiek voltak,
idénként letoltdteekkel is lehetett taldlkozni
a tanitdsi folyamatok rendszeres ellendrzése
kézben. A Nemzeti Szakképzési és Felntt-
képzési Hivatal (NSZFH) oldaldn, tovdbbd
mis feliileteken egyes feladatbankbdl, sét
id8vel egyes kiad6k (pl. a Mozaik) webolda-
larrdl is nyile lehet8ség tananyagok letslté-
sére, hasznélatdra.

Az iskola digitdlis tanrend alatt alkal-
mazott szdmonkérési formdi elég szertedga-
zénak bizonyultak. Volt, hogy begépelt kér-
désekre kell megadott hatdrid6re a vélaszo-
kat Messengeren befényképezve megkiil-
deni, de sokan, sokszor alkalmaztdk a
Redmenta applikdciot és a Google
Classroom kérdéiveit is. Mindkét szdmon-
kérési formdt az egyiitem(ikddd tanuldk jol
haszndltdk, s tdbben széban is feleltek.

Az értékelésre vonatkozd ellendrzések alap-
jan elmondhatd, hogy a folyamatosan
egylittm(ikodd tanuldk esetében tarthatd

nérok legtobbszor telefo-

non hivtik fel, de tobb alkalommal hivatalos
levélben is tdjékoztattdk Sket — sokszor kevés
eredménnyel.

2020. junius 2-t8l a tanév végéig, majd
a mésodik jarvidnyhullim idején, november
11-t8] a lemaradé tanuldkat az iskola beren-
delte, hogy pétoljdk hidnyossdgaikat, vala-
mint a tandrok és szakoktatdk segitségével
felzarkézzanak. A 2020/21. tanévnek mdr az
elsé félévée is nagyban befolydsoltdk a jdr-
vénytigyi korldtozdsok, amelyek keretében a
kozismereti, illetve szakmai elméleti tdrgyak
oktatdsa esetében részlegesen digitdlis mun-
karendet kellett ismételten bevezetni — igaz,
a személyes jelenlétet igényld, kiscsoportos
gyakorlati képzés folytatédhatott egészen
2021. mdrcius 5-ig. Ezt kévet8en azonban
utébbi lényegében teljesen ledllt, a gyakorlati
(kiils6) képzbhelyeknek pedig csak kis része
véllalta, hogy a gyakorlati idejiiket ndluk
toltd tanuldkat online foglalkoztassa.”® Ezzel
ez a feladat is az iskolai szakoktatékra h4rult.

202021. mércius 8-tdl életbe lépett a szakképzd intézmények mikodésée érintd egyes veszélyhelyzeti intézkedésekrdl
52616 egyedi miniszteri hatérozat (SZFHAT/36453/2021-1TM), amely minden téren online okeatdst irt eld. Vo.



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023 / 3-4.

A fenti példdt Ssszegezve elmondhaté —
taldn kordntsem okozok ezzel meglepetést —,
hogy bizonyossd vilt: a digitdlis munka-
rendre tdrténd részleges, vagy teljes drtérés
nem helyettesitheti a személyes jelenlétli ok-
tatdst, pldne a hdtrdnyos vagy halmozottan
hdtrinyos helyzet(i tanuléi csoportok-
ban/osztélyokban. A pozitiv egyéni (tanu-
161) eseteken kiviil a digitdlis oktatds egyér-
telmien névelte a lemorzsoldddssal veszé-
lyeztetett tanuldk korét, amelynek hétteré-
ben nem feltétleniil és nem minden esetben
az okoseszkoz vagy a tech-

széles értelemben vett kultirdja annak, ho-
gyan tudnak otthon egyediil nagy mennyi-
ségli tananyagot feldolgozni anélkiil, hogy
azt akdr egyszer is elmagyardztdk volna ne-
kik. Ez a kihivds tehdt teljesen felkésziiletle-
niil érte a tanuldkat.

Az oktatdk egymidstdl eltérd digitdlis
kompetencidja is komoly er8probit jelen-
tett. Volt, akinek az 4tdllds még meg is
konnyitette a munkdjdt, mig mdsok eseté-
ben 6ridsi eréfeszitést kivdnt az online plat-
formok haszndlata, a feladatok megosztdsa,

az internetes kommuni-

nika rendelkezésre 4lldsa-
nak hidnya, sokkal inkdbb

a meglévd szocidlis hdtrd-

nem helyettesitheti a
személyes jelenlétli oktatdst

kicié. Olykor a nem
megfelel§ médon mérle-
gelt tananyagkiadds, igy a

nyok 4lltak. A csalddi hdt-
tér, a sziil6i gondviselés hi-
dnya vagy elégtelensége sokszor gdtolja az is-
kola tdrekvéseit a didkok tanulmdnyi el8-
menetele terén. Az iskola ,,megtette, amit
tud” helyzetére utalhatunk itt, amelyben a
szocidlis statuszvaltds véllalhatatlan feladat a
csaldd helyettesitésére.

Természetesen jelentés kihivdst jelentett
a digitdlis eszkozokkel @énylegesen nem ren-
delkez, illetve az azokhoz egyltalin nem
értd kevés szadmu didkok elérése is. A hdtrd-
nyos helyzetli csalddok esetében a postdzds,
fénymadsolds, illetve egyéb hasonlé megolda-
sok meriiltek fel, de ezek nem igazdn véltak
be olyan hatékonysdggal, mint a kiilsnbsz4
digitdlis platformok. Ugyanakkor a sikere-
sen elkiildott tananyag és feladatlapok ki-
toltve toreénd visszakiildése jellemz8en nem
toreént meg a didk részérél. Mint a fentiek-
ben emlitettiik, nem, vagy nemcsak a digi-
télis eszkozok esetleges hidnya okozott gon-
dot, hanem a megfeleld tanuldsi kornyezet
hidnya is. Az érintett csalddokban nem él a

tanuldk nagy tananyag-
mennyisséggel vald irred-
lis leterhelése is gondot okozott. Rengeteg
id8 elment ugyanakkor a tervezéssel, és na-
gyon sok iddt vett el a megoldott feladatok
ellendrzése is. Habdr lényegében szabad ke-
zet kaptak a tandrok, el6zetes felkészités nél-
kiil, megfeleld eszkdzok hidnydban lényegé-
ben magukra hagyva prébaltdk megoldani a
helyzetet. Voltak ugyan tovibbképzések,
amelyeken kiilonféle applikdcidkat mutat-
tak be, de arrdl soha nem volt szd, hogy
ezeknek bdrmiféle rendszerszintlien bevezet-
hetd, barhol alkalmazhaté realitdsa lenne,
ezek mind csak tanuldstdmogaté eszkozok-
ként voltak megnevezve.

Az iskolék vezetdi szdmdra is nagyon
tanulsdgos volt ez az iddszak. A folyamatos
ellenérzések alkalmdval tisztdn ldchatévd
vélt, hogy kik azok a kollégak, akik komo-
lyan vették az 4j kihivést, és tematika sze-
ring, véltozatossdgra tdrekedve, magas szin-
ten végezték el a napi feladataikat minden
osztalyban. Azonban sajnos feketén-

hetps://api.ikk.hu/storage/uploads/files/szakkepzes_veszelyhelyzeti_intezkedesek_miniszteri_hatarozat_2103-

1614955796607.pdf (2023. 01. 20).
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fehéren ldthatévd véle, hogy vannak olyan
pedagdgusok is, akik nem ismerik az iskola
pedagégiai (késbbi nevén: szakmai) prog-
ramjdt, sdt az 4ltaluk tanftott tantdrgy ko-
vetelményeit sem. Ez egyes esetekben
ttlzd, indokolatlan elvdrdsokhoz vezetett
résziikrél. Bizonyos tantdrgyakndl minden-
képpen sziikség volt a pedagdgus elkotele-
zett, kreativ, sajat maga dltal készitett és ki-
dolgozott, az 4ltala ismert

kellett kiildeni. December 15-én az oltdst
fel nem vevdk Gjabb felszdlitdst kaptak,
majd — rendszeres adatszolgdltatds mellett
— 2022 janudrjdban azon oktatéknak, akik
sem az oltdst nem vették fel, sem orvosi el-
lenjavallatot nem mutattak be, a fenntarté
megsziintette a munkaviszonydt. A fenn-
tarté — még 2021. november 30-4n meg-
kiilddtt — kérése, valamint az dltala médo-
sitott eljérdsrend, illetve

tanuldk képességeihez iga-
zod6 tanuldsi anyag elké-
szitésére, dm ezt nem
minden oktatd képes in-
formatikai tudds nélkiil

minden 35 év alatti
fiatal legaldbb egy

szakmdhoz juttatdsa

az egyedi miniszteri ha-
tdrozat alapjdn aktuali-
z4lni volt sziikséges az
intézmény jarvinyiigyi
intézkedési tervét is.

rendszeresen végezni.

A differencidltsdg tehdt nem csupdn tan-
tdrgy- és tananyagfiiggd, hanem személyes
tényez8kon is mulik, amely ebben az eset-
ben a pedagégusok kozotti szakmai kom-
petencidkat is jol tudta kifejezni.

2021. november 19-t8] visszavondsig az
iskoldkban a zdrt kozosségi terek mellett
tanitdsi érdkon is kotelezd volt ismét a ta-
nuléknak, illetve az oktatéknak a szdjat és
orrot eltakaré maszk viselése. A rendelke-
zést az e-Kréta rendszerben iizenet formi-
jdban is megkiildtitk minden oktatdnak és
tanulénak. 2021. december 1-tél visszavo-
ndsig, az azéta megsziint Innovdcios és
Technolégiai Minisztérium (ITM) egyedi
miniszteri hatdrozata alapjdn az iskoldba a
tanulSkon és dolgozdkon kiviili (kiilsSs
személyek csak védettségi igazolvdnnyal
léphettek be. A médidban is kozzétett mo-
don, a koronavirus elleni véddoltisnak az
4llami és dnkormdnyzati intézményeknél
foglalkoztatottak dltal torténd kotelezd
igénybevételérdl sz6l6 599/2021. (X. 28.)
Korm. rendeletben foglaltak tudomdsul vé-
telérdl a dolgozdknak kikiildésre keriilt egy
Nyilatkozat, amelyet hatdridére vissza

2022. mdrcius 16-dn
keltezett Gjabb egyedi miniszteri hatdroza-
tdban az illetékes minisztérium visszavonta
a jarvanytigyi iddszak szakképzési védelmi
intézkedéseirdl sz616 kordbbi rendelkezé-
seit. A 2022. évi orszdggyilési vélasztdso-
kat kévetden a minisztérium megsziing, a
szakképzés az Gjonnan létrejore Kulturdlis
és Innoviciés Minisztérium (KIM), illetve
Csdk Jdnos miniszter irdnyitdsa ald keriilt,
aki ,a jov6 minisztériumaként” nevezte
meg a tércdt. A szakképzésre mint straté-
giai indikdtorrendszerre tekintve nem ki-
sebb célok keriiltek kitlizésre, mint péld4ul
minden 35 ¢év alatti fiatal legaldbb egy
szakmdhoz juttatdsa 2030-ra, vagy a fel-
ndttek képzésének a gazdasdg igényeihez
viszonyfitott fejlesztése. Mindezt egy olyan
gazdasdgi és tdrsadalmi kornyezetben, ahol
a 21. szdzad elején a munkaerdpiac fokoza-
tos leépiilése, valamint a csokkend kereslet
ellenére a szolgdltatd szektor felértékel 8-

dése volt megfigyelhetd.
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OSSZEGZES ES KITEKINTES

Az elmult évtizedekben a szocializmusbdl a
piacgazdasdgba val6 dtmenet szdmos térsa-
dalmi problémdt okozott tobb régidban.
Kiilondsen lehangold a kép a vizsgdlt térség-
ben, Magyarorszdg északi régidjiban, az
egykor virdgzé telepiiléseken, amelyeknek a
banydszat és nehézipar egykor biztos megél-
hetést biztositott. A vdrosok és a kdrnyezd
falvak, a lakossdg fennma-

digitdlis léchez is. Kell az irdsi-szovegértel-
mezési képesség. Es az alapvets logikai gon-
dolkodds. Egy minimdlis alapmiiveltség.
Etikai érzék.” — mutat r4 L. Riték Néra.'
Példdinkban a sajétosan rossz helyzetben
1év§ észak-magyarorszdgi @érség csupdn
egyik koncentralt teriiletée llitotruk £6-
kuszba, azzal a szdndékkal, hogy bemutas-
suk a zomében vidéki, napi bejdré szak-
képz8 iskolai tanuldk léthelyzetét, kiilonds
tekintettel a koronavirus okozta — a hagyo-
ményos iskolai és dudlis

raddsdt és megélhetését
kézvetleniil veszélyeztette
a kornyéken taldlhat6 gyd-
rak, tizemek és banydk be-
zérdsa. E telepiilések gya-
kori kozs jellemzéi a tér-

a perspektivdt kinalé, tartds,
a csalddok helyben
maraddsdt biztosité

munkalehet8ségek hidnya

képzést felvaltd — online
oktatds tapasztalataira és
azok értékelésére. A tobb-
szor idézett ,,A nyomor
széle” blog ugyanakkor —

Osszehasonlitdst lehetévé

sadalmi dtrendezddés, a
sokrétli tdrsadalmi problé-
mdékra visszavezethetd negativ migrdcid, a
kedvezdtlen demogréfiai folyamatok és a
perspektivdt kindld, tartds, a csalddok hely-
ben maraddsdt biztos{té munkalehetdségek
hidnya, a mélyszegénység és az azt kisérd
tdrsadalmi gettdsodds, a kulturdlis és okta-
tési létesitmények fokozatos leromlésa és
szétesése, és nem utolsésorban (f8leg a fiata-
labb generdciok elbtt felkodl8) reménytelen
jovokép.

»Hogy szakadék van a tdrsadalomban,
az nem kétséges. Digitalis is, de mds is. Itt is
az alapokat kellene el6bb megerdsiteni.
Mert egyszertien kellenek az alapkészségek a

VL. Riték, 2019b.

téve — az orszdg egy mdsik
része, az Eurdpa tiz leg-
szegényebb régidjinak egyikéhez sorolt
Eszak-Alfold Régié példdin keresztiil szd-
mos hasonld problémadt jelenit meg a szeg-
regdlddo falvak, a generdcids mély-, illetve
esetenként relativ szegénységben felnovd
gyerekek és csalddjuk korében, utalva a ba-
jok dsszetettségére, tobb hazai régidt érintd,
nagy kiterjedtségére, illetve terjedésére.

A parlament az 1168/2019. (III. 28.)
Kormdnyhatdrozattal — a tuddsalapt tdrsa-
dalom, illetve az Ipar 4.0 koncepcid jegyé-
ben — elfogadta a Szakképzés 4.0 straté-
gidt,%,2019 novemberében pedig megsziile-
tett az (j szakképzési torvény,’ majd a

2 https://www.nive.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=1024:szakkepzes-40-strategiadcca-

tid=10:hirek&Itemid=166 (2023. 01. 27.)

32019. ¢évi LXXX. tdrvény a szakképzéstdl (Magyar Kozlony 2019/191. 8155-8197.). Lasd még: A szakképzésrdl
52616 2019. év LXXX. torvény, a szakképzésrdl sz6l6 torvény végrehajdsdrdl sz616 12/2020. (II. 7.) Korm. rendelet,
a szakképzési tankdnyvvé nyilvanitdssal osszefiiggésben fizetendd igazgatdsi szolgdltatdsi dijakrdl sz616 45/2021. (IX.

8.) ITM rendelet és a programkovetelménnyé nyilvanitissal 8sszefiiggésben fizetendd igazgatdsi szolgaleatdsi dijakrél
52616 7/2022. (III. 11.) ITM rendelet szdvege egységes szerkezetben; ill. a 2021. évi LXXXIII. torvény egyes torvé-
nyeknek a szakképzéssel és a felndttképzéssel Ssszefiiggd médositdsardl (Magyar Kozliny 2021/119. 4972-4993.).
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kovetkez év februdrjanak elején a hozzd
kapcsol6dé végrehajtdsi rendelet.* Ezek ér-
telmében, 2020-ban alap-szakképesitések
kialakitdsdval tovdbb csokkentették a képe-
sitések/szakmak szdmdt, kindlati koré, vi-
szont novelték a raépiilésekét és mellékképe-
sitésekét. A szakgimndziumokat az Stéves
technikum, a szakkozépiskoldkat a hdrom-
éves szakképzd iskola, mig az Orszdgos Kép-
zési Jegyzéket (OK]) a Szakmajegyzék vél-
totta; utébbiban 25 dgazathoz tartozdan —
dsszevondsokkal és dralakitdsokkal — csupdn
174 alapszakma szerepel. A jegyzék feltiin-
teti az dgazaton beliili szakmak kozotti 4t-
jarhatdsdgot, a képzés ide-

kindlt a lemorzsoléddk elétt a munkaerd-pi-
acon.

Ugyancsak 0j formdban keriiltek meg-
hirdetésre az in. Programkévetelmények
(PK) szerint (,tanfolyami” jellegtt), olykor
100 6rdt sem elérd képzések, un. Képesitd
bizonyitviny megszerzését célozva. A kép-
zési teriiletek szdma itt 2021-ben mdr meg-
haladta a 60-at, mig a nyilvdntartdsba vett
PK-k szdma elérte az 540-ct. Kérdés persze,
hogy a jécskdn lerdviditett képzésekkel el-
nyert ismeretek mire lesznek elegendéek a
gyakran ,kész” szakembereket, 6ndlléan
dolgozni képes és akard alkalmazottakat

varé munkaerépiacon.

jét, a digitalis kompetencia
szingjét is, mégis a sok és
gyakori véltoztatdsok, az
ltaldnos iskoldbdl nem
szakmdra, hanem 4gazatra
valé jelentkeztetés sokak

egyre nehezebben eredmé-
nyez bdrmit is a helyi
tdrsadalmi sajdtossigok
alapos ismerete nélkiil

Mert ha kell$ szakér-
telemmel biré dolgozdra
nem is mindenhol, de
dolgozé kézre szitkség
lenne 4llandéan a ,,mun-
kaalapt tdrsadalomban”.

(sziilék és tanuldk) eldtt

4tldthatatlannd tették a rendszert, mikézben
az elvérds a tbb tanulé bevondsa lenne a
szakképzésbe. Utdbbit szolgdlja az alapfoka
végzettséggel nem rendelkez8knek sz616
Szakképzési Hidprogramot valté Dobbanté
Program, amely a 16. életéviiket betsltotte-
ket (tehdt a mar nem tankoteleseket) rovidi-
tett felzdrkoztatdsi iddszakot kévetben a
szintén 4j Muhelyiskoldban kivdnja rész-
szakmdhoz juttatni; utébbi 2020-ban a tan-
kotelezettség teljesitésének feltételévé véle
még akkor is, ha az érintett didk annak a
tanévnek a végén kilép, vagy kiesik az isko-
larendszer( oktatdsbol, amelyben a 16. élet-
évét betolt. A 18. életév betdltéséig igy leg-
aldbb egy részszakma megszerzése tehdt ko-
telez8vé vélt a tankotelezettség teljesitésé-
hez, ami minimalisan, de mégis esélyeket

A betanitott munkaks-
rokben 6ndllé dontéseket hozni, szakmai
alapon gondolkodni nem sziikséges, de a —
f8ként minimdlbérért, jobb esetben a garan-
talt bérminimumért — kiadott, sokszor révid
idd alatt elsajdtithaté rutinokon alapulé
munkdt elvégezni mindenképpen. A dol-
gozé itt mindvégig gyakran ugyanabban az
alacsony kvalifikdciét/kvalitdst igényld
munkakérben dolgozik, a kiilsnféle bénu-
szok mellett nincs #nyleges elbrelépés a
munkavégzés vagy a munkahelyi hierarchia
terén. Kérdés, hogy a helyben, tobb generd-
ci6 eldtt megélhetési lehetdségeket nyujtd
un. ,élhetd telepiiléskép” a munkavallaldst
kordntsem 6szt6nzd, fentiekben felvdzolt
rendszere milyen megélhetést nytjt a hely-
ben maradt csalddoknak és gyermekeiknek.

Es persze az, hogy ehhez hogyan tud, még

4 A szakképzésrél sz6l6 torvény végrehajtdsardl sz616 12/2020. (II. 7.) Korm. rendelet (Magyar Kizliny, 2020/20.

563-673.).
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ha nem is magas szint(i, de mégis hasznal-
haté tudést biztositani a szakképzés, amely-
nek dudlis képzési oldalin még mindig ke-
vés a véllalkoz6i partner. Ezek az anomdlidk
generdcids tarsadalmi problémakra vildgita-
nak rd: a munka vildgdnak globalis megvl-
tozdsa — diszkontinuitdst eredményezve —
irdnyit6i szemléletvdltdshoz, egyben kény-
szerl stratégiavaltdshoz is vezetett, 4m £él8,
hogy a hibdk felismerése és az elvi alapok
megkésett (ugyanakkor sokszor médositva
Ltélalt”) kijelolése a gya-
korlatban egyre nehezeb-

szakadékok taldlkozdsdra. 2022 8szén, im-
mir a ,vigtatd” infldcié és a romld gazda-
sdgi helyzet kapcsdn meriilt fel sokakban is-
mét az online oktatdsra valé 4tillds lehetd-
sége. Magam tgy ldtom, a 2020-ban még a
pandémia idején elsd korben elrendelt 4
oktatdsi médszerek”-re egy esetleges hasonld
dontéssel dsszefliggésben is — L. Ritok Nora
aldbb idézett irdsdra eldreutalva — ugyantgy
reflektdlndnk: ,ez nem az a vildg.” Az ott-
hontanulds mint motivicié és tevékenység
jellemz8en nem épiilt be

azokba a csalddokba, ahol

ben eredményez barmit is
a helyi tdrsadalmi sajdtos-
sdgok alapos ismerete nél-

kiil. A deklasszdlt, periféri-

egy korai iskolaelhagyé —
immdr sokgyerekes —
fiatal felnétt szamdra is

az alapkészségek és kom-
petencidk hidnya 6rok-
18d8.% Esetiikben fé16,
hogy az erdteljes hangy,

4ra szorult prekdrius réte-
gek gyermekei el§tt ma is
a ,valamihez értés” képessége, egy kétkezi,
szaktuddst és jartassdgot igényld szakma
,birtokldsa” a megélhetés zdloga, igy — a
munkaerdpiaci igényeket folyamatosan
szemlélve — a szakképzés értéke és jelentd-
sége, tovdbbd annak cégekkel valé 8sszehan-
golt infrastrukcurdlis fejlesztése kiemelt or-
szdgos szinten. A mindségi, valés kompe-
tencidt ny;jtd, biztonsdgot add, ugyanakkor
fejlédési lehetdséget is jelentd szakképzés
megfelel§ mikddése ugyanakkor nem csu-
pan a cégek, vllalkozok kiszolgaldsit kell
hogy szolgdlja, sokkal inkdbb az elt(indben
1év8 szakember-utdnpétlds bazisinak erési-
tését és a mindségi, szakértelmet igényld
munkavégzés fennmaraddsit.

[rdsom zdrasaként ismét utalnék a cim-
ben is szerepld szocidlis és digitdlis

5 L. Riték, 2022.
¢ Uo.

sikerekrdl sz016 tomeg-

kommunikdcié {izeneté-
vel kontrasztban megismétlddik ugyanaz:
»gyerekek tomege sem online médon, sem
papiralapon nem csinalt semmit. Ok nem
férnek be a sikerkommunikéle képbe, de 6k
nem is fontosak. Mdsban sem, ebben
sem”.® A t3bb értelemben is ,széleken” élék
helyzetét a lokdlis tdrsadalom ,alulrdl” tor-
ténd, nagyobb nyilvdnossdgot és szélesebb
kor(i elemzéseket kivdné vizsgdlatai fedhetik
fel a tobbségi tdrsadalom eltt — a gyakran
még mindig rejtve maradé ,ldthatatlan Ma-
gyarorszdg” ldt- és kérképének rekonstrudli-
san keresztill. Ez nydjthat segitséget a meg-
oldds- és stratégiakeresésben az {rdsom ele-
jén bemutatott, halmozottan hdtrdnyos
helyzet(i falusi tinédzser, vagy épp egy korai
iskolaelhagy6 — immadr sokgyerekes — fiatal
felnétt szdmara is.
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Magyar didkok kérnyezettudatos cselekedetei
és szandékai — nagymintds vizsgalat
a Fenntarthatdésagi Témahéttel kapcsolatban

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A Fenntarthatdsdgi Témahét programsorozata az egyik legnagyobb kornyezeti nevelési kezde-
ményezés hazdnkban. A Témahéthez kapcsoléddan zajlik a ,,Didkok és tandrok a fenntartha-
tdsdgrél” cimi kutatdsi program. A tanulmdny a 2021. évi kutatdsi program keretében

17 746 didk 4ltal kicsltote kérd8iv adatainak elemzése alapjdn bemutatja, hogy 11 kiilonféle,
a hétkdznapokban végezhetd, de tudatos vélasztast igénylé kornyezettudatos cselekedet mi-
lyen mértékben van jelen a didkok életében és tervei kozott, tovabbd milyen hdttéreényezék
magyardzhatjdk azt, hogy egyes kdrnyezettudatos tevékenységek gyakoribbak a didkok koré-
ben, mint mdsok. A kutatds legfontosabb eredményei, hogy a vizsgalt korcsoportba tartozé
magyar didkok 4dtlagosan t6bb mint négy kérnyezettudatos cselekedetrdl szdmoltak be, leg-
gyakrabban a szelektiv hulladékgytijtést (59%), az dllat- és névénygondozdst (58%), vala-
mint az autd nélkiili kézlekedést (58%) emlitve vélaszaikban. Az iskolai kérnyezeti nevelés
eredményességével kapcsolatban egyfajta telitddési hatdst mutatnak az adatok, mivel azok a
didkok, akik kdrnyezeti problémdkkal csak havonta t6bbszér, vagy hetente tobbszér foglal-
koznak az iskoldban, tobb kérnyezettudatos cselekedetrél szdmoltak be, mint azok, akik
mindennap.

Kulcsszavak: kdrnyezettudatossdg, kornyezettudatos cselekedetek, Fenntarthatdsdgi Témahét,
magyar didkok
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Magyar didkok kornyezettudatos cselekedetei és szindékai — nagymintds vizsgdlat a Fenntarthatdsigi Témahér... ‘

A kutatds a PontVelem Nonprofit Kft. szervezésében valdsult meg az Emberi Erdforrdsok
Minisztériuma és a Kék Bolygd Klimavédelmi Alapitvany tdimogatdséval. A résztvevd szakmai

szervezetek az Edtvds Lovind Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kardnak Ember-

Kornyezet Tranzakcid Intézete, a Forsense Intézet, a Debreceni Egyetem Pszicholdgiai Intézete, a

Széchenyi Istvin Egyetem Apdczai Csere Janos Kara, a Pixrating Kft., a Kecskeméti Neumann
Jdnos Egyetem és az UNESCO Magyar Nemzeti Bizotisdganak Nevelésiigyi Szakbizottsdga

voltak.

|. BEVEZETES

I. 1. A Fenntarthatésagi Témahét és a
hozza kapcsolodo kutatasok
jelentosége

Az emberiség jelenleg a klimakatasztréfa fe-
nyegetd veszélyével néz szembe, és a helyzet
folyamatosan romlik. Nap mint nap hallha-
tunk olyan tragédidkrol, melyekhez a vizhi-
4ny, a csokkend fosszilis energiakészlet, vagy
éppen a globdlis felmelegedés vezetett. Kel-
18en hatékony intervencié nélkiil a helyzet
csak stlyosbodni fog. Az emberiség mér az
1970-es évek 6ta tisztdban lehet(ne) a tény-
nyel, hogy a gazdasdg novekedése eldbb-
utdbb a kornyezet dllapotdnak romlédsihoz
vezet, és ezzel a technoldgiai civilizdcid
fennmaraddsdt veszélyezteti. Ezért az embe-
rek kornyezettel kapcsolatos szemléletvalto-
zdsdnak el8segitése évtizedek Sta az okratdsi
rendszerek egyik fontos feladata (Jeske,
1976; Kardos, 2013). A magyarorszagi kor-
nyezeti nevelés egyik legnagyobb szabist
programsorozata a Fenntarthatdsigi Téma-
hér,” amelyet 2016 Sta évente rendez meg a
PontVelem Nonprofit Kft. A Témahét szdmos
kornyezetvédelmi tanuldsi lehetdséget és
kapcsolédé anyagot biztosit a felsd tagoza-
tos 4ltaldnos iskoldsok és kozépiskoldsok ré-
szére. A didkokat kiilonb$z8 versenyek

(ZoldOkos Kupa, Nem térkép e tdj, Iddszaki
Hulladékgyiijtési Verseny) révén dsztonzik
arra, hogy minél aktivabban bévitsék tudi-
sukat kornyezetvédelmi témdkban, és legye-
nek kérnyezettudatosabbak a mindennap-
jaik sordn. A pedagdgusok munkdjét pedig
4ravézlatokkal, mintaprojektekkel, palydza-
tokkal, tovibbképzésekkel és egyéb progra-

mokkal segitik a Témahét szervezdi.

I. 2. A Didkok és tanarok a
fenntarthatésagrol cimi kutatasi
program

A 2021-es Témahéthez kapcsolédéan mdso-
dik alkalommal keriilt lebonyolitsra a ,,Di-
dkok é tandrok a fenntarthatésdgrél” cim@
kutatdsi program. Ez részben a 2020-as ku-
tatds (Varga, Berze és Diill, 2021) megismét-
léseként szolgalt, mivel az abban feltett kér-
déseket Gjra felhaszndltuk az eredmények
ellendrzése és dsszehasonlitdsa céljdbol
(Varga, Berze és Diill, 2021).

A 2021-es kutatdsi programhoz tartozd
online didkkérd8ivet birmely magyar nyel-
ven beszé18 10 és 21 év kozotti dltaldnos és
kozépiskolds didk kitolthette, igy az adat-
tiszt{tds utdn egy nemzetkozileg is kiemel-
kedd nagysdgt mintdt kaptunk, sszesen
17 746 didk adataival. Az adatok elemzésé-
bél nyerhetd informdacidk egyfeldl jelentds
méreékben segitenck megérteni a magyar

7 https://www.fenntarthatosagi.temahet.hu/ (az utolsé litogatds ddtuma: 2022. 06. 18.)
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4ltaldnos és kozépiskolds didksdg kornyezet-
védelemhez val$ viszonydt, masfelél irdny-
mutatSk lehetnek a kizép- és kelet-eurdpai
régiban is, mind a hasonlé okratdsi progra-
mokat tervezd intézmények és oktatdk szd-
mdra, mind a témdval foglalkozé kutatdk
sajit munkdssigdban.

A kérdéivek fékuszdban a kitslt6k fenn-
tarthatdsdgrdl alkotott véleménye és az dlta-
luk végzett és tervezett kornyezettudatos
cselekedetek® felmérése 4lle. Szintén a vizs-
gélat tdrgydt képezte a didkok kornyezettel
kapcsolatos ismereteinek feltérképezése, to-
vabbd a kérnyezetvédelmi kérdésekkel (isko-
ldban, csalddi és bardti korben, hirek alap-
jdn) valé foglalkozds gyakorisdga és a
kornyezettudatossig kiilonbozé mutatéi ko-
zott Osszefliggések vizsgdlata. A kérdSives
kutatds alaperedményeit tobb jelentés dssze-
gezte (Szabd, Varga, Berze és Diill, 2021;
Kristdf, Varga, Berze és Dull, 2021; Ménus és
Bdcskai, 2021; Halbritter, 2021; Téth, Rosta
és Policsdnyi, 2021). A jelen tanulmdnyban a
kérnyezettudatos cselekedeteket, valamint
az azok szdmdt és mindségét meghatdrozd
mds faktorokat (iskolai és iskoldn kiviili fog-
lalkozdsok, valamint a tdrsas kérnyezet ha-
tdsa) tekintjiik 4t. A szakirodalom alapjin
kijelenthetd, hogy a tényleges viselkedésval-
tozdsig vagy Uj viselkedések kialakitdsdig el-
jutni rendkiviil nehéz az emberek szdmara,
mivel bels6 és kiils korillmények komplex
rendszere hatdrozza meg viselkedésiinket
(Ajzen, 1991; Klickner, 2013; Han, 2015,
Schwartz, 1977, Stern, Dietz, Abel, Gu-
agnano és Kalof, 1999). Ezt j6l szemléleeti
Ajzen (1991) modellje, mely alapjdn a

viselkedés a személy attitlidjétl (adott
tdrgyra vonatkozd értékitéletétdl), a szimdra
fontos csoport tdrsas normditdl, valamint a
cselekvés végrehajtdsdra vonatkozé észlelt
kontrolltdl fiigg. Ahhoz, hogy 4j viselkedést
és szokdst alakithasson ki valaki, ezeknek a
jellemz8knek valamilyen formédban éssz-
hangba kell keriilniitk. Annak zloga, hogy
a ma didkjai a jovében aktiv, kornyezettuda-
tos cselekv8kké véljanak, tobbek kozott az,
hogy un. cselekvési kompetencidkat (fensen
és Schnack, 1994) sajdtitsanak el. A cselek-
vési kompetencia fogalmdt az adott prob-
léma kezeléséhez érdemben hozzdjaruld, az
adott szitudciéban végrehajthaté cselekvések
kivélasztdsdra és végrehajtdsdra valé képes-
ségként irtuk le kordbban (Varga, 2020).

A didkok cselekvési kompetencidjdnak ki-
alakuldsdhoz kritikai gondolkodds, szitud-
cié-specifikus és dltaldnos tudds, nbizalom
és szocidlis kompetencia szitkséges (Mihidly,
2002). Figyelembe kell azonban venni azt a
nyilvdnvalé tényt, hogy a didkok életkortdl
fligg8en mds és mds mértékben, de mindig
rendkiviil korldtozott mozgdstérrel rendel-
keznek. Ahhoz, hogy barmilyen, a kornye-
zet védelmét célz6 kezdeményezésiik kitelje-
sedhessen, leggyakrabban a sziil6k vagy
tandrok tdmogatdsa és egyiittmiikodése
sziikséges (Varga, 2020). A kornyezeti neve-
1és hatdsainak vizsgdlatakor taldn a ténylege-
sen megvalésitott kdrnyezettudatos cseleke-
detek szdmdnak vizsgdlata a legfontosabb,
hiszen, bar fontos a didkok gondolkoddsd-
nak és attitidjeinek véltozdsa, kézvetlen
kérnyezetvédelmi hatdssal a cselekedetek
jdrnak, tehdt a viselkedésvdltozds, a

8 A tanulmdnyban — amikor a didkok felmért, elvégzett és tervezett kdrnyezettudatos tevékenységeirdl frunk —kévet-

kezetesen a cselekedet sz6t haszndljuk. A sz6 valasztdsdnak oka, hogy a cselekedet magdba foglalja a tudatossdgot és az

esetleges mordlis megfontoldst, mig a viselkedés egy dltaldnositdbb, akdr automatizmusokat is magéba foglalé foga-

lom. A cselekedet sz6 haszndlatdval hangstlyozni kivédnjuk, hogy az emberek kérnyezettudatos tevékenységeinek

megvalésuldsihoz az elérhetd lehetdségek kozotti tudatos valasztds sziikséges (pl. tudatosan nem a kommundlis hul-

ladékgyijtdbe teszem a papirhulladékot, hanem szelektiven gy(ijtom).
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kornyezet védelmér szolgdlé viselkedés tu-
datos végrehajtdsa ezeknek az okratdsi kor-
nyezeti nevelési programoknak a végs8 célja.
Az elvégzett kdrnyezettudatos cselekedetek
a legjobb mutatdi annak, milyen gyakorlati
hatdsa van a fenntarthatésdg és a kdrnyezet-
védelem irdnt elkdtelezett szemléletnek.

Il. A KUTATAS CELJA ES
MODSZERTANA

Tanulmdnyunk két f8 célt igyekszik megva-
16sitani: egyfeldl a 2021-es kutatdsi prog-
ramban gytjtott adatok egy részének elem-
zése nyomdn annak bemutatdsdt, hogy a
magyar didkok sajdt bevalldsuk szerint hany
kornyezettudatos cselekedetet végeznek el,
és mennyi tovdbbi ilyen cselekedet elkezdé-
sére van szdndékuk a kovetkezd egy évben a
szakért8i konszenzus alapjdn kivalasztott
cselekedetek koziil. Az akeudlis és tervezett
kornyezettudatos cselekedetek gyakorisdgdt
illetden az elemzés feltdrd jellege miatt elé-
zetesen nem fogalmaztunk meg hipotézise-
ket az eredményekkel kapcsolatban, ugyan-
akkor felvazolunk az aktudlis és tervezett
cselekedetek mért gyakorisdga mogote allo
néhdny lehetséges tényezdt. Mésteldl arra is
vélaszt kivantunk kapni, hogy — a Témahé-
ten vald részvétel gyakorisdgdn tdl — a kor-
nyezettudatos témdkkal kiilonbsz6 kontex-
tusokban val$ taldlkozds gyakorisdga (pl.:
miésokkal valé kommunikécié a kérnyezet-
védelemrdl, kdrnyezettel kapcsolatos hirfo-
gyasztds) és mdsok kornyezettudatossdgdnak
észlelt mértéke (mdsok mennyit foglalkoz-
nak a kérnyezettel) milyen kapcsolatban 4ll-
hatnak a kérnyezettudatos cselekedetek és
az azokra vonatkozé szdndékok mennyiség-
ével. A kdrnyezeti neveléssel foglalkozd
szakirodalom alapjdn a tdrsas és informdcids

hatdsok kapcsolatban 4llnak a kdrnyezettu-
datos viselkedéssel (Grob, 1995; Liu, Teng és
Han, 2020; Varela-Candamino, Novo-Corti
és Garcia-Alvarez, 2018). Ezekre alapozva az
a feltételezésiink, hogy a kérnyezettudatos
témadkkal kiilonbsz6 kontextusokban valé
taldlkozds gyakorisdga pozitiv dsszefiiggés-
ben van mind az aktudlis, mind a tervezett
kérnyezettudatos cselekedetek szdmadval.

Il. 1. A minta

A 2021. évi ,,Didkok és tandrok a fenntartha-
tdsdgrél” cimi kutatdsi program didkok szd-
mdra késziilt magyar nyelvi kérd6ivére ere-
detileg 31 788 online kitoleés érkezett, ebbdl
az adattisztitdst kdvetden 17 746 keriilt fel-
dolgozdsra, ami majdnem kétszerese a
2020-as kutatdsi program mintaelemszdmd-
nak (nz20 = 9396). Torlésre keriiltek azok a

kitoltések, amelyekben a valaszadd:

- akitoltést 60 masodpercnél révidebb
idé alatt befejezte,

- nem fogadta el a beleegyezd nyilatkoza-
tot,

- életkora kiviil esett a 10-21 éves korosztd-
lyon (mivel sziil vagy tandr toltotte ki
ellendrzés céljabol).

A kérdéiv felvétele a 2021-es Fenntart-
hatdsdgi Témahét kezdete utdn, dprilis 19. és
mdjus 31. kozote tortént. A minta eloszldsa
mind nemi, mind életkori szempontbdl
egyenldtlen. A minta nemi ardnya az elvége-
zett binomidlis préba alapjdn szignifikinsan
eltér (p<0,001) a KSH adatai alapjdn a kor-
csoportra jellemz8 nemi eloszldstdl (51,3%
fit, 48,7% lany): mintdnkban a ldnyok van-
nak tdlsalyban (fia: 43,4%, liny: 56,6%).
A kitole8k dtlagéletkora 14,22 év (SD =
2,22), a legtobben 12 évesek. A kérddivben
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vizsgdlt didkok életkori eloszldsa is eltér a
vizsgdlt korosztdlyok valds adataitdl, hiszen
a 11-17 évesek teszik ki a kitoltk 91,1%-4t,
és 60,3%-uk dltaldnos iskolds, azaz ez is
korldtozza a kérddiv eredményeinek 4ltald-
nosithat6sdgdt. Ezek alapjdn ldthatjuk, hogy
bar a minta nemzetkdzi sszehasonlitdsban
is igen nagy elemsz4dmu, 4m nem reprezen-
tativ a magyar dltaldnos és kozépiskolds di-
dkpopuldciét tekintve. A mintdt a Fenntart-
hatdsdgi Témahéten (tovdbbiakban: FT)
valé részvétel és ennek gyakorisdga alapjdn
hdromfelé osztottuk:

- a2021-es FT-n nem részt vevok

(n = 6372))
- a2021-ben FT-n el8szor részt vevék
(n = 1431),

- a2021-ben FT-n nem el8szor részt ve-
v8k (n = 4980) csoportjdra.

A kutatdsetikai szabalyoknak megfelelve
a kitoltés dnkéntes, a valaszadds pedig bér-
mikor megszakithaté volt. Ennek megfele-
18en a kitoledk koziil nem mindenki jutote
el a kérddiv végére, illetve tobben kihagytak
kérdéseket, amelyekre nem kivdntak véla-
szolni. Ebbél fakad, hogy — bdr még mindig
rendkiviil nagy mintaelemszdmunk van —
tobb kérdésiinkre 17 746 f6nél kevesebben
vélaszoltak, és jelentds elcérések lehetnek az
egyes kérdésekre vélaszol6k szamdban.

Il. 2. A kutatasban hasznalt
méroeszkozok és kérdések

A didkok szdmdra késziilt kérdéiv tobb kor-
nyezettudatosdggal kapcsolatos aspektusra is
rakérdezett, ezekbdl jelen tanulmdnyban
csak a cselekedetekkel, szdndékokkal, szoci-
4lis haceérrel és iskolai tevékenységekkel
kapcsolatos kérdésekre adott valaszok

elemzésére fokuszdlunk. A statisztikai elem-
zések elvégzéséhez az IBM SPSS 27.0 és a
Jamovi 2.2.5 szoftvereket alkalmaztuk.

Az elemzésekben haszndlt statisztikai probdkat

az eredmények bemutatdsdnal ismertegjiik.

A magyar didkok aktudlis és tervezett
kornyezettudatos tevékenységei szdmdnak
meghatdrozdséhoz két kérdést fogalmaztunk
meg. Mind a két kérdésben ugyanaz a 11,
aldbbiakban bemutatott cselekvés szerepelt,
amelyek a kutatdsi programban részt vevd
szakemberek szerint megfelelnek a didkok
4ltal elvégezhetd leggyakoribb kérnyezettu-
datos cselekedeteknek: szelektiv hulladék-
gyljtés, autd nélkiili kdzlekedés, dllatok és
ndvények gondozdsa, erdforrdsokkal vald ta-
karékossdg, késztermékek javit(tat)dsa, élel-
miszerpazarlds elkeriilése, megfontolt ruha-
vésdrlds, kornyezetbardt termékek vésarldsa,
eldobhaté csomagoldsu tidit6k fogyasztdsi-
nak keriilése, kdrnyezetvédelmi programo-
kon valé részvétel és haszndlt termékek va-
sarldsa. Az egyik kérdésben a didkok e 11
cselekedetbdl azokat valaszthattdk ki, ame-
lyeket jelenleg is végeznek, mig a mdsikban
azokat jeldlhették, amelyeket a kovetkezd
egy évben terveznek elkezdeni.

A kérdéiv vizsgilta tovdbbd az ezekkel
sszefiiggd lehetséges iskolai, iskoldn kiviili
és egyéb szocidlis faktorokat is. Az aldbbiak-
ban felsoroljuk ezeket a kérdéseket, zdrdjel-
ben jelslve, milyen valaszopcidk koziil vé-

laszthattak egyet a didkok:

* Milyen gyakran foglalkoztok iskolai tevé-
kenységek keretében kornyezetvédelem-
mel, globalis kdrnyezeti problémdkkal?
(minden nap, hetente t8bbszor, havonta
tobbszor, ritkdbban)

*  Milyen gyakran veszel részt az iskola dltal
szervezett kirdnduldsokon vagy mds
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szabadtéri foglalkozdsokon, programo-
kon? (havonta tobbszér, havonta egyszer,
évente tobbszor, évente egyszer, ritkdb-
ban, soha)

*  Véleményed szerint mdsok mennyire fog-
lalkoznak a kérnyezettel? (egyaltalin
nem, tdl keveset, megfeleld mértékben,
tdl sokat)

*  Szoktatok-e otthon kornyezetvédelmi
kérdésekrdl beszélgetni? (gyakran, néha,
nagyon ritkdn, soha)

* Milyen gyakran nézel, olvasol kornyezet-
tel kapcsolatos hireket? (gyakran, néha,
nagyon ritkdn, soha)

»  Szoktdl-e bardtaiddal kdrnyezetvédelmi
kérdésekrdl beszélgetni? (gyakran, néha,
nagyon ritkdn, soha)

ll. A KORNYEZETTUDATOS
CSELEKEDETEK ES SZANDEKOK
GYAKORISAGA - ES ENNEK
LEHETSEGES OKAI

Az eredmények feldolgozdsa sordn osszesi-
tettiik, hogy a kitolték beszimoldjuk szerint
hédny kornyezettudatos cselekedetet hajta-
nak végre, és hdny cselekedetet késziilnek el-
kezdeni a kdvetkezd egy évben abbél a 11 le-
hetdségbél, amit a kérdéivben bejeldlhettek.
A kérdéivben vizsgdle 11 kiilonbozé kor-
nyezettudatos cselekedet elemzésének alapja
egyfeldl megjeldlésiik gyakorisdga (e szerinti
sorrendben is tdrgyaljuk dket), mésfeldl az,
hogy végrehajtdsukra milyen lehetdségei
vannak egy 4ltaldnos vagy kozépiskolds

didknak, és elvégzésiik milyen nehézségek-
kel jarhat szimukra. Altaldban elmondhaté,
hogy a kornyezettudatos tevékenységek vég-
rehajtdsdhoz tobb feltételnek is teljesiilnie
kell. Az ezt meghatdroz6é komponensek
Klickner (2013) dsszefoglaldsdban példdul:

- a didkok tdrsas kornyezetének véleménye
a kiilonbz8 viselkedések kivdnatossdga-
rél (tdrsas normak);

- afelismerés, hogy az adott szitudcidban
sziikséges az egyén beavatkozdsa, és az,
hogy az egyén tudatdban legyen, milyen
kovetkezményekkel jirhat egy-egy visel-
kedés a kornyezet dllapotdnak szempont-
jabol (példdul mikor és hogyan érdemes
téli maddretetést végezni);

- milyen é mennyire er8s szokdsokkal ren-
delkezik az adott személy;

- adidkok attittidje a kdrnyezet felé.

Ezeknek megfelelden a sziil8k, tandrok,
mds csalddragok segitsége, tanitdsa és tdmo-
gatdsa a gyermekek szdmdra kulcsfontos-
sdgti. Emellett fontos olyan korillmények
megléte vagy megteremtése (példdul egy jol
felszerelt mihely, vagy akdr csak egy varré-
gép ruhajavitdshoz; egy hozzdértd segitsége,
aki képes biztonsdgossd és hasznossd tenni a
tevékenységet), amelyek segitségével a kor-
nyezettudatos tevékenységek elvégezhetévé
vélnak. Igy érhetd el, hogy a jelenleg egy
didk dltal dtlagosan elvégzett kornyezettuda-
tos cselekedetek (M = 4,27, SD = 2,35)° (1.
dbra) és szandékok szdima (M = 3,74, SD =
2,70) (2. dbra) magasabb lehessen.'

% A statisztikai eredmények kdzlésekor a tovabbiakban az adott vdltozé mintabeli dtlagit (angolul: mean) M betlivel,

mig a vdltozé mintabeli szérdsdt (angolul: standard deviation) SD bettip4rral jeloltiik.

19 Ebben a tanulmdnyban mds kritériumokat hatdroztunk meg az adatok sziirésére, ezért mintdnk eltér a 741h, Rosta

és Policsdanyi (2021) éltal elemzésbe vont mintdtél. Ennek ellenére a sorrendben mutatkozé kiilonbségek minimdlisak

mind a kérnyezettudatos cselekedetek, mind az azokra vonatkozé szandékok esetén.
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1. ABRA

Az elvégzett kornyezettudatos cselekedetek az azokat megjel5l6k
ardnydnak sorrendjében

(v Te mit teszel most'" azért, hogy tisztdbb és egészségesebb legyen a kdrnyezet? Tobb vélaszt is
bejelslhetsz!”) — A szézalékérték azt mutatja, hogy a kérdésre vélaszold didkok (n = 13425'%)
hény szdzaléka jeldlte meg az adott cselekedetet jelenleg is végzett cselekedetként.

»Szelektiven gyljtém a szemetet.”

,Gondozom a korlléttem él6 névényeket és
allatokat (pl. téli madaretetés).”

»T0megkdzlekedéssel, biciklivel, rollerrel vagy
gyalog megyek iskolaba.”

»Takarékoskodom a vizzel és az arammal.”

+LAmit lehet megjavitok.”

,Csak annyi élelmiszert veszek, amennyit biztosan
elfogyasztok.”

+Megfontolom mennyi ruhat vasarolok/kérek.”

sVasarlaskor a kdrnyezetbarat termékeket
részesitem elényben.”

+Nem veszek eldobhaté csomagolasu uditét.”

+Részt veszek természet- vagy kérnyezetvédelmi
programokon.”

,Hasznalt termékeket vasarolok.”

I 59,20%
I 53.07%
I 57.03%
I 2s92%
I 6,13%
I 22,91%
B 3136%
B 27 76%

B 19,70%

B 1031%

B 1526%

FORRAS: sajdr szerkesztés

1A, teszel most” szavakat a kérd8ivben is aldhdzva, figyelemfelhivdsként hasznéltuk.

12 Szakmai és kutatdsmédszertani megfontoldsbdl azokat a didkokat szdmitjuk a kérdést megvalaszoldk kozé, akik

legalabb egy cselekedetet megjelsltek.
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2. ABRA

A kovetkezd egy évben tervezett kornyezettudatos cselekedetek az azokat megjel6l6k
ardnydnak csokkend sorrendjében

(-Mit tervezel véltoztatni a kdvetkezd 1 évben, hogy kérnyezettudatosabban élj? Tobb vé-
laszt is bejeldlhetsz!”) — A szdzalékérték azt mutatja, hogy a kérdésre valaszolé didkok
(n =13292") hdny szdzaléka jellte meg az adott cselekedetet a kovetkezd egy évben

elkezdeni tervezett cselekedetek kozote.

,Takarékoskodom a vizzel és az arammal.” [ NG :0,34%
,Gondozom a korlléttem él6 névényeket és allatokat _ 40,73%

(pl. téli madaretetés).”

+Csak annyi élelmiszert veszek, amennyit biztosan _ 40,42%

elfogyasztok.”

,Szelektiven gy(ijtom a szemetet.” || NG 33,75%

~Vasérlaskor a kérnyezetbarat termékeket részesitem T o
elényben.” 37,04%

LAmit lehet megjavitok.” [ INENGTGTNGEG 36,77%

~Tomegkdzlekedéssel, biciklivel, rollerrel vagy gyalog
megyek iskolaba.” L

,Nem veszek eldobhatd csomagolasu uditét.” || N RN 35,25%
+Részt veszek természet- vagy kérnyezetvédelmi I o
programokon.” 26,84%
,Megfontolom mennyi ruhat vasarolok/kérek.” | NG 23,53%

,Hasznalt termékeket vasarolok.” [ IIG 17,36%

FORRAS: sajdt szerkesztés

13 Szakmai és kutatdsmédszertani megfontoldsbdl itt is azokat a didkokat szdmitjuk a kérdést megvilaszolék kozé,
akik legaldbb egy tervezett kdrnyezettudatos cselekedetet megjelsltek.
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lll. 1. ,Szelektiven gyiijtom a
szemetet.”

A hulladék szelektiv gytijtése a leggyakoribb
kornyezettudatos cselekedet és negyedik leg-
gyakoribb szdndék a mintdnkban, mivel je-
lenleg is végzettként az e kérdésekre vala-
szol6 didkok 59,2%-a, tervezett cselekedet-
ként pedig 38,8%-uk jelolte meg. Annak,
hogy ezt ennyien jelezték, az oka valészind-
leg az, hogy nagyon sok magyarorszdgi tele-
piilésen ma mdr a kommundlis hulladékhoz
hasonléan elszallitjak a kiilon gydijtote ma-
anyag-, papir- és fémszemetet, sdt, sok szu-
per- és hipermarketben is kihelyeztek mar
ldddkat, ahova az Gjrahasznosithaté hulladé-
kot el lehet helyezni (Supka, 2020). fgy va-
16szintileg ez a legkdnnyebben végrehajt-
hato cselekedet a felsoroltak koziil. Ennek
tekintetében elgondolkodtatd, hogy ezt az
egyszerll kornyezetvédd cselekvést is csak a
kérdésre valaszold didkok kevesebb mint
kétharmada végzi (sajét bevalldsuk alapjn).
Ennek oka sokféle lehet, példdul a megfe-
lel§ jelzéssel elldtott szemetesek hidnya vagy
kényelmetlen haszndlata (Miafodzyeva,
Brandt és Andersson, 2013), esetleg az, hogy
a didk dltal disztelt és modellként kovetett
személyek sem forditanak idét a szelektiv-
hulladék-gytijt8 keresésére. A kornyezettu-
datos viselkedés motivdcidja ellen hathat a
megfeleléen erds attitlidok és normdk hid-
nya, vagy a tuddsban és képességben érzett
bizonytalansig (Bezzina és Dimech, 2011).
Gyakran sem a fiatalok, sem a felndttek
nem tudjdk, mi fog torténni a hulladékkal,
példdul valdban oda keriil-e, ahovd 8k azt
szantdk, hiszen sok téves informdcié terjed a
hulladék felhasznaldsarél (Bezzina és Di-
mech, 2011). Ezért annak ellenére, hogy a
szelektiv hulladékgytijés a leginkdbb elter-

jedt kdrnyezettudatos tevékenység a

kérdésre valaszold didkok kozott, sokszor
még ez is komoly infrastrukturdlis és tdjé-
koztatdsi akaddlyokba titkdzhet.

Ill. 2. ,,Gondozom a koriléttem él6
névényeket és allatokat (pl. téli
madaretetés).”

Ezt a kijelentést az e kérdésekre valaszolok
58,1%-a vallotta 6nmagdra jellemzdnek, és
40,7%-4nak 4ll széndékdban ezt a cseleke-
detet elkezdeni a kdzeljov8ben. Az, hogy a
didkok kozvetlen kornyezetiiket gondozzék,
a kornyezeti nevelés szempontjdbdl is ki-
emelten fontos, az ilyen tevékenységek so-
ran 8k maguk idézhetnek eld pozitiv valto-
z4st a kornyezetitkben. A téli maddretetés
miatt tobb lehet a kdrnyéken a maddr, akdr
oda is szokhatnak, novelve a helyi biodiver-
zitdst, mig a ndvények gondozdsa a zoldte-
riilet ndvekedésével vélt ki pozitiv élettani és
mentalhigiénés hatdst. Ezeken feliil nagyon
fontos a gyermekek szdmdra, hogy érzékel-
jék: tetteiknek pozitiv kdvetkezményei van-
nak, hiszen ez jutalomérték(i. Annak elle-
nére, hogy els6re konnytinek tlinne ezen
kornyezettudatos cselekedetek végzése, sok
didknak problémit jelenthet olyan teriiletet
taldlni, ahol ilyen gondozd és neveld szere-
pet vehetnek fel. A nagyobb védrosokban rit-
kdn fordulnak el8 olyan z8ld kozteriiletek,
amelyeket a lakossdgnak (a gyermekeket be-
leértve) lehetdsége van aktivan gondozni, il-
letve a vdrosi kdrnyezet akaddlyozza, hogy
az ahhoz szokott fajokon til mds él6lények-
kel érintkezhessiink. E problémdkra sikeres
megoldést jelentenek a kiilénbszd céla (pi-
henés, oktatds, élelmezés) iskolakertek (/sko-
lakertekért Alapitvdny, é. n.), melyek a kor-
nyezetvédelmi szemléletformdlds hasznos és
hatékony eszkozei, s6t kozdsségi haszndlat
esetén a gyermekekén til a helyiek



TANULMANYOK ‘

Magyar didkok kornyezettudatos cselekedetei és szindékai — nagymintds vizsgdlat a Fenntarthatdsigi Témahér... ‘

kornyezettudatossdgdt is fejleszthetik.
Mindezek mellett a természeti kornyezet
kozelsége és az abban toltdtt id8 pozitiv
kapcsolatban 4l az emberek észlelt boldog-
sdgdval és jollétével, amely szintén egy meg-
fontolandé és szem el6tt tartandd perspek-
tiva (Bratman és mtsai., 2019; Engemann,
Pedersen, Arge és Svenning, 2019). Ezzel
egylitt sok iskoldban sajnos a zoldfeliiletet a
gyakran tilontozdte vagy elégteleniil gondo-
zott szobandvények jelentik csupdn.

Ill. 3. ,,Tomegkozlekedéssel,
biciklivel, rollerrel vagy gyalog
megyek iskolaba.”

A kozlekedéshez felhaszndlhatd eszkdzok
sokszinlisége ellenére csupdn az e kérdésekre
vélaszold didkok 58%-a jut el auté nélkiil az
iskoldba és 36,4%-uk tervez auté nélkiili el-
jutdst a kovetkezd egy évben. A gépjdrmii-
forgalom, legyen az személy-, vagy druszlli-
tds, az egyik legnagyobb tiveghdzhatdstigdz-
termeld, mivel a teljes Eurépai Uniés kibo-
csdtds 30%-4ért a kozlekedés felel, amely-
nek majdnem hdromnegyedét a kozati koz-
lekedés teszi ki (Eurdpai Parlament, 2019).
Sét, ezen feliil, mig majdnem minden 4ga-
zat kibocsdtdsa csokkent 1990-hez képest az
Eurépai Unién beliil, a kozlekedésnek tulaj-
donithaté tiveghdzhatdsti gdzok mennyisége
majdnem 25%-kal nétt (Eurdpai Parlament,
2019). A fenntarthaté mobilitds ezek miatt
is kimagasléan fontos teriilete a kornyezet-
védelemnek. Ebben a kornyezettudatos vi-
selkedésben kifejezetten nagy szerepe van a
sziil6k mellett a helyi 6nkormdnyzatnak
vagy a kozlekedési hatdsdgoknak. Az autéval
torténd utazds helyett a mobilitdsnak sok
mds elérhetd és elterjedt, de legf6képpen
kérnyezetbardtabb médjdt ismerjiik. Ide tar-
toznak elsésorban a gyaloglds és olyan

eszkdzok haszndlata, amelyeket emberi erd
hajt (bicikli, 7em elektromos roller), mind-
ezek a fizikai fittséghez is hozzdjdrulnak.
Felmeriil a kérdés: a sok pozitiv aspektus el-
lenére mi lehet az oka, hogy a kitolt8k tobb
mint harmada nem jelslte be ezt a cseleke-
detet? Kezdjiik az infrastrukturdlis hidnyos-
sagokkal (Bradford Council, 2017; Viradi,
2013; Marjainé Szerényi és mtsai., 2012):
minthogy a magyar vdrosok nagyobbrészt
még mindig az ,autdsokért vannak”, a meg-
feleld kerékpdr- és gyalogutak szdma csekély.
Azonban még megfelel8 utak megléte ese-
tén is igaz, hogy a gyalogos vagy biciklis
KRESZ és mds vonatkozé szabdlyok az em-
berek tobbsége elétt ismeretlenek, ami ko-
moly biztonsdgi hidnyossdgot jelent. A t5-
megkozlekedés is komoly hdtranyokkal
kiizd, a reggeli dugdk sokszor akaddlyozzdk
a kozosségi kozlekedési eszkozok haladdsdt,
a jaratok kényelmetleniil zstfoltak, vagy az
emberek csak tobb 4tszdlldssal és hosszii
gyalogldssal képesek célba érni. A megfeleld
tud4s hidnydban és az esetleg felmeriild
koltségek (mobilitdsi eszkdzok, bérletek)
miatt egyszer(ibbnek tiinhet autéval, akdr
keriil6titon, munkdba menet elvinni az is-
koldba a gyermeket is.

lll. 4. ,Takarékoskodom a vizzel és
az arammal.”

Az e kérdésre valaszt adé didkok 48,9%-a
jelezte, hogy végzi ezt a cselekedetet, ugyan-
akkor ezt tervezik a legtobben elkezdeni a
kovetkezd egy évben: a kérdésre valaszold
didkok 40,8%-a jelslte be. Bdr a szdndékok
kés6bbi megvaldsuldsa sok tényezd fliggvé-
nye, és egydltalin nem biztos, hogy minden
vélaszadd, aki kifejezte takarékossdgi szdn-
dékdt, valdban takarékoskodni fog, mégis —
ha mést nem is, de — a takarékossdg
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alapvetd fontossdganak felismerését bizo-
nyosan jelzik ezek az adatok. A takarékos-
sdg fontossdga azzal sszefliggésben is ki-
emelendd, hogy a vildg energiafelhasznaldsa
1950 éta hatszorosdra, mig a vizfelhaszndlds
hdromszorosdra ndte (Egyesiilt Nemzetek
Szervezete, 2014; Viek, 2000), s6t a kovet-
kezd évtizedben egyes eldrejelzések szerint
az energiafelhaszndlds tovabbi mdasfélszeres
nodvekedése vdrhaté. Ezen ardnyok mellett
konnyen beldthatjuk, hogy megfeleld inter-
vencidk hidnydban és a fogyasztéi szokdsok
megvaltoztatdsa nélkiil mar a jelenlegi 4lla-
potok sem fenntarthatéak. Ezek ellenére a
megkérdezett gyerekeknek csupdn a fele va-
laszolta, hogy igy is takarékoskodik az erd-
forrasokkal. Lehetséges, hogy val6jéban
megteszik ezeket, de ugy itélik meg, hogy
tobbet is tehetnének — azonban az ehhez
sziikséges modernizdcié és életmodvaltds
(Sleight, 2013), példdul a csalddi hiitd ener-
giatakarékosabbra cserélése, kiviil esik egy
gyermek lehetdségein. Rdaddsul az eredmé-
nyek értelmezésekor fontos figyelembe
venni, hogy ennek a kérdésnek meglehetd-
sen sokféle interpretdcidja lehet jelen a véla-
szol6 gyerekek gondolkoddsdban, ezek feltd-

rdsa tovabbi vizsgdlatokat igényel.
Ill. 5. ,,Amit lehet, megjavitok.”

A gyermekek 4ltal naponta haszndlt tdrgyak
javitdsa gyakran koriilményes, és szdmos
esetben szakértelmet igényel, ezért nem
meglepd, hogy csak az e kérdésekre vala-
szol6 didkok 46,1%-a dllitja, hogy megjavit-
jék, amit lehet, és csupdn 36,8%-uk tervez
igy cselekedni a kovetkezd egy évben. Ezt az
informécidt annak fényében kell vizsgal-
nunk, hogy a kiilonboz8 haszndlati és kész-
termékek fogyasztdsa jelentds, f8leg azt fi-
gyelembevéve, hogy milyen alacsony

ardnyban keriilnek ezek Gjrahasznositdsra.
Elektronikai szemétbdl példdul az emberiség
évente 50 millié tonndt termel, aminek csu-
pan 6tdde lesz Gjrahasznositva (LeBlanc,
2020). A kiilénboz8 kisebb hdz koriili javi-
tdsokhoz sziikséges alapkompetencidk elsa-
jatitdsa akdr az iskolai, akdr csalddi kornye-
zetben megtdrténhet, ezért ebben is dridsi a
tandrok és sziil8k szerepe és hatdsa. Egy gye-
rek képessé vdlhat arra, hogy megvartja az
elszakadt tornaruhdjdt vagy megjavitsa a bil-
legd irbasztaldt, ugyanakkor a mai digitdlis
korban taldn ezeknél is fontosabb az elekt-
ronikai eszkozok karbantartdsa. Elektromos
dram haszndlata miatt a hardverek javitdsa
komoly veszélyekkel jdr, és olyan szaktudds
vagy eszkozdk kellenek hozzd, amikkel nem
rendelkezik mindenki otthon. Tehdt a tudds
és a javitdshoz sziikséges tdrgyak hidnya (az
elektronikai cikkeken kiviil is) nyilvdnva-
l6an gyakran visszatartja a gyerekeket a tdr-
gyaik megjavitdsdtdl, mindemellett azt is fi-
gyelembe kell venni, hogy a kiilénbsz48
termékgydrték hogyan prébaljak ellehetetle-
niteni az eszkdzok javitdsdt, hogy ezzel osz-
tonozzék a keresletet (Irina, 2021). Mds ese-
tekben a javitandé tdrgy egy mdsik példdnya
kénnyen és olcsén beszerezhetd, ami miatt
kevéssé éri meg hossz iddt tolteni az adott
tdrgy helyrehozdsaval.

Ill. 6. ,,Csak annyi élelmiszert veszek,
amennyit biztosan elfogyasztok.”

Az e kérdésekre vélaszt adé didkok 42,9%-a
nyilatkozta, hogy ez a tevékenység jellemzd
ra, és 40,4%-uknak 4ll szdndék4ban elkez-
deni ezt a kdvetkezd egy évben, és bdr eb-
ben az esetben sem lehetiink biztosak a
szdndék megvaldsuldsdban, a szdndék magas
ardnya legaldbb a témakor fontossdgdnak is-
meretét jelzi. Ez annak fényében kiilondsen
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fontos, hogy az ételpazarls is egy olyan
problémakér, amely azonnali beavatkozast
igényel, és a gyerekek mindennapi életében
is gyakran jelenik meg,. Csak az USA-ban
évente 57 millié tonna élelmiszert pazarol-
nak el (Food Waste Is a Massive Problem,
2021), ennek kozel fele a hdztartdsokban ke-
letkezik, és az orszdg édesvizfogyasztdsdnak
negyedéért felel az olyan élelmiszerek gydr-
tésa, melyek végiil a szemetesben végzik.

A probléma Magyarorszdgon is stlyos, hi-
szen egy kutatds szerint évente 65,49 kilo-
grammnyi ételszemetet dob ki egy magyar
ember, aminek a fele elkeriilhetd veszteség
lenne (Kasza, Dorkd, Kunszabd és Szakos,
2020). A veszteség oka leginkdbb a til sok
étel készitése, a talvasdrlas (f8leg friss zold-
ségek és gytimolesok, tejtermékek) és a sza-
vatossdgi id8 koriili bizonytalansdg (mit is
jelez, és utdna meddig fogyaszthaté még a
termék) (Food Waste Is a Massive Problem,
2021). Ugyanakkor felmeriil az a kérdés is,
hogy az ételpazarlds csokkentéséhez és meg-
elézéséhez mennyire tud egy didk a csaldd
meggydzése dltal hozzdjarulni. Erre legin-
kébb akkor figyelhetnek oda, amikor a bolt-
ban vagy az iskolai menzdn vésdrolnak be
maguknak élelmet — viszont utébbi eseté-
ben gyakran nem tudjk befolydsolni, mek-
kora adagot osztanak ki nekik.

Ill. 7. ,Megfontolom, mennyi ruhat
vasarolok/kérek.”

Az e kérdésekre valaszt adé didkok 31,9%-a
vallotta magdra jellemzdnek, hogy megfon-
tolja, mennyi ruhdt vésdrol, illetve kér, és
ezt a cselekedetet csupdn 23,5%-uk tervezi
a kovetkezd évben elkezdeni. A divatipar az
egyik legkornyezetszennyezdbb ipardg jelen-
leg a vildgon (Szopkd, 2020). Ma a husz év-
vel ezeléttihez képest négyszer annyi ruhdt

gydrtanak, ezért a kevesebb és tartdsabb
ruha vésdrldsa jelentds pozitiv kornyezeti
hatdssal jérna (Szopkd, 2020). Ez a téma a
2021-es Témahét programjain is kiilénleges
figyelmet kapott, sokat foglalkoztak a részt-
vevlk a fenntarthatd divattal. Azonban a
kornyezetbardt divattermékek ma még tobb
szempontbdl sem fogyasztbardtok, hiszen a
fast fashion iizletlincokhoz képest sokkal
kevesebbet és drdgdbban 4llitanak el beld-
litk, és igy a magyar pénztdrca-kdzpontad vd-
sarlék szdmdra elérhetetlennek bizonyulhat-
nak. Ez kiilsnosképpen korldtozza a
serdiilkort vasdrldkat, akik esetében na-
gyon limitdlt, hogy mennyit fordithatnak 4j
ruhdk vésdrldsdra, ezenfeliil ebben a korban
a gyerekek nemcsak a helyiiket keresik a tdr-
sadalomban, hanem a sajdt stilusukat is (Pi-
acentini és Mailer, 2004). Tekintve, hogy
sok identitdst add szubkultira sajit 6ltozks-
dési stilussal rendelkezik, ezen identitdsok
prébalgatdsa jérhat azzal, hogy az egyik
szubkultirdhoz tartozé ruhdt egy id6 utdn a
fiatal sosem fogja viselni, ezzel is novelve az
elpazarolt ruhdk mennyiségér.

Ill. 8. ,Vasarlaskor a kérnyezetbarat
termékeket részesitem elényben.”

A kérdésre vdlaszolé didkok 27,8%-a jelolte
be ezt a kdrnyezettudatos cselekedetet, tehdt
csak kevéssel tobb, mint negyediikre jel-
lemz8, viszont az ennek elkezdésére vonat-
kozé szdndékot ennél tobben, a kérdésre vé-
laszolék 37%-a jelezte. Ez annak fényében
alacsonynak tlinhet, hogy a z6ld gazdasdg és
a kornyezetbardtabb ipari termékek és szol-
géltatdsok mdr régéta életiink részei, hiszen
nemzetkdzi, nemzeti szabdlyozdsok, vala-
minta vésdrlék nyomdsdra t5bb cég probal
z6ldebbé valni. Ugyanakkor teljesen kor-
nyezetbardt termékeket nehezen taldlunk.
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Rdaddsul azok, amik mégis megvasirolha-
tok, dltaldban drigdbbak a magasabb gyar-
tési koleség, és ezért kisebb piac miate (Why
todays pricing is sabotaging sustainability, é.
n.). A nemzetkozi tanulmdnyok (Bacsi,
2020; Marquart-Pyart, 2012; Namkung és
Jang, 2014) sem egyeznek meg abban, hogy
az emberek hajlandéak-e tobbet fizetni a
z6ld termékekért, vagy gy gondoljdk, elég,
ha életiik mds teriiletén eléggé kornyezettu-
datosak, vagy esetleg egyszertien a kormdny-
zati szervekre toljak a felel8sséget, miszerint
nekik kellene a problémdval foglalkozni.
Naz és munkatdrsai (2020) eredményei
alapjdn elmondhaté a serdiil6khoz korban
kozeldllé magyar egyetemistakrdl, hogy pre-
ferdljék azokat a termékeket, amelyek kor-
nyezetbardtok, ugyanakkor a megvasarldsu-
kig leginkadbb akkor jutnak el, ha
hajlanddak tobbet is fizetni érte. A didkok-
nak viszonylag behatdrolt lehet8ségei van-
nak arra, hogy kérnyezetbardr alternativdkat
vélaszthassanak, hiszen fogyasztasi lehet8sé-
geikés pénziigyi forrdsaik korldtozottak, va-
lamint id8igényes a termékek dsszehasonli-
tésa és annak alapos vizsgdlata, hogy
melyiknek van a legkisebb negativ hatdsa a
kornyezetre.

lll. 9. ,Nem veszek eldobhato
csomagolasu iiditot.”

Az itt jelzett cselekvés csupdn a kérdésre vé-
laszt adé didkok 19,7%-dra jellemz8, ennél
tobben, a kérdésre valaszoldk 35,3%-a je-
lezte, hogy tervezi a kovetkezd egy évben ezt
a viselkedést elkezdeni. Az eldobhaté cso-
magolds (single-use) egyszeri haszndlatra lett
tervezve, azaz kialakitdsabdl, tulajdonsdgai-
b6l adéddan wjrahasznositdsa nehézkes, és
emiatt ez az egyik legnagyobb muanyagfel-
haszndlé (/EEP, 2016). Haszndlatuk

gyakorlatilag elkeriilhetetlen, gondoljunk
csak arra, milyen kevés {idit8t vehetiink
liveg-, fém- vagy papircsomagoldsban, és ez
leginkdbb a legnépszertibb tiditémdrkék ter-
mékeire igaz (7homas, 2020). Ezek fényé-
ben nem meglepd, hogy ilyen alacsony
ardnyban jellemzd ez a cselekedet a did-
kokra. Ez esetben a kdrnyezettudatos attit(i-
dok érvényesiilését a (nemcsak pénziigyi ér-
telemben vett) lehetéségek hidnya annyira
korldtozza, hogy a legtobb didknak még haj-
landésdg mellett is nehéz az eldobhaté cso-
magoldst elkeriilni. A csoportnyomds miatt
az pedig sok didkban valdszintleg fel sem
meriil, hogy az iidit8k fogyasztdsa nem el-
engedhetetlen a mindennapokban.

Ill. 10. ,Részt veszek természet- vagy
kéornyezetvédelmi programokon.”

Mindéssze az e kérdésekre vélaszt ad6 dis-
kok 19,3%-a jelezte a kérdSivben, hogy
részt vesz ilyen programokon, és 26,8%-uk
tervezi, hogy a kovetkez8 egy évben csatla-
kozik ilyen eseményekhez. Ez annak fényé-
ben kiilonésen alacsony, hogy az iskoldk és
az ott tanité pedagdgusok hatdsa a gyere-
kekre 6ridsi. Ennek megfeleléen hatalmas
feleldsség harul rdjuk, hiszen a szoros tan-
terv mellett sokan prébaljdk a didkoknak
tovabbadni sajdt tuddsukat a témdban.

A kornyezeti nevelés is gyakran igy jut be az
iskolai mindennapokba, hiszen a Fenntart-
hatdsdgi Témahét — annak erényeit és hatd-
sat nem lekicsinyelve — a hosszd tanévnek
csupén egy rovid idészaka, ezért lenne fon-
tos, hogy az ilyenkor el8térbe keriild prog-
ramok és foglalkozdsok egész évben megva-
16suljanak.
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lll. 11. ,,Hasznalt termékeket
vasarolok.”

Ezt a kdrnyezettudatos cselekedetet jelsl-
ték be a legkevesebben, dsszesen az e kér-
désekre vilaszolé didkok 15,3%-a, mig
szdndékként 17,4%-uk jelezte, hogy a ko-
vetkezd egy évben tervezi haszndlt termé-
kek vésarlast. A 2021-es Fenntarthatdsdgi
Témahét egyik hangstlyos teriilete volt a
fenntarthatd, korkoros gazdasdg. Ennek a
modellnek kulcseleme, hogy a kiilonbsz8
tdrgyakat, ha a tulajdonosdnak a tovabbi-
akban nincs rd a szitksége, tovabbadja,
hogy valaki mds hasznilhassa — ezzel is
csokkentve az 4j termékek irdnti keresletet
és az azok gydrtdsdval jér6 kornyezetszeny-
nyezést. A haszndlt tdrgyak piaca elég szé-
les, mert a folyamatos technoldgiai fejlédés
csupdn tdrgyaink egy részét érinti (legfd-
képpen elektronikai cikkeinket), viszont
barmi méds megfeleld min8ségbiztositds
mellett konnyen cserélhetne gazddt. Erre a
legjobb példa a haszndlt ruhdk esete, amik-
nek vildgszerte kiterjedt piaca van, ugyan-
akkor haszndlatukhoz komoly el8itéletek
kapcsolédnak. Fogyasztéi tdrsadalmunkba
mélyen beépiilt, hogy az a legjobb, ami ;.
Ezért fontos, hogy a fiatalabb generacié
mentalitdsra e tekintetben is sikeresen
hatni tudjunk. Ahogyan az eléz8 eseteknél,
itt is felmeriil, hogy egyéltaldn mennyire

tudja egy didk meghatdrozni sajdt fogyasz-
tdsi médjdt, vagy az csupdn sziilei vélasztd-
sait titkrozi vissza. Hiszen — ahogy emlitet-
titk — sajdt forrdsai elég korldtozottak, és ha
nem vezet sajit hdztartdst, nagyon kevés 4j
tdrgyat és eszkozt kell beszereznie. Taldn
ezekre és a hasznalt 4ruk (a haszndlt ruhdk
piacdn kiviil) sz(ikds piacdra, valamint kifej-
letlen infrastruktirdjira vezethetd vissza,
hogy erre a tevékenységre érkezett a legkeve-

sebb jelslés.

IV. AZ 0SSZEFUGGESEKRE
VONATKOZO EREDMENYEK

IV. 1. Az eredmények
Osszehasonlitasa a Témahéten valo
részvétel alapjan

Miutdn a mintdt a Témahéten valé részvé-
tel alapjdn hdromfelé bontottuk, dsszeha-
sonlitottuk, hogy a 2021-es FT-n nem részt
vevdk, a 2021-ben FT-n el8szor részt vevék
és a 2021-ben FT-n nem el8szor részt ve-
v8k dtlagosan hdny kornyezettudatos cse-
lekvést szoktak végezni, és hdny Gjat ter-
veznek elkezdeni. Az 1 és 2. szdmii
tdblizat alapjdn jol ldtszik mindkét eset-
ben, hogy a 2021-es FT-n részt vevd did-
kok tobb ilyet végeznek és terveznek a
2021-es FT-n részt nem vevéknél.
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1. TABLAZAT

A tervezett és elvégzett kornyezettudatos cselekedetek szimdnak dtlaga

Az elvégzett kornyezettudatos cselekedetek és az ezekre vonatkozé szdndékok szdmdnak 4t-
laga az FT-n val6 részvétel szerinti csoportok kozott

M (SD) Elemszdm (n)
2021-es FT-n nem részt vevok 4,03 (2,23) 6372
Cselekedetek 2021-ben az FT-n részt vevék 4,49 (2,43) 6411
2021-ben FT-n el8sz6r részt vevok 4,26 (2,32) 1431
2021-ben FT-n nem el8szor részt vevok | 4,55 (2,46) 4980
2021-es FT-n nem részt vevdk 3,58 (2,58) 6372
Syandékok 2021-ben az FT-n részt vevék 3,87 (2,78) 6411
2021-ben FT-n el8szor részt vevik 3,76 (2,74) 1431
2021-ben FT-n nem el8szér részt vevék | 3,90 (2,80) 4980

FORRAS: sajdr szerkesztés

Az egyszempontos fliggetlen mintds varian-
ciaanalizis (ANOVA)" Brown—Forsythe-
féle médszerrel'® t6rténé korrekcidjanak
eredménye alapjdn az FT-n val6 részvétel
gyakorisdga szignifikdns osszefliggést mutat
a kornyezettudatos cselekedetek és tervek

azonban a parcidlis étanégyzet-értékek alap-
jén'a programsorozaton valé részvétel a
cselekedetek szdmdt csekély, a tervek szdmdt
pedig igen csekély mértékben magyardzza.
A Kruskal-Wallis-préba'” szintén szignifi-
kans eredményt mutat.

szamaval (Cselekedetek: F(2, 6100,085) =
71,79, p<0,001, npz =0,012; Tervek: F(2,
5845,06) = 18,03, p<0,001, 1,> = 0,005),

14 Az egyszempontos fliggetlen mintds varianciaanalizis (ANOVA) olyan statisztikai préba, amely lehet8vé teszi egy
folytonos valtozé hdrom vagy tébb fiiggetlen csoportban mért 4tlagai kozotti kiilonbség vizsgalatt. Alkalmazdsihoz
tobb feltételnek is teljesiilnie kell, ilyen példdul az adott valtoz6 normdlis eloszldsa és a szérdshomogenitds megléte (a
véltozd szérdsa az egyes csoportokban ne térjen el szignifikdnsan).

15 A Brown—Forsythe-teszt az egyszempontos fiiggetlen mintds varianciaanalizis korrekciéja abban az esetben, amikor
a szérdshomogenitis feltétele nem teljesiil.

16 A parcidlis éta-négyzet a hatdsméret egyik mutatéja varianciaanalizisek esetében. Jelen tanulmény elemzéseiben
ériéke azt mutatja meg, hogy mekkora részben magyardzza a csoportosité valtozé a kimeneti valtozd dsszes
variancidjat.

17 A Kruskal-Wallis-préba az egyszempontos fiiggetlen mintds varianciaanalizis nemparaméteres megfelel8jének te-
kinthetd. Folytonos valtozé esetén abban azon esetben hasznalandé, ha jelentésen sériil az egyszempontos fiiggetlen
mintds varianciaanalizis normélis eloszldsra vonatkozé feltétele (pl. az egyes csoportokban ellentétesen ferde az elosz-
l4s). Jelen elemzésben minden esetben megerdsitd prébaként alkalmazzuk.
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A Bonferroni post-hoc teszt'® alapjin azok a
2021-es FT-n részt vevé didkok, akik egy al-
kalomndl t6bbszor kapcsolddtak mér be
FT-be (azaz a 2021-ben FT-n nem el8szor
részt vevk), szignifikinsan t5bb kdrnyezet-
tudatos cselekedetet hajtanak végre, mint
azok, akik nem vettek részt a 2021-es FT-n,
vagy 2021-ben vettek el8sz6r részt a prog-
ramban, illetve tobb kornyezettudatos csele-
kedetet terveznek, mint a 2021-ben nem

részt vev8k. Utdbbiak szignifikinsan keve-
sebb cselekedetet hajtanak végre a 2021-ben
FT-n els6 alkalommal részt vevékhoz ké-
pest, azonban a kovetkezd egy évre vonat-
kozé tervek esetében a didkok ezen két cso-
portjdnak osszehasonlitdsa sordn kapott
éreékek mér nem jeleznek szignifikdns kii-
16nbséget. A pontos statisztikai adatokat a
2. tdblizatban foglaltuk dssze.

2. TABLAZAT

A kornyezettudatos cselekedetek és szindékok szimdnak dtlaga a 2021-es FI-n val6

részvétel szerint

Az elvégzett kornyezettudatos cselekedetek és az ezekre vonatkozd szdndékok szdmdnak 4tla-
gdban a 2021-es FT-n nem részt vevdk, illetve a résztvev8k koziil a 2021-ben FT-n elsd alka-

lommal és a 2021-ben FT-n nem elsé alkalommal részt vevdk csoportjai kézott mutatkozd

kiilsnbségek tesztelésének eredményei

2021-ben FT-n
nem el@szor
részt vevok

2021-ben
FT-n elészor
részt vevok

2021-es
FT-n nem
részt vevok

2021-ben F7-n nem el@szor részt
vevlk (csel.: M = 4,55, SD = 2,46)
(terv: M = 3,90, SD = 2,80)

2021-ben F7-n el8szor részt vevdk
(csel.: M = 4,26, SD = 2,32)
(terv: M = 3,76, SD = 2,74)

csel.: p<0,001
terv: p = 0,277

2021-es FT-n nem részt vevok (csel.:
M = 4,03, SD = 2,23)
(terv: M = 3,58, SD = 2,58)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p=0,002
terv: p = 0,087

A fenti tdbldzatok alapjdn ldthatjuk,

hogy azok a kitolt8k szimolnak be a

FORRAS: sajdt szerkesztés

legtobb kornyezettudatos cselekedet végre-
hajtdsarél (M = 4,55, SD = 2,46), akik a

'8 A Bonferroni-teszt egy olyan utéteszt, amely varianciaanalizis alkalmazdsa sordn az egyes csoportok kozotti kii-
16nbségek egyenkénti vizsgdlatdra szolgdl. Eredménye megmutatja, mely csoportok 4tlagai kdzott van szignifikdns
kiilsnbség.
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2021-es FT résztvevbjeként mdr nem elsd
alkalommal vesznek részt Fenntarthatdsdgi
Témahéten. Az ezekre vonatkozé szdndékok
esetében is a résztvevdk eredményei maga-
sabbak, azonban szignifikdns kiilonbség a
szdndékok esetében csak a 2021-ben nem
elsé alkalommal részevevd és a 2021-ben
nem részt vevd didkok kozott talalhatd.

IV. 2. A kdrnyezettudatos
cselekedetek és szandékok
kapcsolata mas tényezokkel

Az aldbbiakban annak az elemzésnek az
eredményeit mutatjuk be, melyben a kor-
nyezettudatos cselekedeteknek és szdndé-
koknak az osszefliggését vizsgdlruk a kor-
nyezettudatos témdkkal kiilonbozd
kontextusokban valé taldlkozds gyakorisdga-
val, illetve mdsok kornyezettudatossdganak
észlelt mértékével, melyet egyszempontos
fliggetlen mintds varianciaanalizisekkel

(ANOVA) végeztiink. A vizsgalt tényezdk:
- iskoldn beliili tevékenység sordn milyen
gyakran beszélnek kornyezetvédelemrél;

- milyen gyakran vesz részt a didk iskolai
szervezésii szabadtéri programokon;

- mit gondol, masok mennyire foglalkoz-
nak a kérnyezettel;

- mennyit beszélgetnek otthon a kérnyezet-
védelemrdl;

- milyen gyakran néz/olvas a didk a kérnye-
zet dllapotdval kapcsolatos hireket;

- mennyit beszélgetnek bardti korében a
kérnyezetvédelemrol.

Milyen gyakran foglalkoztok iskolai
tevékenységek keretében kérnyezet-
védelemmel, globalis kérnyezeti
problémakkal? (minden nap, hetente
tébbszor, havonta tobbszér, ritkabban)

Az egyszempontos fliggetlen mintds varian-
ciaanalizis (ANOVA) Brown—Forsythe-féle
modszerrel t6rténd korrekcidjanak eredmé-
nye alapjdn a kornyezetvédelemmel és kor-
nyezeti problémdkkal valé iskolai foglalko-
zds gyakorisdga szignifikdns Ssszefiiggést
mutat a kérnyezettudatos cselekedetek és
tervek szdmdval (Cselekedetek: F(3, 4597,5)
= 36,39, p<0,001, n,> = 0,014 Tervek: F(3,
5676,85) = 17,34, p<0,001, ,> = 0,004),
azonban a parcidlis étanégyzet-értékek alap-
jdn ez a vdltozd az akrudlis cselekedetek szd-
mit csekély, mig a tervek szdmdt csupdn el-
hanyagolhaté mértékben magyarizza.

A Kruskal-Wallis-préba szintén szignifikdns
eredményt mutat. A Bonferroni post-hoc
teszt alapjdn azok a didkok, akik havonta
tobbszor és hetente t8bbszor foglalkoznak
iskolai keretek kozote kdrnyezeti problé-
miékkal, szignifikinsan t8bb kérnyezettuda-
tos cselekedetet végeznek és tobbet is tervez-
nek végrehajtani a jovében, mint azok, akik
mindennap, illetve csak havi egyszer vagy
ritkdbban foglalkoznak az iskoldban ezekkel
a problémdkkal. Az iskolai keretek kozott
kérnyezeti problémdkkal havonta tobbszor
és hetente tobbszor foglalkozé didkok kor-
nyezettudatos cselekedeteinek és terveinek
szdmdt illetden nem taldltunk szignifikdns
kiilsnbséget, valamint az is érdekes, hogy ez
igaz a kornyezeti problémdkra fékuszal is-
kolai foglalkozdsok legnagyobb (minden na-
pos) és legkisebb ([havi 1-nél] ritkdbb) gya-
korisdgdrol beszdmolé didkok kozdtti
kiilsnbségre is. A pontos statisztikai adato-

kat a 3. wiblizatban foglaltuk dssze.
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3. TABLAZAT

A kérnyezettudatossdggal valé foglalkozds gyakorisdga iskolai tevékenység kozben és a

kérnyezettudatos cselekedetek és szindékok szimdnak dtlaga

A gyakorisdgot jelzd valaszopcidk és az azt bejelsld didkok 4ltal elvégzett cselekedetek és

meglévd tervek szdmdnak dtlagai és ezek szdrdsa, valamint a vélaszadd didkok csoportjai ko-

zotd kiilonbségek tesztelésének eredményei

Bonferroni . Hetente Havonta L
post-hoc teszt Mindennap tobbszor tobbszor Ritkdbban
Mindennap (csel.:
M = 4,12, SD = 2,97) _
(terv: M = 3,53, SD =
3,05)
Hetente tobbszor (csel.:
M = 4,46, SD = 2,43) t‘:relj pee! _
(terv: M=3,9,SD=2,78) | " P77
Havonta tébbszor (csel.:
M =4,53, 8D = 2,32) csel.: p<0,001 | csel.: p = 1,000
(terv: M = 3,93, SD = terv: p<0,001 | terv: p = 1,000 -
2,66)
Ritkdbban (csel.: M = 4,03,
SD = 2,24) csel: p=1,000| csel.: p<0,001 |csel.: p<0,001 B
(terv: M = 3,57, 8D = terv: p=1,000 | terv: p<0,001 | terv: p<0,001
2,61)

Milyen gyakran veszel részt az iskola altal
szervezett kirandulasokon, vagy mas
szabadtéri foglalkozasokon, programokon?
(havonta tébbszér, havonta egyszer, évente
tébbszor, évente egyszer, ritkabban, soha)

Az egyszempontos fliggetlen mintds varian-
ciaanalizis (ANOVA) Brown—Forsythe-féle
modszerrel t6rténd korrekcidjdnak eredmé-
nye alapjdn az iskolai szervezésii kirdnduld-
sokon és mds szabadtéri programokon valé
részvétel gyakorisdga szignifikdns dsszeflig-

gést mutat a kdrnyezettudatos cselekedetek
és tervek szamaval (Cselekedetek: F(5,

FORRAS: sajdr szerkesztés

6709,46) = 73,63, p<0,001, 1,% = 0,024;
Tervek: F(5, 7903,44) = 37,29, p<0,001,
1M,”° = 0,013), azonban a parcilis éta-négyzet
értékei alapjdn ez a valtozé az aktudlis és a
tervezett cselekedetek szdmdt is kismérték-
ben magyardzza. A Kruskal-Wallis-préba
szintén szignifikdns eredményt mutat.

A Bonferroni post-hoc teszt alapjdn azok a
didkok, akik havonta t8bbszér, havonta egy-
szer és évente tobbszdr vesznek részt ilyen
eseményeken, szignifikdnsan tobb cseleke-
det hajtanak végre, mint akik évente egy-
szer, ritkdbban vagy soha nem vesznek részt.
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Ezek mellett azok a didkok, akik évente egy-
szer részt vesznek ilyen programon, szignifi-
kdnsan tdbb cselekedetet végeznek, mint
akik soha nem tesznek igy. Az iskolai sza-
badtéri programokon leggyakrabban részt
vev$ hdrom csoport kozétt, valamint a leg-
ritkdbban részt vevé hdrom csoport kozote
(utébbi esetben az évente egyszer és soha-
sem részt vevd didkok kozdtt kiilonbség ki-
vételével) nem taldltunk szignifikdns kii-
l6nbséget a kdrnyezettudatos cselekedetek
szamat illetSen.

A tervezett kdrnyezettudatos cselekede-
tek szdmdt illetden a csoportok kozotti

kiilsnbségek mintdzata a Bonferroni post-
hoc teszt eredménye alapjdn ennél bonyo-
lultabb, viszont az egyértelmten ldtszik,
hogy azok a didkok, akik havonta t8bbszor
részt vesznek szabadtéri iskolai szervezés(i
programokon, szignifikinsan tdbb tervrdl
szdmolnak be, mint akik évente egyszer, rit-
kébban, vagy soha nem vesznek részt ilyen
programokon. A csoportok kozotti kiilonb-
ségek tesztelésének eredményeit, valamint a
csoportokba tartozé didkok dltal megjelslt
kérnyezettudatos cselekedetek és tervek szd-
ménak dtlagdt részletesen a 4. rdblizatban
tiintettiik fel.

4. TABLAZAT

Az iskolai szabadtéri programokon valé részvétel gyakorisdga és a kérnyezettudatos

cselekedetek és szindékok szdmdnak dtlaga

A gyakorisdgot jelzd valaszopcidk és az azt bejelsld didkok 4ltal elvégzett cselekedetek és

meglévd tervek szdmdnak dtlagai és ezek szdrdsa, valamint a vélaszadd didkok csoportjai ko-

zotd kiilonbségek tesztelésének eredményei

pboc nbutn | caonn Evente Evente Ritkdbban |Soha
post-hoc teszt tobbszor egyszer tobbszor egyszer
Havonta tébbszor
(csel.: M = 4,65;
SD =2,54) _
(terv: M = 4,1;
SD =2,95)
Havonta egyszer
(csel.: M = 4,46; ngl's'oi =
oD =2,37) ter’ Co -
(terv: M = 3,78; 0"1'2[)0—
SD =2,71) ’
Evente t&bbszor
(csel.: M = 4,5; csel:p= | csel:p=
SD = 2,24) (terv: teor’09§ teIr,OOPO B
vip= vip =
2/[626)3’89’ D=1 o140 | 1,000
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Evente egyszer

csel.: csel.: csel.:
(csel.: M = 3,88;
SD = 2,22) (cerv: Pi(e’;om f;o,opm Pi(e’;om -

Vi Vi p = v:

M =3,49; SD =

0,001 0,950 0,001
2,57) b= 9 b=
Ritkdbban (csel.: csel.: csel.: csel.: csel:p =
M=3,7;SD = p<0,001 | p<0,001 p<0,001 0,241
2,24) (terv: M = terv: terv: terv: terv: p = B
3,37;SD =2,54) | p<0,001 | p<0,001 | p<0,001 | 1,000
Soha (csel.: M = csel.: csel.: csel.: csel:p=| csel:p=
3,49; SD =2,48) | p<0,001 | p<0,001 p<0,001 0,008 0,787
(terv: M = 2,86; terv: terv: terv: terv: terv:
SD =2,44) p<0,001 | p<0,001 p<0,001 | p<0,001 | p<0,001

Véleményed szerint masok mennyire
foglalkoznak a kérnyezettel? (egyaltalan
nem, tul keveset, megfelel6 mértékben, tul
sokat)

Az egyszempontos fliggetlen mintds varian-
ciaanalizis (ANOVA) Brown—Forsythe-féle
modszerrel t6rténd korrekcidjanak eredmé-
nye alapjdn az, hogy a vdlaszadé szerint ma-
sok mennyit foglalkoznak a kdrnyezettel,
szignifikdns dsszefliggést mutat a valaszadd
kérnyezettudatos cselekedeteinek és tervei-
nek szamaval (Cselekedetek: F(3, 526,41) =
37,4, p<0,001, 1,* = 0,004; Tervek: F(3,
817,8) = 34,02, p<0,00L, ,” = 0,002),
azonban a parcidlis étanégyzet-éreékek alap-
jdn ez a vdltozd az aktudlis és a tervezett cse-
lekedetek szdmdt is csupdn elhanyagolhatd
méreékben magyardzza. A Kruskal-Wallis-
préba szintén szignifikdns eredményt mu-
tat. A didkoknak azon csoportja szdmolt be
a legtobb jelenleg is végzett kdrnyezetbardt
cselekedetrdl, akik ugy vélekednek, hogy

FORRAS: sajdr szerkesztés

misok tal keveset (n = 10118") foglalkoznak
a kornyezettel (5. tdbldzat). A Bonferroni
post-hoc teszt eredménye alapjan e didkok
kérnyezettudatos cselekedeteinek szdma
szignifikdnsan magasabb, mint azon dii-
koké, akik szerint mdsok egyaltaldn nem (n
= 879), megfeleld mértékben (n = 2039)
vagy tul sokat (n = 92) foglalkoznak a kor-
nyezettel.

A tervek esetében azok szdmolnak be a
legtdbb tervezett kornyezettudatos cseleke-
detrdl, akik szerint mdsok til keveset foglal-
koznak a kérnyezettel, szignifikdnsan tobb-
r6l, mint a t6bbi csoportba tartozé didkok.
Azon didkok kérnyezettudatos terveinek
szdma, akik szerint mdsok megfelel§ mér-
tékben foglalkoznak a kérnyezettel, nem tér
el szignifikdnsan azokétdl, akik szerint ma-
sok egyaltaldn nem foglalkoznak vele (5.
tdblizat).

19 E kérdés esetében az adatok pontos értelmezése érdekében feltiintettiik az egyes vélaszopcidkat bejelsld didkok

csoportjainak elemszdmdt.
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5. TABLAZAT

Misok kornyezettudatossdgdnak észlelt mértéke (mennyit foglalkoznak a kérnyezettel)
és a kérnyezettudatos cselekedetek és szindékok szimdnak dtlaga

A vélaszopcidk és az azt bejelold didkok dltal elvégzett cselekedetek és meglévd tervek szdma-

nak dtlagai és ezek szdrdsa, valamint a vélaszad6 didkok csoportjai kdzotd kiilonbségek tesz-

telésének eredményei

(terv.: M = 3,85, SD =
2,7)

Bonferroni post-hoc teszt Tul sokat M’e gfelelo Tul keveset Egydlealdn
mértékben nem

Tul sokat (csel.: M =

3,32, SD = 2,86) B

(terv.: M = 2,42, SD =

2,506)

Megfeleld méreékben cselip o

(csel.: M = 3,99, SD = o 0"4‘

2,28) e -

(terv.: M = 3,4, SD = e(r)vb.o[z—

2,56) ’

Tul keveset (csel.: M =

4,4, SD = 2,31) csel.: p<0,001 | csel.: p<0,001

terv.: p<0,001

terv.: p<0,001

Egydltaldn nem (csel.:
M = 3,63, SD = 2,65)
(terv.: M = 3,26, SD =
2,83)

csel:p =
0,027

terv.: p =

0,003

csel.: p<0,001
terv.: p = 1,000

csel.: p<0,001
terv.: p<0,001

Szoktatok-e otthon kérnyezetvédelmi
kérdésekrol beszélgetni? (gyakran, néha,

nagyon ritkan, soha)

Az egyszempontos fliggetlen mintds varian-
ciaanalizis (ANOVA) Brown—Forsythe-féle
modszerrel t6rténd korrekcidjdnak eredmé-
nye alapjdn a kornyezetvédelemi kérdésekrdl
valé otthoni beszélgetés gyakorisdga szignifi-
kdns dsszefliggést mutat a kornyezettudatos
cselekedetek és tervek szimdval (Cselekede-

tek: F(3, 8594,62) = 402,53, p<0,001, 1,2 =

FORRAS: sajdt szerkesztés

0,09; Tervek: F(3, 8695,08) = 144,36,
p<0,001, n,> = 0,039), és a parcidlis éta-
négyzet-értékek alapjdn ez a vdltozé a csele-
kedetek szdmdt kozepes, a tervek szdmdt pe-
dig csupdn kismértékben magyardzza.

A Kruskal-Wallis-préba szintén szignifikdns
eredményt mutat. A Bonferroni post-hoc
teszt alapjdn a didkok azon csoportja, akik
gyakran beszélgetnek otthon a kérnyezetvé-
delemrél, szignifikinsan tébb kornyezettu-

datos cselekedetet hajtanak végre és
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terveznek, mint akik néha, nagyon ritkdn,
vagy sohasem tesznek igy. A csoportok

kozétti kiilonbségek minden esetben szigni-

fikinsak (6. tdblizat).

6. TABLAZAT

A kérnyezetvédelemrdl valé otthoni beszélgetés gyakorisdga és a kornyezettudatos cse-

lekedetek és szdandékok szdménak 4dtlaga

A gyakorisdgot jelzd valaszopcidk és az azt bejelsld didkok 4ltal elvégzett cselekedetek és

meglévd tervek szdmdnak dtlagai és ezek szdrdsa, valamint a vélaszadd didkok csoportjai ko-

zotd kiilonbségek tesztelésének eredményei

Bonferroni post-hoc teszt

Gyakran

Néha Nagyon ritkdn | Soha

Gyakran (csel.: M = 5,43;
SD =2,69) (terv: M = 4,41; -
SD =3,18)

Néha (csel.: M = 4,46; SD =
2,23) (terv: M = 3,93; SD =
2,68)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Nagyon ritkdn (csel.: M =
3,81; SD =2,02) (terv: M =
3,46; SD = 2,4)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Soha (csel.: M = 3,14; SD =
2,04) (terv: M = 2,81; SD =
2,26)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Milyen gyakran nézel, olvasol kérnyezettel
kapcsolatos hireket? (gyakran, néha,
nagyon ritkan, soha)

Az egyszempontos fliggetlen mintds varian-
ciaanalizis (ANOVA) Brown—Forsythe-féle
modszerrel t6rténd korrekcidjdnak eredmé-
nye alapjdn a kornyezettel kapcsolatos hirek
olvasdsdnak gyakorisdga szignifikdns 6ssze-
fliggést mutat a kornyezettudatos cselekede-
tek és tervek szdmdval (Cselekedetek: F(3,
9443,55) = 431,22, p<0,001, 1,> = 0,064;
Tervek: F(3, 10064,73) = 166,22, p<0,001,
M,° = 0,036), és a parcidlis étanégyzet-

FORRAS: sajdr szerkesztés

értékek alapjdn ez a valtozd a cselekedetek
szdmdt kozepes, a tervek szdmdt pedig csu-
pan kismértékben magyardzza. A Kruskal—
Wallis-préba szintén szignifikdns eredményt
mutat. A Bonferroni post-hoc teszt alapjan
a didkoknak az a csoportja, amelynek tagjai
gyakran néznek vagy olvasnak kdrnyezettel
kapcsolatos hireket, szignifikinsan tobb
kérnyezettudatos cselekedetet hajtanak
végre és terveznek, mint azok a didkok, akik
néha, nagyon ritkdn vagy soha nem fogyasz-
tanak kérnyezettel kapcsolatos hireket (7.
tdblizat).
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7. TABLAZAT

A kérnyezettel kapcsolatos hirek fogyasztdsinak gyakorisiga és a kornyezettudatos cse-

lekedetek és szdandékok szdménak 4dtlaga

A gyakorisdgot jelzd valaszopcidk és az azt bejelsld didkok 4ltal elvégzett cselekedetek és

meglévd tervek szdmdnak dtlagai és ezek szdrdsa, valamint a vélaszadé didkok csoportjai ko-

zotd kiilonbségek tesztelésének eredményei

Bonferroni post-hoc teszt

Gyakran

Néha Nagyon ritkdn | Soha

Gyakran (csel.: M = 5,24;
SD = 2,53) (terv: M = 4,32; -
SD = 3,05)

Néha (csel.: M = 4,37; SD =
2,21) (terv: M = 3,88; SD =
2,66)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Nagyon ritkdn (csel.: M =
3,71; SD = 2,07) (terv: M =
3,37; SD = 2,38)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Soha (csel.: M = 2,94; SD = 2)
(terv: M = 2,61; SD = 2,14)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Szoktal-e barataiddal kérnyezetvédelmi
kérdésekrol beszélgetni? (gyakran, néha,
nagyon ritkan, soha)

Az egyszempontos fliggetlen mintds varian-
ciaanalizis (ANOVA) Brown—Forsythe-féle
modszerrel t6rténd korrekcidjdnak eredmé-
nye alapjdn a bardtokkal kérnyezetvédelmi
kérdésekrdl val6 beszélgetés gyakorisdga
szignifikdns dsszefliggést mutat a kornyezet-
tudatos cselekedetek és tervek szdmdval
(Cselekedetek: F(3, 4904,96) = 267,12,
p<0,001, 1,” = 0,050; Tervek: F(3, 5337,04)
=101,39, p<0,001, n,> = 0,025), azonban a

FORRAS: sajdr szerkesztés

parcidlis éta-négyzetek alapjdn ez a valtozé
az aktudlis és tervezett cselekedetek szdmdt
is csupdn kismértékben magyardzza.

A Kruskal-Wallis-préba szintén szignifikdns
eredményt mutat. Bonferroni post-hoc teszt
alapjdn a didkok azon csoportja, amelynek
tagjai beszdmol6juk szerint gyakran beszél-
getnek bardtaikkal kornyezetvédelmi kérdé-
sekrdl, szignifikdnsan tdbb kérnyezettudatos
cselekedetet hajtanak végre és terveznek,
mint akik néha, nagyon ritkdn vagy soha
nem tesznek igy (8. wibldzar).
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8. TABLAZAT

A kérnyezetvédelemrdl valé bariti beszélgetések gyakorisiga és a kdrnyezettudatos cse-

lekedetek és szdandékok szdménak 4dtlaga

A gyakorisdgot jelzd valaszopcidk és az azt bejelsld didkok 4ltal elvégzett cselekedetek és
meglévd tervek szdmdnak dtlagai és ezek szdrdsa, valamint a vdlaszadd didkok csoportjai ko-

zotd kiilonbségek tesztelésének eredményei

Bonferroni post-hoc teszt

Gyakran

Néha Nagyon ritkdn | Soha

Gyakran (csel.: M = 5,29,
SD =2,95) (terv: M = 4,27, -
SD = 3,33)

Néha (csel.: M = 4,79, SD =
2,39) (terv: M = 4,15, SD =
2,84)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Nagyon ritkdn (csel.: M =
4,23,SD = 2,11) (terv: M =
3,72, 8D = 2,54)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

Soha (csel.: M = 3,44, SD =
2,04) (terv: M = 3,11, SD =
2,33)

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

csel.: p<0,001
terv: p<0,001

V. DISZKUSSZIO

Az aktudlis és tervezett kornyezettudatos
cselekedetek gyakorisdgi adatai alapjdn tobb
kovetkeztetéssel is élhetiink a magyar dltald-
nos és kozépiskolds didkok kdrnyezettuda-
tos cselekvésével és viselkedésével kapcsolat-
ban. Eredményeink azt mutatjdk, hogy a
didkok a kdnnyebben végrehajthatd cseleke-
deteket preferdljdk mind a mar elvégzett (it
a legnépszertibb két ilyen a szelektiv hulla-
dékgytijtés, illetve az dllatok és névények
gondozdsa), mind az elkezdeni tervezetr (itt
a legnépszer(ibb hdrom ilyen a takarékosko-
dds a vizzel és drammal, illetve az

FORRAS: sajdt szerkesztés

élelmiszerekkel, valamint az 4llatok és ndvé-
nyek gondozdsa) cselekedetek esetén.

A statisztikai elemzések alapjdn kijelent-
hetjiik, hogy a Fenntarthatésdgi Témahéten
2021-ben nem elsé alkalommal részt vett di-
dkok végzik a legtdbb kérnyezettudatos cse-
lekedetet. Oket kovetik az elészor részt ve-
v6k, majd azok, akik 2021-ben nem vettek
részt a Témahéten. A 2021-ben Témahéten
eldszor és nem elsd alkalommal részt vevd
didkok kdrnyezettudatos terveinek szdma
kozdtti kiilonbség nem szignifikdns. Ezek
alapjdn feltételezhetjiik, hogy a Fenntartha-
tosdgi Témahét hatdssal van arra, hogy a di-
dkok mennyi kdrnyezettudatos cselekedetet
végeznek és terveznek, azonban a viselke-
dést szdmos mds tényezd is befolydsolhatja
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(Ajzen, 1991; Klickner, 2013; Han, 2015,
Schwartz, 1977, Stern és mtsai., 1999). Ezért
az eredményeinket magyardzhatja az is,
hogy t5bb, a jelen kutatdsban nem vizsgdlt
tényezd motivalja a didkokat mind a kor-
nyezettudatos cselekvések elvégzésére, mind
a Témahéten val6 tobbszori részvételre.

A statisztikai elemzések eredményei hi-
potézisiinket nagy részben igazolva azt mu-
tatjék, hogy a kdrnyezettel és annak védel-
mével kapcsolatos gyakori szocidlis
interakcidk és aktivitdsok a legtobb esetben
tobb kornyezettudatos cselekedettel és arra
vonatkozé tervvel jarhatnak egyiite (vo.
Grob, 1995; Liu, Teng és Han, 2020; Varela-
Candamino, Novo-Corti és Garcia-Alvarez,
2018). A vizsgélat taldn legmeglepdbb ered-
ménye, hogy az adatok arra utalnak, hogy
egy bizonyos gyakorisdgon til a kdrnyezet-
védelemmel és globdlis kornyezeti problé-
miékkal valé iskolai keretek kozott zajlé fog-
lalkozds kontraproduktivan hathat a didkok
4ltal végzett kornyezettudatos cselekedetek
és az azokhoz kapcsol6dé szdndékok szd-
mara (3. tdblizat). Azok a didkok, akik
mindennap foglalkoznak az iskoldban ezek-
kel a témdkkal, dtlagosan kevesebb aktudlis
és tervezett kornyezetbardt cselekedetet je-
1ltek meg, mint azok, akik havonta vagy
hetente t8bbszor taldlkoznak iskolai tevé-
kenységek keretében ezzel a kérdéskorrel.
Ennek az eredménynek a bemutatdsa mé-
lyebb magyardzatot igényel, de illeszthetd az
oktatds esetleges, a kornyezettudatossdg
szempontjabdl kdros hatdsairdl sz616 elmé-
leti keretbe (Staples, Larson, Worsley, Green
és Carroll, 2019; Csonka, 2020), amely sze-
rint a kornyezettel és annak védelmével kap-
csolatos pozitiv attitiidok és az ezek kialaki-
tdsdt célzo oktatds kapcsolata nem
egyenesen ardnyos az azok végcéljdnak te-
kinthetd kérnyezettudatos viselkedésekkel.

Ennek oka az is, hogy nem minden kérnye-
zeti oktatdsi tevékenység van ugyanolyan
hatéssal a didkokra, s8t lehetnek olyanok is,
amelyek a céllal ellentétes hatdst elérve
csokkentik az elvégzett és tervezett kornye-
zettudatos cselekedetek szdmdt (Staples,
Larson, Worsley, Green és Carroll, 2019;
Csonka, 2020). Annak érdekében, hogy a
kiilsnboz8 iskolai foglalkozdsok elérjék a ki-
vént eredményeket, a tanitdknak és tand-
roknak az informécidk és hozz4allds dtaddsdt
célzd tevékenységek mellett mds moderdld
és kozvetitd fakrorokat is figyelembe kell
venni (Marcinowsky és Reid, 2019).

Az iskola 4ltal szervezett szabadtéri
programok ¢és kirdnduldsok fontos szerepet
tolthetnek be a didkok viselkedésének alaki-
tdsdban. Fzt tdmasztja ald az az eredmé-
nyiink, miszerint azok a didkok, akik gyak-
rabban vesznek részt ilyen foglalkozdsokon
(havonta tdbbszor vagy évente tobbszor),
tobb kornyezettudatos cselekedetet hajtanak
végre és terveznek elkezdeni. Vizsgdlatunk
azonban csak az sszefliggés megdllapitdsdra
volt alkalmas, az okozati dsszefiiggések feltd-
rdsdra nem, igy ebben az esetben is eléfor-
dulhat, hogy olyan hattérvaltozdk okozzak
az Osszefiiggést, amelyeket jelen vizsgdla-
tunk nem érintett. Elképzelhetd, hogy a
kornyezettudatosabb csalidok gyermekei
vesznek részt tobb, a témdt érintd iskolai
programon, és egyszersmind 6k azok, akik a
csaldd kdrnyezettudatos attitidje miatt egy-
szersmind maguk is tdbb kérnyezettudatos
cselekedetet hajtanak végre.

Az elbird és leir6 tdrsadalmi normak
nagy hatdssal vannak arra, hogyan viselke-
diink, hogyan kellene viselkedniink, illetve
miként {téljitk meg azt, ahogyan mdsok cse-
lekednek a mindennapi életitkben (Cialdini,
Kallgren és Reno, 1990). A tdrsas normédk
nagymértékben befolydsoljak a
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kérnyezettudatos viselkedéseket is (Saracevic
és Schlegelmilch, 2021). A serdiil6k esetében
acedl fiiggben, hogy az identitdsuk kialakitd-
sanak melyik teriiletével foglalkoznak ép-
pen, éppugy el8térbe keriilhet a masokhoz
valé konformitds igénye, mint az a vigy,
hogy kitlinjenek és ldzadjanak. A tdrsas nor-
mékhoz vald viszonyulds mindkét formdja
magyardzhatja, hogy miért gondolja ugy a
kitslt6k dontd tobbsége (77,1%), hogy ma-
sok til keveset foglalkoznak a kdrnyezettel.
Ezzel egyfeldl sajdt magukat tehetik biisz-
kévé, hogy kiemelkednek a kérnyezetbdl,
mésfeld] azt az 4ltaldnossd vélt pozicidr titk-
rozik, amit a médidban és maginbeszélgeté-
sek sordn is sokszor hallanak, hogy az embe-
riség nem tesz eleget a kornyezet
védelmében. A vilaszok egyenl8tlen elosz-
ldsa — a didkok koriilbeliil hdromnegyede
vélaszolta azt, hogy szerinte mésok tdl keve-
set foglalkoznak a kornyezettel, mikdzben a
vélaszaik mogote vélhetdleg kiilonbozd atti-
tidok dllnak — révildgit arra is, hogy a lehet-
séges torzitdsok elkeriiléséért differencidltab-
ban kell vizsgdlnunk, milyen kép él a
serdiilékben arrél, hogy mdsok mit és
mennyit tesznek a kdrnyezetért.

Nemcsak a tdgabb szociokulturdlis kozeg
szerepe lényeges. Eredményeink alapjdn a
kérnyezetvédelmi kérdések kozeli térsas kap-
csolatok kontextusdban tdrténd megvitatdsd-
nak gyakorisdga is pozitiv dsszefliggést mutat
az elvégzett és tervezett kornyezettudatos cse-
lekedetek szdmdval. A serdiilék ebben a kor-
ban sokasitjdk és mélyitik el egyre erdtelje-
sebben a csalddjukon kiviili kapcsolataikat,
ezért a bardtok és a média szerepe is kiemel-
kedd a sajdt szemléletiik forméldsakor. Ennek
megfelelden minél gyakrabban beszélgetnek
kérnyezetvédelmi témédban csalddjukkal és
bardtaikkal, vagy kovetik a kérnyezettel kap-
csolatos hireket, anndl t5bb @ényleges

cselekvést hajthatnak végre és tervezhetnek a
jovében. Ezen informdcidk kontextusba he-
lyezéséért ki kell emelniink, hogy mds kuta-
tdsok eredményei alapjdn (Chan 1996, 1998,
idézi: Lee, 2011) a serdiil6k és fiatalok jol tdjé-
kozottak példdul a kirnyezet dllapotdrdl
52616 hireket illetéen, de ez nem jelenti azt,
hogy mindez nagy hatdssal lenne viselkedé-
siikre (Gifford, 2011). A hirek 4ltal segitett vi-
lagnézetvaleds és informdcidk csak kdzvetett
modon hatnak a val6s viselkedésre.

Elmondhatjuk, hogy a klimavaltozis el-
leni kiizdelemben tovdbbra is rendkiviili fon-
tossdgu a kornyezeti nevelés, amiben a peda-
gdgusoknak dridsi szerepe van. Ezt a szakmai
jelent8séget tdmasztjik ald a taldle Ssszefliggé-
sek, amelyek — bdr megerdsitésiikre tovabbi
kutatdsok sziikségesek — azt mutatjdk, hogy
az iskolai foglalkozdsok és beszélgetések a ter-
mészetrd] és kornyezetvédelemrdl hatdssal le-
hetnek a didkok cselekedeteire és szdndéka-
ira. Ugyanakkor figyelni kell az olyan
visszacsap6 hatdsokra, mint amit a kornye-
zetvédelmi kérdések mindennapos iskolai
megbeszélésével kapcsolatban ldthattunk.
Nemcsak a pedagdgusok tevékenységét, ha-
nem a didkokat kériilvevd, folyamatosan v4l-
tozé szociokulturdlis kontextust is szdmitdsba
kell venni, amikor a szakemberek intervenci-
Skat terveznek didkok szdmdra, hiszen ebben
a korosztdlyban kifejezetten nagy szerepet
tolt be tovdbbra is a csaldd, de mdr a bardd
csoportok is, ezért motivalni kell a didkokat,
hogy informalis keretek kozott is foglalkozza-
nak ezzel a kérdéskorrel.

Tanulmdnyunk betekintést engedett
abba, hogy magyar serdiilék mindennapi éle-
tében hogyan jelennek meg a kornyezetvéde-
lem szempontjai. Ugy gondoljuk, hogy ered-
ményeink tdmpontokat adnak a kérnyezeti
nevelés dltaldnos gyakorlatdnak fejlesztése
szamara.
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Az énkép, az énhatékonysag
és a szorongds vizsgalata kortarsi

tanuldsi programok hatdsainak titkrében

OSSZEFOGLALO

Szakirodalmi feldolgozdson alapuld kutatdsunkban azt vizsgdltuk, hogy a kortdrsi tanulds
mddszerének alkalmazdsa hogyan hat a tanuldsi teljesitményt szignifikins mértékben befo-
lydsolé affektiv tényez8k (énkép, énhatékonysdg és szorongds) alakuldsdra. Tanulmdnyunk
célja felhivni a figyelmet az elemzett érzelmi-akarati tényezdk jelentéségére a tutor dltali ta-
nuldst vizsgdlé nemzetkdzi, empirikus kutatdsok példdjan keresztiil. Ugyancsak célunk, hogy
errdl a hagyomdnyostdl eltérd, tanuldkdzpontd médszerrdl tdjékozddjunk, és bemutassunk
néhdny lehetséges megvaldsitsi formdt. A kulcsszavas keresés révén kivélasztott tanulmd-
nyok az elmult 10-15 évben irédtak, és az alkalmazott kortdrsi tanuldsi program hatdsait
vizsgdltdk az énképre, az énhatékonysdgra és a szorongdsra vonatkozdan. A részletesen be-
mutatott kutatdsok tdbb teriileten jol szemléleetik a tutor dltali tanulds lehetséges megvaldsi-
tdsi médjdt. Tovdbbd igazoljik annak pozitiv fejlesztd hatdsdt a tanuldknak mind a tuddsele-
mekkel (pl.: matematikai ismeretek), mind a készségekkel (pl.: szakdpoldi képzés tartalmai)
kapcsolatos affektiv jellemz8ik esetében. A kortdrsi tanuldson alapuld program végrehajtdsa
az énkép és az énhatékonysdg fejlédéséy, illetve a tantdrgy- vagy tuddsspecifikus szorongds
csokkenését eredményezheti. Figyelembe kell venni, hogy a fejleszt8 beavatkozds hatékony-
sdgdt befolydsolhatja a minta elemszdma, a tanuldsi forma (mely dllandésult vagy kélesonos
lehet), a program hossza és intenzitdsa. Ahhoz, hogy a fejleszt8 program hatékony legyen,
célszerti elézetesen felmérni a részt vevd tanuldk héttérismeretét és/vagy relevans készségeit,
valamint a vizsgdlatba bevont affektiv faktor(ok) szintjét is, mivel ezek jelentds egyéni eltéré-
seket mutathatnak. A tanulmdny hozzdjarulhat a kortdrsi tanulds hazai népszertisitéséhez,
tovdbbd irdnymutatdsul szolgdlhat a tutor 4ltali tanulds hatékonysdgat vizsgdlé mérések
mddszertani megalapozdsdhoz, illetve azok tanitdsi gyakorlatban valé kivitelezéséhez.

Kulcsszavak: kortdrsi tanulds, énkép, énbatékonysdg, szorongds, fejlesztd program

els8sorban tandrkézponti médszerek mel-

BEVEZETES lett megtapasztaljanak tanulékézpontd,

megvaltozott szerepfeladatokat igényld ta-
A tdrsakkal torténd tanulds lehet8séget nulédsi formakat is. A tdrsas tanulds egy spe-
nytjt a tanuléknak arra, hogy a megszokott, | ciglis forméja az, amikor a tanulési
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folyamatot egy tutor irdnyitja, mig tdrsai ta-
nitvdny szerepben 1év8 didkok (Zeneli,
Tymms és Bolden, 2018). Ezt a tanulsi for-
mat a hazai szakirodalom kortdrsi tanulds-
nak, tutor dltali tanuldsnak vagy didktdrs dl-
tali tanuldsnak nevezi (Kolosai és mtsai.,
2018), de taldlkozhatunk a reciprok vagy kil-
csonds tanulds fogalmaval is (Huszdr-Samu és
Stekldcs, 2022). A kiilfsldi terminoldgia
(Bowman-Perrot, Burke, Zhang és Zaini,
2014) tdbb, tartalmilag jobban elkiiloniild
megnevezést is haszndl (peer tutoring, peer
led learning, peer to peer learning). A tutor
4ltali tanulds jétékony hatdsainak vizsgalatd-
val kapcsolatos kutatdsok igen szertedga-
zéak. A témdval foglalkozd vizsgdlatok egy-
részt a médszer alkalmazdsdnak
hatékonysdgdr mérik, kognitiv (Alegre, Mo-
liner, Maroto és Lorenzo-Valentin, 2020), af-
fektiv (Flores és Duran, 2013) vagy szocidlis
(Srivastava, 2018) szempontbdl.

Jelen tanulmdny elsdsorban az affektiv
teriilethez kapcsolddd hatdsokat emeli ki.
Ez azért fontos, mert szdmos kutatds jelezte
a tanuldk érzelmi-akarati jellemz8inek nega-
tiv irdnyt véltozdsdval kapcsolatos problé-
mékat — példaként az életkor el8re-
haladtdval csokken a didkok tanuldsi
motivécidja (Csapd, Fejes, Kinyd és Toth,
2014; Jézsa és Fejes, 2012) —, nemcsak a ter-
mészettudomdnyos nevelés (Korom és Orosz,
2020), hanem a matematika (Cszkos, Pdsz-
tor, Rausch és Szitdnyi, 2020) és az olvasds-
szovegértés (Szenczi, 2013) esetében is.

A kortdrsi tanulds e kozegekben és specifi-
kusabb teriileten is j6tékony hatdsa lehet,
f8képp olyankor, amikor az elsajititott tu-
ddst a gyakorlatban is alkalmazni kell, igy
példdul a szakmai képzés keretein beliil
(Brannagan és mtsai., 2013). A megvaltozott
tanuldsi kérnyezet, illetve a tanulé szerepére
koncentrdlé médszerek és munkaformdk

segitenck abban, hogy a didkok nagyobb ér-
deklédést és aktivitdst mutassanak a tandré-
kon (fézsa és Fejes, 2012). Ennélfogva az af-
fektiv készségek vizsgalata olyan tanuldi
kérnyezetben, ahol a tanuldsi folyamat
mind a tandrtdl, mind a tanul6tdl mdsfajta
szerepvaéllaldst, hozzadlldst igényel, jelentds
kutatdsi teriiletnek tekinthetd. Jelen kutatd-
sunkban az énkép, az énhatékonysig és a szo-
rongds affektiv tényezdket valasztottuk vizs-
gédlandd valtozéknak. Egyrészt azért, mert
ezek a tanuldi teljesitményt jelentds mérték-
ben meghatdrozzdk (Nétin, Piskuné és Ku-
rucz, 2012), masrészt a témdahoz tartozé ku-
tatdsokba is jellemzden ezeket az érzelmi-
akarati tényez8ket vonjék be.

Szakirodalmi feldolgozdson alapuld vizs-
géléddsunk elsédleges célja, hogy ezen af-
fektiv tényez8k mentén tdjékozddjunk a re-
levdns nemzetkozi kutatdsokban fellelhetd,
a kortdrsi tanuldst alkalmazé fejlesztd prog-
ramok fébb jellemz8irél, eredményeirdl.
Tovébb4 felhivjuk a figyelmet az érzelmi-
akarati jellemzdk szerepének fontossdgdra a
tdrsak kozote zajlé tanulds sordn. Tanulmd-
nyunk szakirodalmi 4ttekintés, azonban
nem viéllalkozik arra, hogy teljeskortien, va-
lamennyi létez8 empirikus kutatdst felslelve
nytjtson tdjékozdddst a témdban. Olyan ta-
nulmdnyok keresésére koncentrdltunk, ame-
lyek az elmule 1015 évben irédtak, a tanul-
ményi eredményességen til a tutor 4ltali
tanulds affektiv tényezdkre tett hatdsaival is
foglalkoznak, és amelyeket ezenkiviil méd-
szertani szempontbdl ugyancsak hasznosnak
{téleiink meg. A kdvetkezd kulcsszavakkal,
illetve azok kombindcidjéval végeztiik a ke-
resést: tutor dltali tanulds (peer tutoring),
kortarsi tanulds (peer learning), kortdrsi ta-
nitds (peer teaching), kortdrsi oktatds (peer
education), kortdrs altal vezetett tanulds
(peer led learning), kortars dltal segitett
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tanulds (peer assisted learning=PAL), énkép
(self-concept), énhatékonysdg (self-efficacy),
szorongds (anxiery), fejlesztd program (deve-
lopment program), hatds (impact / effect).

A kutatds sordn azt vizsgdltuk, hogy a
kortdrsi tanulds révén hogyan lehet eldsegi-
teni a tanuldssal kapcsolatba hozhaté né-
hdny affektiv tényezd (énkép, énhatékony-
sdg, szorongds) kedvezd alakuldsdt, és
ezdltal a tanulds hatékonysdgdnak novelé-
sét. Tanulmdnyunkban el8szor ismertetjiik,
hogy a tutor 4ltali tanulds mely tanuldsel-
mélet nyomdn keriilt elétérbe, ezutdn
meghatdrozzuk annak fogalmdt, majd is-
mertetjiik, hogy milyen formdi kiilsnboz-
tethet8k meg a témdval foglalkozé kutatd-
sok alapjdn. Ezt kéveti az affekeiv tényez8k
4teekintése, kiilonos tekintettel az énkép,
az énhatékonysdg és a szorongds fogalmi
meghatdrozdsdra, f8 elméleti megkozelité-
seire. Tovdbbd felvdzoljuk e tényez8k tanu-
lasi teljesitményre gyakorolt hatdsdt, vala-
mint egymdssal valé dsszefliggésiiket.

Az érzelmi-akarati tényez8k elméleti hétte-
rének bemutatdsa utdni hdrom alfejezetben
18 kutatdst ismertetiink, amelyek a tutor
4ltali tanulds hatdsait vizsgdledk az énkép,
az énhatékonysdg vagy a szorongds szem-
pontjibdl. Az egyes kutatdsok leirdsai tar-
talmazzdk a szerz8k céljait, a minta nagysd-
gdt, a megvaldsitott fejlesztd programmal
és annak mérésével kapcsolatos koriillmé-
nyeket (id6tartam, tematika, mddszertan),
illetve a f8bb eredményeket. A tanulmdny
zdrdsdban konkliziét vonunk az elemzett
kutatdsok alapjdn, illetve javaslatokat fo-
galmazunk meg a tutor dleali tanulds hazai
szakmai gyakorlatban val alkalmazdsdnak,
valamint jév8beni empirikus kutatdsok ki-
vitelezésének elésegitése érdekében.

A KORTARSI TANULAS JELLEMZO!,
FORMAI

A tdrsak kozote torténd tanulds a szocidl-
konstruktivizmus nyomdn keriilt elétérbe.
Vigotszkij (Vygotsky, 1978) szerint a tudds ki-
alakuldsdt, a kozvetlen tapasztalatok értel-
mezését meghatdrozza a térsas kornyezet, a
tdrsakkal valé interakeid. A szocidlkonstruk-
tivizmus a tanulds konstruktivista elméleté-
hez kapcsolédik, amely szerint a tanulds
olyan folyamat, amelynek a tanulé aktiv
résztvevlije, nem pedig a tanulnivald passziv
befogaddja. A konstruktivista kdrnyezetben
végzett tanuldsi tevékenységet a kdrnyezettel
toreénd aktiv kdlcsonhatds, kutatds, problé-
mamegoldds és mdsokkal valé interakcié jel-
lemzi. A tandr facilitdtor, aki arra 8sztdnzi a
tanuldkat, hogy kérdéseket tegyenek fel, ak-
tivizdlédjanak, megfogalmazzdk sajdt otlete-
iket, véleményeiket és kovetkeztetéseiket
(Nahalka, 2013; Topping, 2005). A szocidl-
konstruktivizmus mindezek mellett azt
hangsulyozza, hogy a tudds tdrsadalmi inter-
akcidn keresztiil jon létre, és nem egyéni,
hanem kozds tapasztalat (Vygorsky, 1978).

A tdrsas tanulds egyik formdja a kortdrsi
vagy mds néven tutor dltali tanulds, mely-
nek lényege, hogy a tutor szerepben 1év4
didk tanitja a tanftvdny szerepben 1évd tdrsit
(Alwi, Samson és Shahzadi, 2019). Jellem-
z8je, hogy a tanulisi folyamat kozéppontjé-
ban a tanuld 4ll, a pedagdgus pedig facilitd-
tori szerepben van. A kortdrsi tanulds sordn
a tanuld felek kdzotti kapesolat jellemzje
az egyiittm(kodés és a folyamatos interak-
cidk megléte. A tutor olyan személyt jelent,
aki eldre felkésziil a szerepet igényld felada-
taira, egy adott tuddsteriiletet vagy valami-
lyen készséget elsajdtit, annak szakértdjévé
vélik, és ezt a tuddst 4radja a tanonc
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szerepben 1év§ tutordlt térsdnak (Kadocsa,
2006). Ezen til a tutor feladata, hogy ta-
mogatdst nyudjtson a tutordltnak, akivel a ta-
nuldsi folyamat sordn, gyakran strukturdle
keret mentén, metakognitiv stratégidkat al-
kalmazva dolgoznak kézosen (7hurston, Ro-
seth, Chiang, Burns és Topping, 2020).
Szémtalan kutatds bizonyitja, hogy ez a ta-
nuldsi forma fejleszti a tanul6k természettu-
domadnyos (Batz, Olsen, Dumont, Dastoor és
Smith, 2015), matematikai (Alegre és mtsai.,
2020) és olvasas-szovegértési (Zsuei, Cheng
és Huang, 2020) teriiletekhez kapcsolddd
készségeit is. A tutor 4ltali tanulds nemcsak
a tuddsban idéz el§ pozitiv valtozdst, hanem
hozzdjérul a tanulds affekeiv feltételei, pél-
ddul az énkép (Hanze, Miiller és Berger,
2018) és a tanuldsi motivacié (Srivastava és
Rashid, 2018) javuldsdhoz, valamint a szoci-
alis viselkedés (Bowman-Perrot és mtsai.,
2014; Thurston és mtsai., 2020) fejlédéséhez
is.

A tutor 4ltali tanuldst alkalmazé fej-
lesztd programok jellemz8irdl valé tdjékozé-
ddshoz remek segitséget nytjtanak a meta-
analizisek és a szisztematikus szakirodalmi
dsszegzések, amelyek kiilonboz8 szempon-
tok alapjdn rendszerezik a vonatkozé tanul-
ményokat (l4sd pl. Ginsburg-Block,
Robrbeck és Fantuzzo, 2006). Lukdcs és
munkatdrsai (2018) szakirodalmi vizsgdlata
példdul dtfogd képet nyujt az egészségtej-
lesztés teriiletén alkalmazott kortdrsi progra-
mok jellemz8ir8l, valamint rdvildgit arra,
hogy milyen korldtokba iitkdzhet a megva-
16sitds. Banfi (2022) a tutor éltali tanulds
megvaldsitdsinak néhdny lehetséges forma-
jdt mutatja be, illetve képet nytjt arrdl,
hogy a didkok mely készségei terén lehet ha-
tékony a médszer alkalmazdsa. A szerzd ki-
emeli, hogy a témakorrel foglalkozd kutatdk
a tanuldsi célokedl fiigg8en dontik el, hogy

a tdrsak kozott torténd tanulds mely specid-
lis formdjdt haszndljdk. A tutor 4ltali tanu-
lassal foglalkozé kutatdk els8sorban azonos
(same-age) és kiilonboz8 (cross-age) életkort
tanuldk kozotei tanuldst kiilonbéztetnek
meg. A tutor és tanitvdnya dolgozhatnak
parban (Zeneli, Tymms és Bolden, 2018), de
az is jellemzd, hogy egy tutor 4-5 f8s cso-
portot facilitdl (Binfi, Korom, Fiiz és Kissné,
2022). Egy ugyancsak fontos szempont,
hogy a tutor és a tanitvdny szerepkore fel-
cserél8dik-e a fejlesztd programban valé
részvétel alatt, vagy azok véltozatlanok ma-
radnak a tanuldsi folyamat végéig. E szem-
pont alapjdn Zeneli és munkatdrsai (2018)
dllandésult (fixed) és kolesonds (reciprocal)
tutordldst kiilonbéztetnek meg. A tutor 4l-
tali tanulds megvaldsitdsa kapcsdn az is 1¢é-
nyeges elem, hogy a részt vevd tanuldk kiva-
lasztdsa véletlenszerien vagy teljesitményiik
alapjdn torténik-e (Banfr, 2022).

TANULAST BEFOLYASOLO AFFEKTIV
TENYEZOK ELMELETI BEMUTATASA:
AZ ENKEP, AZ ENHATEKONYSAG ES A
SZORONGAS

Az affektiv (érzelmi-akarati) viltozékon
olyan faktorokat értiink, amelyek szoros
kapcsolatban dllnak a tanulé ,self”-jével
vagy ,.én”-jével (Alrabai és Moskovsky, 2016).
Az affektiv szféra egészének dtldtdsa nem
kénny( feladat, illetve az érzelmi-akarati és
kognitiv teriiletek megkiilonboztetése is
gyakran pontatlan (Grootenboer, 2001).
Mivel az affektiv teriiletet kirajzold ténye-
z8k rendkiviil szertedgazdak, a kutatdk 4l-
taldban egy-két célviltozé alapjin tdjéko-
zédnak a témdban (Crezchley, 2008; Gafoor
és Sarabi, 2017); mi is ezt tessziik az elmé-
leti hdttér bemutatdsakor. Ebben az
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alfejezetben a matematika tanuldsdnak pél-
ddjdn keresztiil értelmezziik a térgyalt ér-
zelmi-akarati tényez8ket, de természetesen
ezen ismeretek transzferdlhatdk mds teriile-
tekre, tantdrgyakra is.

Enkép

Az énkép az egyén onészleléseit foglalja ma-
gdban, minden olyan meggy8zddést, véleke-
dést, amelyet igaznak gondol 6nmagira
nézve (Kaskens, Segers, Goei, van Luit és Ver-
hoeven, 2020; Lin, Lawrenz, Lin és Hong,
2012; Szenczi és Jozsa, 2022). Ez a személy
dnmagdra vonatkoztatott ismereteinek, ér-
zelmeinek és éreékeléseinek dsszessége.
Alapszerkezete mér kialakul az iskolakezdés
id8szakdra, azonban a térsas kornyezet, a
midsok altali visszajelzések (pl. pedagdgusok,
osztalytdrsak), illetve azok szubjektiv meg-
{télése alapjén folyamatosan mddosul, ala-
kul (Jansen, Boda és Lorenz, 2022; Nagy,
Gdl, Jambori, Kasik és Fejes, 2019). A tanu-
lasi énkép (academic self-concepr) alatt az
egyén tanuldsi kontextusban relevans 6nész-
leléseit értjitk (Hausen, Moller, Greiff és Ni-
epel, 2022; Shanley, Biancarosa, Clarke és
Goode, 2019). Nem beszélhetiink egyetlen
tanuldsi énképrdl, hanem tobb képesség- és
tantdrgyspecifikus énképet tudunk megkii-
l6nbéztetni, melyek egymdstdl viszonylag
figgetlenek (Szenczi és Jozsa, 2022).

Az énkép és a teljesitmény kozotti dssze-
fliggés két 6 elméleti megkozelitését
Sewasew és Schroeders (2019), valamint van
der Westhuizen, Arens, Greiff, Fischbach és
Niepel (2022) nyomén ismertetjiik. A kol-
csoénds hatdsok modellje (reciprocal effects
model=REM) alapjén az énkép és a teljesit-
mény iddben kolcsdndsen dsszefligg egy-
mdssal. Ezzel szemben a belsé/kiils§ referen-
ciakeret-modell (internallexternal frame of

reference model=1/EM) szerint a tanulmdnyi
eredmény egy adott idépontban a tanuldsi
énképet befolydsolja, egyrészt pozitivan egy
adott teriileten (kiilsé referencia), masrészt
negativan egy mdsik teriileten (belsd refe-
rencia). Ez az elméleti megkozelités felcéte-
lezi, hogy — példdnak okdért — a verbdlis én-
kép és a matematikai énkép alakuldsdra
hatdst gyakorolnak a tdrsas és a teriileti (pl.
tantdrgyi) osszehasonlitdsok. Példdul adott
egy tanuld, aki a matematikai eredményét
gyengébbnek érzékeli az osztdlytdrsaiéhoz
viszonyitva (tdrsas sszehasonlitds), aminek
kovetkeztében romlani fog a matematikai
énképe. Ugyanakkor ez a tanulé tgy érzé-
keli, hogy a verbdlis teljesitménye jobb,
mint a matematikai teljesitménye (teriileti
dsszehasonlitds). Mindez pedig egyidejlileg
erdsiteni fogja a verbdlis énképée (kiilsd re-
ferencia), mig gyengiteni a matematikai én-
képét (belsd referencia). A két koncepcid 6t-
vozeteként kialakitott (reciprocal
internallexternal frame of reference mo-
del=RI/EM) modell tobb teriileten veszi fi-
gyelembe a két tényezd kozotti longitudind-
lis kolesdnhatdst (Moller, Retelsdorf; Killer és
Marsh, 2011). Ez utdbbi azért kifejezetten
relevdns a témdban, mert magdban foglalja
az iddbeli (pl. kordbbi teljesitményiikhoz
vald viszonyitds), a szocidlis (pl. sajdt ered-
ményeik dsszevetése az osztdlytdrsakéval) és
a teriileti (pl. mds tantdrgyakbdl elért sike-
rek vagy kudarcok) dsszehasonlitdsokat egy-
ardnt, amelyek mind sziikségesek a tanuldsi
énkép kialakuldsdhoz, kezeléséhez és formd-
lasahoz (Moller, Zitzmann, Helm, Machts és
Wolff; 2020). A tanulmdnyi eredményesség
és a tanuldsi énkép Ssszefliggései jol ismer-
tek, szdmos kutatds foglalkozik ezzel (Ha-
bk, Magyar, Németh és Csapd, 2020;
Sewasew és Schroeders, 2019). Kétirdnyt fo-
lyamat, hiszen azok a didkok, akiknek a
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tanuldsi énképe kedvezdbb, az iskolai fel-
adatokban eredményesebben teljesitenek, és
forditva, akik jobb eredménnyel végzik az
iskoldt, jobb tanuldsi énképpel rendelkeznek
(Hausen és mtsai., 2022; Shanley és mtsai.,
2019; Szenczi 2008; Marsh és mtsai., 2018;
Xu, 2018). Jozsa Krisztidn és Fejes Jozsef Ba-
ldzs (2012) a tanulds affektiv tényezdit vizs-
gélva arra az eredményre jutottak, hogy az
iskolai évek alatt a tanuldsi énkép terén is
szdmottevd romlds mutathaté ki.

Enhatékonysag

Akilli és Genc (2017) az énbatékonysdgot az
egyén sajit kompetencidihoz kapcsolédé hi-
edelmekként (beliefs) definidlja, igy a tanuld
motivacidjanak részeként értelmezhetd,
amit befolydsolhatnak az attitidjei. Az atti-
tid viszonyuldst, hozzdalldst jelent, aminek
érzelmi vetiilete is van. Az attitlid egy hosz-
szt id8n keresztiil fenndlld pozitiv és nega-
tiv érzelmi diszpozicié, példdul a matemati-
kat illetben (Marchis, 2011). Mis kutaték
fogalmi meghatdrozdsa alapjdn az énhaté-
konysdg a tanuldk {télete, meggydz8dése
arra vonatkozdan, hogy egy adott feladatot
vagy célt képesek-e sikeresen teljesiteni, ami
a sajat képességeikbe vetett bizalomként is
értelmezhetd (Doménech-Betoret, Abellin-
Rosells és Gomez-Artiga, 2017; Drago,
Rheinheimer és Detweiler, 2018; Habdk és
mtsai., 2020; Kaskens és mtsai., 2020; Le-
bens, Graff és Mayer, 2011; Li, Peng, Lu,
Liao és Li, 20205 Lin és mtsai., 2012; Pant-
ziara és Philippou, 2015; Pintrich és mtsai.,
1993 idézi Marchis, 2011).

Az énhatékonysdg relative rogziilt és sta-
bil személyiségi tényezd, amely 4ltaldban
nehezen véltoztathaté. Hirom hierarchikus
szingjét kiilsnboztethetjitk meg;: globdlis,
specidlis és feladat-énhatékonysig (Alrabai

és Moskouvsky, 2016; Cretchley, 2008). Az én-
hatékonysdg pozitiv dsszefliggést mutat a
teljesitménnyel (Ben-Eliyahu, Moore, Dorph
és Schunn, 2018; Pantziara és Philippou,
2015). Azok a tanuldk, akik magas énhaté-
konysédggal rendelkeznek, nagy valészinti-
séggel jol is teljesitenek, és forditva (Li és
mtsai., 2020). Lényeges kiemelni, hogy a
hierarchia szempontjdbél alacsonyabb
szintli specidlis és feladat-énhatékonysdg
sokkal jobb prediktora az aktudlis teljesit-
ménynek, mint a globdlis énhatékonysdg
(Heyde, 1977; idézi Alrabai és Moskovsky,
2016). Az énhatékonysdg és az dnszabdlyo-
zds kozote szignifikdns sszefiiggés van (Sen
és Yilmaz, 2016), ezért nem meglepd, hogy
egyes empirikus kutatdsok gyakran egy
konstruktumként is vizsgdljik ezeket (pl. D.
Molndr, 2013). Az 6nszabélyozds Hoffiman
(2015) alapjan egy aktiv folyamat, amely ré-
vén az egyének megtervezik, monitorozzak,
irdnyitjak és éreékelik a tanuldsuk és teljesit-
ményiik kognitiv, érzelmi és motivdcids as-
pektusait. Azok a tanuldk, akik jé dnszabd-
lyozék, jellemz8en képesek maguk szdmdra
hatékonyan célokat kijelslni, megfeleld stra-
tégidkat alkalmaznak azok elérése érdeké-
ben, eredményesen monitorozzdk és szabd-
lyozzak a sajdt viselkedésiiket, ezdltal pedig
jobb tanulmdnyi eredményeket érnek el, 4l-
taldban az iskoldhoz valé viszonyuldsuk is
pozitivabb (D. Molndr, 2013; Molnar,
2009). Tovébb4 ezen didkok jelentdsen
motivaltabbak a tanuldsra, és biznak a sajdt
képességeikben, tehdt nagyobb énhaté-
konysdg is jellemzi 8ket (Aydin, 2016; Sen
és Yilmaz, 2016).

Szorongas

A szorongds egy pszicholdgiai és fizioldgiai
fogalom, amely fizikai, érzelmi, kognitiv és
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viselkedési komponenseket egyardnt magi-
ban foglal (Garba, Ismail, Osman és Rameli,
2020). A szorongds esetén a ,,vizsga-
drukkedl” a generalizélt szorongdsos zavarig
széles spektrum huzédik. Tanulmdnyunk-
ban igyeksziink olyan forrdsokra tdmasz-
kodni és olyan empirikus kutatdsokat be-
mutatni, amelyek bizonyitékokra
alapozottan, statisztikai adatgytijeés révén
elemzik a tantdrgyspecifikus (pl. a matema-
tikdhoz kapcsolddd) szorongdst, éreékelési
vagy tesztszorongdst, valamint a szocidlis
szorongdst. A szorongds negativan hathat a
tanuldsi folyamatokra, a memdridra és az is-
kolai teljesitmények alakuldsra egyardnt
(Guita és Tan, 2018; Stankovska, Dimit-
rovski, Angelkoska, Ibraimi és Uka, 2018).

A szocidlis szorongds — dltaldnosabb de-
finicidja szerint — a térsas helyzetektdl vald
hosszantartd, erds és tdlzo félelmet jelenti
(Gomez, Stavropoulos, Watson, Brown és
Corr, 2022). Ezen szorongdsos zavarral kiiz-
déknek nehézséget jelent tdrsasdgba menni,
0ij embereket megismerni, térsas dsszejove-
teleken megjelenni. Hood és mtsai. (2021)
szocidlis szorongdson azt a pszicholdgiai ér-
telemben kdros mértékd stresszt értik,
amely a médsok dltali negativ értékeléstdl
val6 félelembdl adédik. Péld4ul az a tanul,
aki ilyen szorongdstipussal bir, tart attdl,
hogy mit gondolnak a tobbiek, amennyiben
nem tud helyesen megvélaszolni vagy meg-
oldani egy matematikai feladator, esetleg
magdtdl a nyilvdnos szébeli megnyilvanul4-
soktdl is tart, ilyet igényld helyzetekben
nem szivesen vesz részt. A szocidlis szoron-
gds és a tanuldsi teljesitmény kozdtt ugyan-
csak negativ dsszefliggés mutatkozik (pl.
Brook és Willoughby, 2015; Scanlon, Del
Toro és Wang, 2020).

Biér a szorongds olykor facilitdlé is lehet
az eredményességre nézve (Wang és mtsai.,

2015), a matematikai szorongds és a teljesit-
mény kozti forditott irdnyd osszefliggést je-
lentds szému vizsgalat bizonyiga (pl. Carg-
nelutti, Tomasetto és Passolunghi, 2017;
Imreh, Ivincsics és Svraka, 2021; Unal-
Karagiiven, 2015). A matematikaszorongis
fesziileség, aggodalom vagy félelem érzése,
amely zavaréan hat a matematikai teljesit-
ményre (Asheraft, 2002; idézi Pieronkiewicz,
2014; Blanco, Guerrero, Caballero, Brigido és
Mellado, 20105 Kaskens és mtsai., 2020; Mo-
liner és Alegre, 2020b). Tobias és Weissbrod
(1980; idézi Pieronkiewicz, 2014) a kdvetke-
z8képp hatdroztak meg: pdnik, tehetetlen-
ség és mentdlis dezorganizicid, amelyet a
személyek akkor élnek dt, amikor egy mate-
matikai probléma megolddsdval keriilnek
szembe. Hasonlé meghatdrozds, miszerint a
matematikdval kapcsolatos szorongds az,
amely a szimokkal végzett miveletek és ma-
tematikai problémak megolddsa sordn ta-
pasztalhaté (Garba és mtsai., 20205 Guita és
Tan, 2018; Marchis, 2011). Altaldban a szo-
rongé tanuldk atedl tartanak, hogy nem
lesznek képesek megoldani matematikai fel-
adatokat, amit még azeltt el8revetitenek,
hogy elkezdenék a feladatmegolddst. A ne-
gativ érzelmi vélaszok kovetkeztében csok-
ken a tanulék teljesitménye és 6nbizalma,
ami passziv viselkedést is eredményezhet
(Alrabai és Moskovsky, 2016; Marchis, 2011).

A szorongis egy misik tipusa a tesztek-
6l vald aggddds, amit értékelési tipust szo-
rongdsnak tekintiink. Ez egy pszicholdgiai
4llapot, melynek sordn az emberek extrém
méreéki stresszt, aggodalmat és kényelmet-
lenséget tapasztalnak a tesztek frdsa el8te és
kozben. A tesztszorongds a fels6oktatdsban
részt vev8k esetében gyakrabban tapasztalt
jelenség, és szdmos kutatds témdja (pl. Chew
és Dillon, 2014; Lavasani, Weisani és Shari-
ati, 2014; Maralani, Lavasani és Hejazi,
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2016; Nyroos, Korhonen, Jonsson és Eklof,
2013; Stankovska és mtsai., 2018). Egyes ku-
tatk két f8 tipusként a tanuldsi és az éreé-
kelési szorongdst adjék meg, utdbbiba tarto-
zik minden olyan szitudciés aggodalom,
félelem, diszkomfortérzet, szorongdsos tii-
net, amely szdmonkéréshez vagy vizsgahely-

zethez kot8dik (Moliner és Alegre, 2020b).
Veloo, Ali és Krishnasamy (2014) Malajzia-
ban végeztek kutatdst, és elemzéseikbdl
megdllapitottdk, hogy a szorongds negativan
befoly4solja a matematikai teljesitményt.
A magas énhatékonysdg pedig egyiitt jir a
magas dnbizalommal és alacsony szoron-
géssal (Alrabai és Moskovsky, 2016). Ezek
a kutatdsi eredmények jol szemléltetik,
hogy az affektiv tényez8k nem csupén a
teljesitményre, hanem egymadsra is hatdst

gyakorolnak.

A KORTARSI TANULAS HATASA AZ
ENKEPRE

Az elmult évtizedekben a kortdrsi tanulds
hatdsaival foglalkozé kutaték nagy figyelmet
szenteltek a matematikai énkép vizsgalatd-
nak (pl. Fantuzzo, King és Heller, 1992;
Ginsburg-Block és Fantuzzo, 1997; Ginsburg-
Block és mtsai., 2006; Topping, Campbell,
Douglas és Smith, 2003). Az eredményeket a
kozoktatdsban és a felsdoktatdsban végzett
vizsgélatok is igazoljék (pl. Ghazvini, 2011).
Flores és Duran (2013) az olvasdsi énkép fej-
18dését vizsgdlak tutorral tdmogatott tanu-
lasi program keretein beliil. Vizsgdlatukban
3—6. évfolyamos (=9-12 éves)' didkok vet-
tek részt (n = 577). A kisérleti csoportba
441 didk keriilt, 8k a fejlesztés sordn tutor
4ltali tanulds médszerével végezték a kataldn

nyelv{i olvasds-szdvegértés gyakorlatokat.
Ezzel szemben a kontrollcsoportba 136 did-
kot vontak be, akik a hagyomanyos, meg-
szokott médon tanultak. A didkok parban
dolgoztak, és véletlenszerlien valaszrottdk ki
8ket. A program 12 hétig tartott, egy alka-
lom 30 percet vett igénybe. 96 didk koleso-
nos kortdrsi tanuldssal vett részt a program-
ban, azaz a szerepek felcserélédtek a tutor és
a tanitvdny kozdte, mig 345 tanulé szerepe
a program végéig dllandé maradt. A didkok-
nak olvasdsi énképre vonatkozé kérddivet
kellett kitolteniiik. A kisérleti csoportban
részt vevd didkok a fejlesztés végén kitoltoee
kérddiv alapjén pozitivabb tantdrgyi énkép-
pel rendelkeztek a program elején felvett
adatokhoz képest. Ahol nem tértént beavat-
kozds, hanem hagyomdnyos médon tanul-
tak, nem volt szignifikdns kiilonbség az én-
képpel kapcsolatban az el6- és az utémérés
esetében. Fontos megéllapitds, hogy azok a
tanuldk, akik a tanuldsi folyamat végéig tu-
torok voltak, szignifikinsan magasabb érté-
keket mutattak a tanuldsi énkép kérddiven,
mint azok, akik tanftvdnyként is kiprobdl-
hattdk magukat.

Ugyancsak Flores és Duran (2016) vég-
zett vizsgdlatot 9-12 éves tanulék korében
egy kataldniai dltaldnos iskoldban. Kutatd-
sukban 4llanddsult és kélesonds tutor dltali
tanuldst is alkalmaztak. A vizsgédlatban 577
tanuld vett részt. A kontrollcsoportba 136
tanulé keriilt, mig az 4llandésult kisérleti
csoport a kdvetkezdképpen alakult: 172 tu-
tor és 173 tanitvany szerepben 1évé didk. 96
tanuld keriilt abba a csoportba, ahol a szere-
pek felcserélédtek a tutor és a tanonc ko-
zott. A megvaldsitott iskolai program célja
az volt, hogy az olvasédsi kompetencidt kor-
térsi korrepetdlds dltal fejlesszék. A tutor és

! Ahol nincs réla pontos adat (a szemlézett tanulmdnyban a tanulék évfolyamét adtdk meg), a kutatdsok célcsoport-

jénak életkordt tdjékoztatd jelleggel, hozzdvetdleges pontossiggal kozoljiik.
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tanitvdnya parban dolgoztak 12 hétig, he-
tente két alkalommal. Egy foglalkozds 30
percet vett igénybe, és hdrom részre tagolé-
dott. El8szr a szoveg kozos olvasdsa zajlott,
ezt kovette a feliigyelt 6ndllé olvasds, majd a
szovegértés ellendrzése. Az olvasdshoz a han-
gos felolvasds technikdjét alkalmaztdk. A ta-
nulékkal minden negyedik foglalkozds utdn
kitsltettek egy énképet vizsgdld kérdéiver,
amelyet az olvasdsi énképrél sz616 kordbbi
kutatdsuk felhaszndldsdval dllitoctak dssze
(Flores és Duran, 2013). Az utémérés ered-
ményei azt mutatjak, hogy a kisérleti cso-
porthoz tartozé didkok pozitivabb olvasdsi
énképpel rendelkeztek, mint azok, akik ha-
gyoményos mddszerekkel tanultak a 12 hét
alatt. Lényeges megallapitds, hogy a tuto-
rok szignifikdnsan jobb eredményt értek el
az énképet vizsgdld kérddivben, mint a ta-
nitvinyok. Kizérélag a tanitvényok vala-
szait vizsgdlva azonban elmondhatd, hogy
a szerz8k nem éllapitottak meg szignifi-
kdns kiilonbséget az el8- és utémérés ered-
ményei kozote. Ebben a kutatdsban a fel-
cserélédd szerepek nem befolydsoltdk az
eredményeket.

Duran Gisbert és Monereo Font (2008)
kozépiskoldban végezték kutatdsukat, 14
éves, kataldn nyelvet beszél8 didkok bevond-
sdval. Arra voltak kivdncsiak, hogy a fix és
kélesonds kortdrsi tanulds milyen véltozdso-
kat idéz el§ az {r6i énkép, a nyelvi készségek
és a magabiztossdg tekintetében. A vizsgd-
latban 24 tanulé vett részt. A tutorprogram
hat hénapon keresztiil zajlott, 6sszesen 35
alkalommal. Egy foglalkozds 60 percet vett
igénybe. Vizsgdlatukban fix és kolesonds tu-
tordlds Utdn tanultdk a didkok a kataldn
nyelvet. A vizsgdlatban részt vevd didkok
parban dolgoztak. A tevékenységek elsé fe-
lében 15 perc olvasds zajlott, majd 15 perc
szdvegértés, az utolsé fél éraban pedig irds.

A 12 pér fele a tutor 4ltali tanuldst oly moé-
don valdsitotta meg, hogy a tutor szerep 4l-
landé maradt a program végéig, mig a mé-
sik hat pdr szerepei felcserélédtek a hat
hénap alatt. A kutatdsban a kvédzi-kisérlet
mddszerét haszndledk, eld- és utémérést vé-
geztek. Ebben a vizsgdlatban nem haszndl-
tak a kutatds elvégzéséhez kontrollcsopor-
tot. A didkokkal kitdltettek egy
nyelvtuddstesztet a program kezdetén és vé-
gén is, amely az olvasott szdveg értésére, a
hallott szoveg értésére, a nyelvtanra és a sz6-
kincsre vonatkozott. Azoknak a didkoknak,
akik oktatoként tevékenykedtek, szignifi-
kdnsan fejlédétt az {rdssal kapcsolatos énké-
piik. Ezenkiviil a tanuldk egy elégedettségi
kérddivet is megvalaszoltak a tutor munka-
jdval (pl. a tutor visszajelzéseivel, batoritd
szavaival, segit8készségével) kapcsolatban.
Azon didkok esetében, akik csupdn tanit-
vény szerepben prébéledk ki magukat a kor-
tési tanuldsi programban, csak kognitiv
eredménybeli fejl6dés mutatkozott, viszont
az olvasds-szovegértéshez kapcsolddd énké-
piik nem javult szignifikinsan. Ebbél az
eredménybdl a szerzék azt a kdvetkeztetést
vontédk le, hogy a kortdrsi tanuldsban betsl-
tott tutor szerep jobban el8segiti az énkép
fejlédését, mint a tanitvdny szerep.

Moliner és Alegre (2020a) véletlenszerti
mintavétellel, kisérleti és kontrollcsoport se-
gitségével, el§- és utdmérés alkalmazdsival
vizsgdltdk a tutorral timogatott tanulds ha-
tdsdt a matematikai énképre. A kutatdsban
12 és 15 éves kor kozotti tanuldk vettek része
(n =376):124-ena 7., 124-en a 8., 128-an
pedig a 9. évfolyamrdl. Ebben a kutatdsban
a tanuldk a kolesonos kortdrsi médszert va-
16sitottak meg a program sordn, azaz a ta-
ndri és a tanitvdnyi szerepek felcserélédeek.
A hetedikesek egyismeretlenes elséfokd
egyenletekkel dolgoztak, illetve szabdlyos



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023 / 3-4.

hasdbok feliileteit és térfogatait szdmitottdk
ki. A nyolcadikos tanuldk elsd- és masod-
foku egyenletekkel foglalkoztak, illetve sza-
balytalan hasdbok térfogatdt szamitottdk ki.
A kilencedikesek statisztikai feladatokban
kvartilisekkel, percentilisekkel és dobozdiag-
ramokkal dolgoztak, illetve harmad- és ne-
gyedfoku egyenletekkel foglalkoztak.

Az els§ félévben a tartalmak tanitdsa min-
den csoport esetében egyirdnyu okratdsi
modszerrel t6rtént, a tanulék nem léphettek
interakcidba didktdrsaikkal, hanem kiilon
kellett iilniiik.

A misodik félévben a kutatdk kortdrs
korrepetaldsi programot val6sitottak meg a
hagyomdnyos, tandri 6rakkal kombindlva.
A kisérleti csoport minden kurzusdban he-
tente hdrom kortdrs okratdi foglalkozast tar-
tottak. A program négy hétig tartott, a kor-
térs interakcidk minden esetben 20 percig.
A kontrollesoport a hagyomdnyos, jol meg-
szokott, tandrkézpontt médszerrel tanulta a
matematikdt. Ezen id6szakban a kisérleti és
a kontrollcsoport tanuldi ugyanazokat a
problémdkat és gyakorlatokat kaptak. A ki-
sérleti csoportba a tanuldi parokat oly moé-
don vélasztottdk ki, hogy a legjobban telje-
sitd tutor keriilt parba a legjobban teljesitd
tanitvannyal, a legrosszabb pontszdmmal
rendelkezd tutor pedig a legalacsonyabb
pontszdmu tanitvdnnyal. A tanulék ugyan-
azokat az okratdsi anyagokat haszndltdk a
kortdrs korrepetdlds alkalmdval, mint kordb-
ban a kurzus sordn (pl.: tankdnyv, feladatla-
pok, online gyakorlatok). A tanulék napok-
kal a program megvaldsitdsa elétt képzésben
részesiiltek a tutor szerephez kapcsolédé fel-
adatokrdl és a foglalkozds kialakitdsdrdl, il-
letve arrdl a tananyagrészrdl, amellyel a fog-
lalkozds alatt dolgoztak. A kortdrs korrepe-
tdlds hatdsdra minden évfolyamon statiszti-

kailag szignifikdns kiilsnbséget mutattak ki

a kisérleti csoport el8- és utéteszten elért
eredményei kozott, ami azt jelenti, hogy a
tutor dltali tanuldsban részt vevd didkok tel-
jesitménye javult a fejlesztés eredménye-
ként. A kizepesen erds hatdsméret igazolja a
fejlesztés hatékonysdgdt (Hedge-féle g éreék
= 0,48). A kontrollcsoport esetében nem ta-
laltak szignifikdns véltozdst a két mérés
eredményeinek dsszehasonlitdsakor (Moliner
és Alegre, 20204a).

Alrajhi és Aldbafri (2015) egy oméni
egyetemen végezte kutatdsdt, 125 hallgatd
(életkor = n. a.) bevondsdval. Vizsgdlatuk
arra irdnyult, hogy az dltaluk alkalmazott
tutor 4ltali tanuldsi program hogyan befo-
lydsolja a hallgatok angol nyelvi énképét.
Az egyetemhez tartozik egy tutorkézpont,
ahol az angol szakos, felsébb évfolyamokon
tanulé hallgatdk kortdrs oktatdként, tutor-
ként dolgoznak, és korrepetaldst tartanak az
egyetem hallgatéi szimdra egész évben.

A tutorprogram eldtt az oktaté didkok spe-
cidlis képzésen vettek részt, ahol megtanul-
tdk, hogyan kell tutornak lenni. A résztve-
v8k angol nyelvi énképének mérésére sajit
fejlesztésti kérdéivet haszndltak. A kérdéiv
egyik tétele példdul: ,Miutdn részt vettem a
tutorprogramban, magabiztosabbnak érzem
magam az angol nyelv haszndlatdban.”

A misik, dlealuk fejlesztett kérddiv a didkok
4ltaldnos véleményére és a tutorok benyo-
mdsaira irdnyult a tutor programmal kap-
csolatban. A szerzépdros megvizsgdlta, hogy
a tutorprogrammal kapcsolatos kérd8iv
egyes elemei hogyan fliggnek dssze az angol
nyelvi énképpel. Arra jutottak, hogy min-
den olyan 4llitds, ami a tutorfoglalkozdsok-
kal kapcsolatos, szorosan dsszefiigg az én-
képpel. A legmagasabb korrelacids értéket
az az 4llitds kapta, ami a tutor munkdjdra
vonatkozott: ,,Batoritom a tanonc didkot az
angol nyelv tanuldséval kapcsolatban, akkor
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is, ha hibdzott”. Tovdbbd erds dsszefiiggést
4llapitottak meg az énkép és az olyan allits-
sok kozott, amelyek a résztvevd didkok po-
zitfv attitidjeire vonatkoztak, példdul hogy
mennyire élvezték a hasonld kortiakkal és
tapasztalattal rendelkezd tanuldkkal vald
kézos munkdt. Az eredményekbdl kideriil,
hogy a fejlesztés utdn a tutordltak gy érez-
ték, tuddsszingjiik javult, magabiztosabbak
lettek, és szivesebben tanuljak az angol nyel-
vet. A regresszidanalizis szerint a hasonl
tapasztalatok megosztdsa, a kis korkiilonb-
ség a tutor és tanitvdnya kozott, valamint a
tanitvdny batoritdsa eldrejelezhetik a pozi-
tiv énképet. A szerz8k szerint a szoros tu-
tor—tanitvany kapcsolat nagyon fontos ah-
hoz, hogy a tanulék pozitiv énképpel
rendelkezzenek az angol nyelv tanuldsdval
kapcsolatban.

Zeneli, Tymms és Bolden (2016) angol
didkok (=9-14 évesek) korében vizsgiltdk a
tutor 4ltali tanulds hatdsdt a matematikai
énképre. A kutatdsban hdrom iskola vett
részt. A feltiintetett mintaelemszémok tar-
talmazzdk a tutoroknak, a kisérleti- és a
kontrollcsoport tagjainak a szdmdt egyardnt
(kdzel azonos ardnyban jelentek meg az
egyes szerepben / csoportban 1év8 tanuldk).
Az egyik iskoldban a 8. évfolyamos tanulék
tanitottak a hatodikosokat (n = 201), a ma-
sodik iskoldban a 9. osztdlyosok tanitotték a
hetedikeseket (n = 115), mig a harmadik is-
kola esetében 10. évfolyamra jér6 didkok
oktattdk a nyolcadikos tanuldkat (n = 102).
A tutor dltali tanulds kiilonbozd életkort ta-
nuldék kozdtti formdjdc valdsitottdk meg he-
tente egyszer, 35 percig tart foglalkozds ke-
retében. A fejlesztd program hat hétig
tartott. A tanuldk pdrba 4llitdsa a teljesitmé-
nyiik alapjdn zajlott, azaz a legjobban telje-
sitd tutor keriilt parba a legjobban teljesitd
tanitvdnnyal, és igy tovabb. A pdrokat

azonos nem didkok alkottdk. A pdrok ez-
utdn egyiitt dolgoztak a projekt iddtartama
alatt kiilonb6z8 matematikai feladatok
megolddsdn. A kutatSk vizsgdleak a mate-
matikai énképet, a szocidlis énképet, a mate-
matika kedveltségét, a tdrsakkal vald
kapcsolatot és a belsd attribuicié (oktulajdo-
nitds) valtozdsdt. Drago és munkatdrsai
(2018) alapjdn ezen oktulajdonitdsok az
egyén életesemények feletti kontrollra (locus
of control; LOC) vonatkozé hiedelmei, me-
lyek arrél tantiskodnak, hogy minek tulaj-
donitja a sikert, illetve a kudarcot. A belsd
LOC-kal rendelkezd tanulé a sajdt képessé-
geinek és erdfeszitéseinek tudja be ezeket —
ami t8bbnyire magasabb teljesitményt és
ondllésdgot tesz lehetdvé, illetve alacso-
nyabb mérték(i tanulmdnyi halogatdst ered-
ményez résziikr6l. A kiilsé LOC-kal biré di-
dkok az eredményeket kiilsd
kortilményekhez, az egyéni ellendrzésen ki-
viil esd tényez8khoz kapcsoljdk (pl. sors,
szerencse). Zeneli és munkatdrsai (2016)
vizsgdlata néhdny szignifikdns kiilonbséget
eredményezett a tutor és a tutordlt szerep-
ben 1év8 didkok kozote, zérdjelben kozoljik
a hatdsméretre vonatkozé értékeket. A nyol-
cadikos tutorok esetében a matematikai én-
kép (0,69) és a szocidlis énkép (0,47) poziti-
vabb, mig a matematika kedveltsége (0,52)
erdsebb lett, mint a kontollcsoport eseté-
ben. A hatodik évfolyamos tutordltak eseté-
ben a belsd kontroll szignifikinsan erdsebb
(0,56) a kontrollcsoporthoz képest.

Az dttekintett tanulmdnyok alapjdn ldt-
hatd, hogy a tutor 4ltali tanuldsban részt
vevd didkok énképe szignifikdnsan poziti-
vabb lett, mint a kontrollcsoportba tartozé
tanuléké (Zeneli és mtsai., 2016). Mind-
emellett megfigyelhetd az is, hogy a kortdrsi
tanulds alkalmazdsa néhdny esetben hatéko-
nyabbnak bizonyul a tutorok énképének
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alakuldsdt tekintve a tanonc szerepben 1év§
tdrsaikhoz viszonyitva (Duran Gisbert és
Monereo Font, 2008; Flores és Duran, 2013,
2016). Ennek oka az lehet, hogy a tutorok
szakértdvé valdsa egy hosszabb tanuldsi fo-
lyamat, valamint a tandri szerep mdr 6nma-
gdban pozitivan hozzdjérulhat az egyén ér-
zelmi-akarati tényezdinek fejlédéséhez. Ez a
szerepkor alaposabb 6nészlelést tesz lehe-
t6vé, hiszen a tutoroknak a tanitvdnyra, a
tanitdsi mozzanatokra és a kimenetelre egy-
ardnt szitkséges figyelniiik, és azokra reflek-
tdlniuk. Az énkép fejlédését tobb tényezd is
alakithatja a tutorprogram alkalmazdsa so-
ran. Az ldthatd, hogy a fejlesztés id6tartama
és intenzitdsa is kritikus az eredmények
szempontjdbdl, mivel minél hosszabb egy
adott beavatkozds, annal nagyobb a valészi-
niisége, hogy az eredményes lesz valamennyi
résztvevé esetében (Duran Gisbert és Mo-
nereo Font, 2008). (Az altalunk kozolt kuta-
tdsokban jellemzden 4-24 hétig tartottak a
programok, heti rendszerességgel.) A meg-
valésitdsi méd (kdlesonds vagy dllandé sze-
repek) ugyancsak befolydsold hatdssal bir-
hat. Amennyiben a tanitvdnynak lehetdsége
van kiprébdlnia a tutor szerepet is, az még
inkdbb hozzdjarulhat a pozitivabb énképhez
(Moliner és Alegre, 2020a). Az eredmények
szerint az is fontos lehet, hogy korban is
kozel lljanak egymdshoz a didkok; ha tdl
nagy a korkiilonbség a résztvevdk kozotr, a
didkok kevésbé érzik a tutor dltali tanuldst
partnerségi viszonynak. Ugyancsak kimutat-
tdk, hogy az adott tutorprogrammal kapcso-
latos attitlidok szorosan dsszefiiggnek a vizs-
gélt konstruktummal, tehdt ha a tanulénak
tetszik a fejlesztés, nagyobb eséllyel javul az

énképe is (Alrajhi és Aldhafri, 2015).

A KORTARSI TANULAS HATASA AZ
ENHATEKONYSAGRA

Az énhatékonysdg masok megfigyelése, a
tdrsakhoz vald viszonyitds, valamint egyéni
érzelmi és pszicholdgiai dllapotok dtélése
nyomdn is alakul, ahogy ekdzben a szemé-
lyek értelmezik és értékelik magukat, feliil-
vizsgdljdk sajdt képességeiket és kompetenci-
dikat, létrehozva dnmagukrdl alkotott
meggybzddéseiket (Doménech-Betoret és
mtsai., 2017). Eppen ezért a pedagdgiai gya-
korlatban a tdrsas tanitdsi és tanuldsi helyze-
tek teremtése, a szocidlis segités tudatos be-
épitése, tervezett és célirdnyos alkalmazdsa
nagy potencialt rejt magdban. Uroko (2010)
kutatdsénak célja az volt, hogy feltdrja a kol-
csonds korrepetdlds hatdsdt kozépiskolds di-
dkok (=14-18 évesek) korében Nigéridban.
Vizsglta a tanulék angol nyelvi olvasds-sz-
vegértéssel kapcsolatos teljesitményét, ér-
dekl8dését és énhatékonysdgdt. A felmérés-
ben dsszesen 176 didk vett részt, a kisérleti
és a kontrollcsoport elemszdma pontosan
megegyezett (n = 88). El§- és utémérést al-
kalmaztak a fejlesztés hatdsdnak vizsgdlatdra.
A kisérleti csoport tagjai a tutor 4ltali tanu-
las keretében tanultak, mig a kontrollcso-
port tagjai a hagyomdnyos dratervet kovet-
ték. Azok a tanuldk, akik a tutor 4ltali
tanuldssal foglalkoztak, 6tfés csoportokat
képeztek. A csoport tagjai eldontdeeék, ki
legyen a tutor, a csoport tobbi tagja pedig
mds szerepet (kérdez8, megfigyeld, felderitd,
osszegz6) kapott. Ok lettek a tutor tanitvé-
nyai. A tanitvinyok és a tutorok szerepe fel-
cserél8dott a program sordn. A foglalkozd-
sokra heti egy alkalommal keriilt sor, 40
perces foglalkozdsok keretein beliil, hdrom
héten keresztiil. A tutor dltali tanuldst alkal-
mazo fejlesztés hatékony volt, hiszen



TANULMANYOK‘
65

Az énkép, az énhatékonysdg és a szorongds vizsgdlata kortdrsi tanuldsi programok hatdsainak tiikrében

jelentdsen javitotta a felsd tagozatos kozép-
iskoldsok teljesitményét, érdeklédését és ész-
lelt énhatékonysdgit a szovegériés terén.
Serap és Elif (2016) a tutorral tdmoga-
tott tanulds hatdsdt vizsgdltdk egy angol
nyelvi beszédkészséget fejlesztd tanfolya-
mon, tdrok egyetemistdk (életkor = n. a.)
kérében. A tanuldk tanulmdnyi sikerén és
beszédkészségén til az énhatékonysdg méré-
sére is vallalkoztak kutatdsukban. A kisérleti
csoport (n = 30) tutorprogram segitségével
tanult, a kontrollesoport (n = 27) pedig a
hagyomdnyos, tandrkdzponti mddszerek-
kel. A hallgaték egy beszédkészséghez kap-
csolédd énhatékonysdgi kérddivet toledteek
ki, amely Likert-skdldn értelmezett tételeket
tartalmazott. Hat f8s csoportokat alkottak,
minden csoportban egy tutor volt, aki ma-
gasabb szint(i beszédkészséggel rendelkezett,
mint a tobbiek. A program hat héten ke-
resztiil zajlott, heti két érdban. A tutorok
elézetesen felkésziiltek a fejlesztd feladatok
témdjdbol, illetve a tutori szerepkorhoz tar-
tozd készségekbdl. A tandr, szerepét te-
kintve, ebben a tanuldsi folyamatban nem
irdnyit6, hanem tdmogaté, illetve a hdrtér-
ben maradé megfigyeld, segitd funkcidt tol-
tott be. A tanuldk a feladatok megolddsa so-
rdn folyamatosan interakciéba léphettek
egymdssal, a tutoroknak kérdéseket tehettek
fel, akik pedig a folyamatos visszajelzésekkel
és a kérdések megvilaszoldsdval tdmogattak
a tanuldsi folyamatot. A kontrollcsoport
esetében a tandr irdnyitd szerepet toleote be,
a didkok kozotr pedig nem volt jellemzd az
interakcid. Az § esetitkben a tanulds egyéni
szinten zajlott, nem pedig csoportos formd-
ban. A kontroll- és a kisérleti csoport kozdtt
szignifikdns kiilonbséget tapasztaltak a be-
szédkészségiikkel kapcsolatos énhatékonysa-
gukat tekintve. A kisérleti csoporthoz tar-
tozd tanuldk szignifikdnsan jobb eredményt

éreek el a beszéd-énhatékonysdg kérddiven
és a beszédkészségteszten egyardnt, mint ha-
gyoményos médon tanulé térsaik. A fejlesz-
tés tehdt jol miikodosree a gyakorlatban, a tu-
tor 4ltali tanulds révén pozitiv irdnyt
véltozdst jeleztek eredményeik a vizsgdlt én-
hatékonysdgra vonatkozéan.

Yildiz és Giindiiz (2020) kutatdsukban
arra voltak kivdncsiak, hogyan véltozik a 6.
évfolyamos torok didkok (=11-12 évesek) in-
formatikdhoz és szoftverfejlesztéshez vald
hozz4alldsa a tutor 4ltali tanulds hatdsdra.
Mindemellett vizsgdltak a tanuldk progra-
mozdshoz kapcsolédé énhatékonysdgdt is.
A szerz8k kevert adatgytjeési mddszert hasz-
ndltak. A kutatds kvantitativ részében el§- és
utémérés, illetve kisérleti (n = 36) és kont-
rollcsoport (n = 36) alkalmazdsaval vizsgd-
16dtak. A vizsgélat kvalitativ részében a ki-
sérleti csoport 12 6nkéntes didkjdval
készitettek interjut, amely a kortdrsi tanu-
ldssal kapcsolatos tapasztalatokra fékuszdlt.
Az interjukbol az deriilt ki, hogy a kisérleti
csoporthoz tartozé tanuldk a tutor 4ltali ta-
nuldst szérakoztatébbnak és érdekesebbnek
taldltdk a hagyomdnyos médszerekhez viszo-
nyftva. Ambér a kvantitatfv eredmények ezt
nem tiikrozeék. A fejlesztést kovetben, az
eld- és utémérés eredményeit dsszehason-
litva, a részt vevd didkok informatikdhoz és
szoftverfejlesztéshez valé hozz4dlldsa nem
véltozott jelentdsen. A programozdssal kap-
csolatos énhatékonysdg-kérdbiven elért
eredmények azonban az utéméréskor szigni-
fikinsan magasabbak lettek a kisérleti cso-
port esetében. Osszegezve a kortdrsi oktatdsi
mddszer jobban névelte a tanulék progra-
mozdsi énhatékonysdgdnak szintjét, mint a
hagyomdnyos tanitdsi mddszer.

Ferndndez-Martin, Arco-Tirado és Her-
vds-Torres (2022) spanyol egyetemistdk (n =
152) kérében valdsitott meg fejlesztd
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programot tutorral tdmogatott tanuldst al-
kalmazva, amely els8sorban a tanuldst segit8
stratégidkra fokuszalt. A fejlesztés 6nszabd-
lyozé tanuldsra, valamint motivécidra, szo-
rongdsra és énhatékonysdgra gyakorolt hati-
sait vizsgdledk kutatdsukban. A mintdba
Osszesen 102 elsééves (18 évesek) és 50 fel-
s8bb éves hallgaté (dtlagéletkor=22,6 év)
keriilt. Az alsébb éveseket két csoportra osz-
tottdk. 51 f6 keriilt a kisérleti, és ugyancsak
51 £8 a kontrollcsoportba. A mintdba
pszicholdgus-, kdzgaszddsz- és gydgyszerész-
hallgatok is keriiltek. A kisérleti és a kont-
rollcsoport mintdjdnak jellemzdi hasonléak
voltak. A kisérleti csoport kdzremiikodésé-
vel egy tanéven keresztiil, tutor dltali tanu-
lasi programot valésitottak meg. A fejlesztd
beavatkozds hetente 90 percig, dsszesen 20
alkalommal tortént. A tutorok és tanitva-
nyaik pdrban dolgoztak. A tanuldkat telje-
sitményiik alapjdn vélasztottdk ki tutornak,
és a pdrok kialakitdsa is ez alapjdn tortént,
ami azt jelentette, hogy a legjobban teljesitd
tutor keriilt parba a legjobban teljesitd ta-
nitvdnnyal. A tanuldk tutorrd vdldsit hdrom
gyakorlati jellegti tréningen valé részvétel
elézte meg. A tutor és a tanitvdny szerepe
nem cserélédott fel a programsorozat alatt.
A program tervezési, szabalyozési és értéke-
1ési stratégidk sikeres alkalmazdsinak el8se-
gitésére irdnyule (pl.: célkitlizés, elvégzendd
feladatok meghatdrozdsa, hatékony id8be-
osztds, eredmények kozos értékelése). A fog-
lalkozdsokon a didkok metakognitiv készsé-
geinek fejlesztésére szintén koncentrdltak
(pl. megériés segitése, eredményes memori-
zaldsi technikdk alkalmazdsa), de a beszéd-
szorongds csokkentésére irdnyuld gyakorla-
tokat ugyancsak beépitettek az egyes
szekcidkba. A kisérleti csoport szignifikdn-
san magasabb szintet ért el az énhatékony-
sdg, a metakognitiv dnszabdlyozds és az

id8beosztds terén, ezdltal ez a fejlesztd prog-
ram sikeresnek {télhetd.

Brannagan és munkatdrsai (2013) klini-
kai szakdpol hallgaték kérében végeztek
kutatdst Amerikdban. Egy tutor 4ltal tdmo-
gatott tanuldsi programot valdsitottak meg
elsé- és harmadéves hallgatk (1841 éve-
sek) bevondsdval, amely sordn a klinikai
készségek elsajdtitdsa laboratériumi kdrnye-
zetben tortént. A tanulmény célja volt tob-
bek kézote a tutor dltali tanulds hatdsdnak
vizsgdlata az énhatékonysdgra, illetve a tuto-
rok tapasztalatainak, véleményének felderi-
tése a tutori munkdval kapcsolatban. A vizs-
gélatban a kisérleti csoport (n =179) tagjai
dnkéntesen jelentkezd, felsééves tutor (n =
51) hallgatdkedl sajdtitottak el a klinikai
szakdpoldi készségeket, mig a kontrolleso-
port (n = n. a.) tagjai a szokdsos kurzusokon
keresztiil tanultak. Az adatgy(jtés harom
félévben tortént. A tutor hallgatékat a félév
elején felkészitették a tutori munkdra, elsa-
jatitottdk a mdtét utdni sebkezelési ismere-
teket és az alapvetd dpoldi készségeket labo-
ratériumi kérnyezetben. A résztvevék a
program végén kitsltottek egy dtfoka Li-
kert-skélds 4llitdsokat tartalmazé énhaté-
konysdgi kérdSivet és egy tuddsmérd tesztet.
A fejlesziés legvégén pedig egy olyan kérds-
fvet, amely a programmal kapcsolatos be-
nyomdsokat mérte fel. Ennek eredményei
alapjdn az 8sszbenyomds a tutorok és a ta-
nitvdnyaik szempontjdbdl is pozitiv volt,
szivesen tanultak ebben a tanuldsi formd-
ban. A klinikai készségeket méré tesztered-
mények és az énhatékonysdg terén sem volt
szignifikdns kiilonbség a kisérleti és a kont-
rollcsoport kozote. A szerz8k ezeket az ered-
ményeket azzal magyardzzdk, hogy a részt
vevd hallgaték mér rendelkeznek el8ismere-
tekkel a klinikai készségeket és sebkezelési
technikdkat illetéen, igy azok jbéli
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tanuldsa nem véltoztat jelentésen az emlitett
készségeken.

Ramadoni és Mustofa (2022) egy inno-
vativ tanuldsi modell, a titkrzott osztdlyte-
rem tanuldkra gyakorolt hatdsait egy ugyan-
csak Gjszerd tanuldsszervezési eljdrdssal, a
kortarsi tanuldssal 8sszevonva vizsgdledk.
El6bbi médszer lényege, hogy a tanuldk
még a tandra elétt megismerik és megtanul-
jék a feldolgozandé tananyagot, majd azt a
tandra alatt valtozatos, kreativ és aktiv mdd-
szerekkel feldolgozzak (Chen, Lui és
Martinelli, 2017). A szerz8paros (Ramadoni
és Mustofa, 2022) arra volt kivancsi, hogyan
véltozik a tanuldk énhatékonysdga a kalku-
luskurzusok alatt, ha a titkrézéte osztdly-
termi modellt kortdrsi tanuldsi programba
tiltetik. A vizsgdlat egy indonéziai egyetem
két elsééves (életkor = n. a.) csoportjdban
zajlott. A kisérleti csoport tagjai a kortdrsi
tanuldsi médszerrel vettek része a titkrozote
6rakon 36 fével. Ok a kortérsi tanuldsnak
megfelel6en csoportokat képeztek, és egyiitt
dolgozték fel a tananyagot a Zoom alkalma-
zds segitségével. Minden didknak megvolt a
maga szerepe: igazgatd, menedzser, admi-
nisztritor, feliigyeld, mindségellendrzd, tit-
kdr. A kontrollesoport (n = 34) tagjai
ugyancsak csoportban, Zoom alkalmazds se-
gitségével tanultak, de 8k az okraté 4ltal
elére elkészitett, rdhangold eldaddst és a tan-
anyaghoz kapcsolddé ajénlott segédanyago-
kat, online forrdsokat tanulmanyoztdk. Va-
16jdban ebben a csoportban a hallgaték
egymds mellett tanuldsa volt jellemzd, inter-
akcidk nélkiil. El8- és utdmérést haszndltak
annak érdekében, hogy kimutassdk, volt-e
fejlesztd hatdsa intervencidjuknak a tanulék
énhatékonysdgdra nézve. Az eredmények
alapjdn a szerzék megillapitottdk, hogy
azoknak a tanuléknak, akik a titkrozott osz-
tdlytermi modellt alkalmazé érdkon, a

kortarsi tanuldsnak megfelel§ médszerekkel
sajdtitotedk el a kalkulus alapjait, az énhaté-
konysdga szignifikdnsan erésebb lett, mint
azoké, akik a megszokott médon hasznaltdk
e médszert.

A részletezett vizsgilatok alapjdn l4t-
hatd, hogy az énhatékonysag fejlédéséhez
olyan, a tanulds 6nszabdlyozdsdval kapcsola-
tos elemek programba épitése is hozzdjarul-
hat, mint példdul a tudatos tervezés, a haté-
kony id8beosztds, az objektiv 6n- és
tarsértékelés (Ferndndez-Martin, 2022).

Az énhatékonysdg gyakorlat (pl. szakdpoldi
képzéshez tartozé készségek munkdba alli-
tdsa) révén is fejleszthetd, viszont érdemes
szdmolni azzal, hogy ha a tanulé olyan tevé-
kenységet végez, amely rogziilt, elézetes is-
meretekre, tapasztalatokra épiil, nem biztos,
hogy a vart szignifikdns véltozds bekdvetke-
zik (Brannagan és mtsai., 2013). Az énhaté-
konysdg kortdrsi tanuldssal valé fejlesztése
specifikusabb miveltségi teriileteken is
eredményesnek bizonyul, ahogy azt az ide-
gennyelvi olvasis-szovegéreés (Uroko, 2010)
és beszédkészség (Serap és Elif; 2016), vala-
mint programozés (Yildiz és Giindiiz, 2020)
terén egy-egy ismertetett kutatds is bizo-
nyitja. Ramadoni és Mustofa (2022) mun-
kdja pedig jol példdzza, hogy a tutor 4ltali
tanulds nemcsak a hagyomdnyos mddsze-
rekkel 4llithaté szembe, hanem érdemes le-
het kombindlni formabonté technikdkkal,
példdnak okdért a forditott osztdlyterem
modszerével.

A KORTARSI TANULAS HATASA A
SZORONGASRA

Az aktiv tanuldsi médszerek, kooperativ
technikdk csokkenthetik a tanul6k szoron-
gdsdt, és ezdltal tanulmdnyi eredményessé-
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giiket is kozvetve megsegithetik. Moliner és
Alegre (2020b) arra voltak kivdncsiak, hogy
a didkok matematikai szorongdsa (tanuldsi
és értékelési tipust) csokken-e, ha a tanuldst
tandri szerepben 1év6 tanuld vezeti. A vizs-
gélatban spanyol didkok vettek részt, 7. 8.
és 9. évfolyamos tanuldk (n = 420; dtlag-
életkor=13,56 év; szérds=1,25 év). A kutatds
sordn kisérleti és kontrollcsoportba osztot-
tdk a résztvevd tanuldkat. Kolcsénos tanu-
l4si formdt alkalmaztak, azaz a tandri és a ta-
nitvdnyi szerepek felcserélédtek a program
alatt. A fejlesztés hat hénapon keresztiil,
heti hdrom alkalommal tortént, legfeljebb
20 percig. A tutor 4ltali tanulds médszerével
tanuldk esetében az eléméréshez képest
mindhdrom évfolyamon szignifikdnsan ala-
csonyabb értéket mutatott a matematikai
szorongdst mérd kérddiv az utdmérésen.

A kontrollcsoportban nem volt jelentds kii-
16nbség a két mérési éreék kozote. A kisérleti
csoport tagjai sajit bevalldsuk alapjdn a fej-
lesztés kovetkezményeként kevésbé szoron-
ganak a matematikdtdl, mint azon tanuldk,
akik a jol megszokott, hagyomdnyos mdd-
szerekkel sajétitottak el a tananyagot. Az ér-
tékelési szorongds esetén kozepes (0,42), a
tanuldsi szorongds terén pedig nagy (0,84)
hatdsméret (Hedge-féle g érték) igazolja,
hogy a pedagdgiai kisérlet eredményesnek
bizonyult.

Petancio, Perez és Javier (2020) tarsak 4l-
tali felkészités (peer coaching) tananyag-elsa-
jatitdsra és szorongdsra gyakorolt hatdsdt
vizsgdlta a tandrképzésben részt vevék (=18—
20 évesck) korében, a Filop-szigeteken.

A tdrsas tanulds a tanitdsi gyakorlat kereté-
ben valdsult meg, kvazi-kisérleti elrendezés-
ben t5rténd adatfelvétel alkalmazdsa mel-
lett. A kutatdsban alsé tagozatosok
tanitdsdra késziil hallgatdk (n = 31) vettek
részt, akiket az el8teszt eredményei alapjdn

soroltak kisérleti csoportba (n = 13) és kont-
rollcsoportba (n = 18). A nagyméreék(i ma-
tematikai szorongdst mutaté és alacsony tar-
talmi tuddssal rendelkezék szdmdra
biztositottdk a fejlesztést. A tutorok kozépis-
kolai tandrnak késziil8, matematika szakird-
nyon tanulé didkok (n = 32) voltak, akik
korrepetaltdk és segitették a kisérletben részt
vevd hallgatétdrsaikat, mig a kontrollcso-
port tagjai az egyetemi oktat6tdl hagyomd-
nyos mentoraldsban részesiiltek. Hirom ho-
napon keresztiil, dsszesen nyolc alkalommal
zajlott le a fejlesztd program egy-egy szaka-
sza. Itt jelent8s mértékben nem csokkent a
kisérletben részt vev8k matematikéval kap-
csolatos szorongds-szintje. Azonban az ered-
mények azt sugalljak, hogy a tdrsas tanuldsi
kornyezet hatdsdra a tdrgyi tudds hatéko-
nyan novelhetd (ebben szignifikdns kiilonb-
séget eredményezett a kisérlet a két csoport
kozdtr), ami nagyobb énbizalomhoz vezet-
het, és oldhatja a szorongist.

Garba és munkatdrsai (2020) Nigérid-
ban valdsitottak meg kvalitativ vizsgdlatot
annak feltdrdsa érdekében, hogy az osztdly-
termen beliil a tdrsas interakciék miképpen
befoly4solhatjik a kozépiskolds didkok
(=14-18 évesek) matematikai szorongdsdt.
A képnyelv (photovoice) elnevezésti adat-
gyljtési modszert hasznaltdk. Ennek alapja
a tdrsak beszédének és viselkedésének rogzi-
tése, ami lehet6vé teszi olyan tanuldsi szitu-
4cidk utdlagos elemzését, amelyek a mate-
matikai szorongds kognitiv, érzelmi és
fizikai tiineteit fokozhatjdk vagy minimali-
zélhatjdk. A didkpdrok maguk készitettek
fotdkat az osztdlytermi tanuldsukrél minden
olyan esetben, amikor a kutatds szempont-
jabol relevdnsnak itéleek egy-egy helyzetet.
A kutatdk egy sajdt fejlesztésti kérdSivvel
végzett adatgytjeés (n = 102) alapjdn vélasz-
tottdk ki a magas szorongdsszinten 1év4
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résztvevdket, akikkel mélyinterjut készitet-
tek. Leegyszertsitve: a didkokkal (n = 20)
folytatott egyéni interjik sordn, az osztdly-
teremben késziilt képek segitettek el6hivni a
tanulékbdl az adott pillanatban elhangzot-
takat, ldtottakat, érzelmi reakcidkat és gon-
dolati szinten atélteket. Osszesen négy tan-
6ra megfigyelése tortént meg igy, ezt pedig
strukeurdlt interjuk kovették. Konkluzio-
ként elmondhatd, hogy a tdrsak a napi
szintd interakcidk sordn hatdssal vannak
ezen tantdrgyspecifikus szorongds alakuld-
sdra. A j6 tanulék domindns érvényesiilése
(pl. az, hogy matematikai problémdkat
rendszeresen gyorsan megvilaszolnak) vagy
egyes tanulék problémads, rendbonté visel-
kedése, a zavard, elbdtortalanité hozzdsz6l4-
sok (pl.: ,Soha nem fogom érteni a mate-
matikdt!”) novelheti a szorongds méreéké,
mivel ezek a megnyilvanuldsok a didkok sze-
rint gdtoljak a megértést, a hatékony tanu-
last. Ugyanakkor a csoportos feladatmegol-
dds, a tdrsak 4ltali segitségnyujtds és a
pozitiv, motivalé visszajelzések, hasznos ta-
ndcsok a feladatmegoldds sordn a szorongds
tiineteinek csokkenését eredményezhetik.
Bahar, Kocacal és Maras (2022) szak-
4poldi képzésben részt vevik (=19-22 éve-
sek) korében kutatta a kortdrs dltali tanulds
klinikai készségekre és vondsszorongdsra
gyakorolt hatdsdt Torokorszdgban. A kisér-
leti csoport (n = 45) tdrsas tanuldsban része-
siilt, mig a kontrollcsoport (n = 47) hagyo-
ményos modszerekkel gyakorolta a szakhoz
kotddd készségeket. A tutorokat dnkéntes
jelentkez8kbdl, az elméleti képzést kovetd
vizsga eredménye alapjdn vélaszrotedk ki.
A legjobban teljesitd hallgaték ezutdn gya-
korlati felkészitésben (demonstrici) része-
siiltek az adott anyagrészekbdl, amibdl
ugyancsak vizsgdztak. Végiil négy tutor fe-
lelt meg a kritériumoknak. A kisérlet végén

a klinikai készségekben nem taldltak jelen-
t6s kiilonbséget a két csoport kozott, a fej-
lesztés viszont szignifikdnsan alacsonyabb
értéket eredményezett a vonds jellegli szo-
rongds szempontjabdl a tutor dltali tanulds-
ban részesiilt csoport tagjaindl.

Hood és munkatarsai (2021) anatémia és
fiziolégia témdju kurzusokra jiré amerikai
hallgatok (n = 227; x20-22 évesek) eseté-
ben vizsgaltdk egy féléves gyakorlat keretein
beliil, hogy a tanuldsi énhatékonysdg és a
szocidlis szorongds kolcsdnhatdst mutat-e a
bizonyitékokon alapulé oktatasi gyakorla-
tok (evidence-based instructional practices;
EBIPs) tanuldi megitélésével, illetve ezen af-
fektiv tényezdk dsszefliggnek-e a teljesit-
ménnyel (a kurzusra kapott érdemjegy alap-
jdn). Az alkalmazott EBIPs mddszerek kozé
tartoztak: csoportmunka, osztélyszintd ve-
télkedd (egyéni és csoportos vilaszaddssal),
»homdlyos pont” (a csoporttagok egyénileg,
a tobbiek elétt nyilvdnosan felvetik a nap
folyaman szdmukra legkevésbé vildgos fogal-
mat), ,sajit vélaszok rendszere” (egyéni és
csoportos szinten, pl. szavazbeszkdz révén),
»gondolkodj — dolgozz parban — oszd meg”
(pdrosmunka, az aktudlis probléma megyvi-
tatdsa, majd vélaszadds). Eredményeik iga-
zoltdk a tanuldsi énhatékonysdg, a szocidlis
szorongds és a hallgaték aktiv tanuldsi kor-
nyezetben vald teljesitményének dsszeflig-
gésrendszerét. A nagyobb szocidlis szoron-
gdst mutaté tanuldk tébbnyire alacsonyabb
énhatékonysdggal és gyengébb teljesitmén-
nyel rendelkeznek. Megjegyezziik, hogy a
vizsgdlt szorongdstipus részben értékelésinek
is tekinthetd, mivel a masok dltali negativ
megitéléstd] valé félelemre irdnyult az
adatgytjtés.

Arco-Tirado, Ferndndez-Martin és Her-
vds-Torres (2020) azt vizsgdltdk, hogy az 4l-
taluk kidolgozott, bizonyitékokon alapuld
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peer tutoring program milyen hatdssal van
spanyol elsééves (gydgyszerész, kozgazdisz,
pszicholdgus, tizleti adminisztrdcid és me-
nedzsment szakos) egyetemi hallgatok (4t-
lagéletkor = 18 év) teljesitményére. A részt-
vevlket az dnként jelentkezék koziil,
véletlenszertien osztottdk kisérleti (n = 51) és
kontrollcsoportba (n = 51), tigyelve, hogy
hasonlé szocidldemogrifiai jellemz8kkel
biré hallgatéktdl toreénjen adatfelvétel.

A tutorok (n = 50) végzds hallgatdk, illetve
doktoranduszok voltak, akik elézetesen az
intervencidére felelés egyetemi oktatdstdb
szervezésében hdrom képzési alkalmon vet-
tek részt. A pszichopedagdgiai jellegti prog-
ram 20 erdsen strukturdlt, 90 perces, egyéni
fejlesztési alkalombdl 4llt, amely heti rend-
szerességgel valésult meg, és egy tanéver (két
szemesztert) fedett le. Ez a fejlesztd program
az 6nszabdlyozds (pl. a tanuldsi célok, fel-
adatok és stratégidk kittizése, illetve az idé-
beosztds) hatékonysdganak névelését hiva-
tott szolgdlni. Két alkalom kifejezetten a
nyilvdnos beszéddel kapcsolatos szorongds
csokkentésére irdnyult. A tutor és a tanit-
vény szerepkore dllandé volt a program so-
rdn, pros munkdban dolgoztak. A program
szignifikdnsan jobb teljesitményhez vezetett
a kisérleti csoport javédra. A szerz8k eredmé-
nyeiket nem részletezik a szorongds vonat-
kozdsdban, viszont feltételezziik, hogy az
erre irdnyuld fejlesztd elemek is hozzdjdrul-
tak a program hatékonysdgdhoz, és a sike-
res vizsgdk szempontjdbdl ugyancsak hasz-
nosnak bizonyultak a kisérleti csoport
tagjainak.

A szorongds vizsgalata kifejezetten ne-
héz, mivel szdmos tipust kiilonboztethe-
tiink meg, és nagyon eltérd fejlesztést igé-
nyelhet ezek kezelése. Egyéni differencidlds
szitkséges, mivel a tanuldk szorongds
szintje nagy eltéréseket mutathat, rdaddsul

ez szorongdstipusonként kiilon is értelme-
zendd. A tantdrgyspecifikus, illetve a teszt-
szorongds viszonylag eredményesen csok-
kenthetd akdr tdrsas tanuldsi formdk révén
is (pl. Bahar és mtsai., 2022; Moliner és
Alegre, 2020b). A szocidlis szorongis eseté-
ben viszont sokkal tudatosabb szakmai 4t-
gondoldsra van sziikség, amennyiben kor-
tdrsi tanuldsi formdt kivanunk alkalmazni.
A szorongds és a tutor dltali tanulds kap-
csolatdval foglalkozé vizsgdlatok (Hood és
mtsai., 2021) azt sugalljak, hogy olyan fel-
tételeket érdemes teremteni a tdrsas inter-
akcidk sordn, amely kikiiszoboli az érték-
{téletet, megadva a lehetdséget, hogy
példdul a nyilvénos szerepléstdl, megnyil-
vanuldstdl tarté didkok is profitdljanak
ezekbdl a tanuldsi szitudcidkbdl. Az dlta-
lunk dttekintett vizsgdlatok nem mind-
egyike jelzi a kortdrsi tanulds pozitiv hatd-
sdt a szorongdsra nézve, azonban sok
esetben kimurattdk, hogy a tanulé teljesit-
ményét szignifikdnsan ndveli a mddszer.
Egyes kutatdsi eredményekre alapozva igy
azt mondhatjuk, hogy a teljesitmény pozi-
tiv valtozdsa novelheti az 6nbizalmat, ami
a szorongds csokkenését is maga utdn von-
hatja (pl. Arco-Tirado és mtsai., 2020;
Petancio és mtsai., 2020). A tdrsas interak-
cidk befolydsoljdk a szorongds alakuldsdt
(Bahar és mtsai., 2022; Garba és mtsai.,
2020), a szélsbséges viselkedésformadk, il-
letve a domindns magatartds egyes tanu-
16k részérél a tdrsak szorongdstiineteinek
er8sodését eredményezhetik példdul a ma-
tematikadrdk sordn. Ezzel szemben a kol-
labordcié és a tdrsak konstruktiv megjegy-
zései csokkenthetik a szorongds méreékér.
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Téjékozddo jellegli, szakirodalmi feldolgoza-
son alapulé kutatdsunkban arra véllalkoz-
tunk, hogy betekintést nytjtsunk, miként
gyakorol hatdst a kortdrsi tanulds médszere
a tanulék teljesitményének és affektiv ténye-
z8inek — nevezetesen az énképének, az én-
hatékonysdgdnak és szorongdsdnak — alaku-
ldsdra. Mindezt néhdny — ezen, a
hagyomdnyostdl eltérd, tanulékdzpontt
mddszerre épiilé — program részletes bemu-
tatdsa, f6bb jellemz8inek és eredményeinek
ismertetése révén kiviteleztitk. Az ltalunk
elemzett vizsgdlatok az énkép pozitiv irdnyt
fejlédését mutattdk ki az olvasis-szovegériés,
az idegen nyelvi készségek és a matematika
teriiletén is. Ugyanakkor a tutorprogram-
ban részt vevd didkokat szerepiik szerint is
vizsgélva, kirajzolédnak kiilonbségek. A tu-
torok szignifikdnsan magasabb értéket mu-
tattak tanulmdnyi énképiik tekintetében,
mint a tanitvdny szerepben 1év§ tdrsaik.
Emiatt célszerii lehet kilcsonds turor dltali ta-
nuldst alkalmazni, hogy valamennyi didknalk
lehetdsége legyen kiprobdlni magdr tobbféle
szerepben, ezdltal nagyobb mértékben alakitva
érzelmi-akarati tényezdiker. A kortdrsi tanu-
l4s szdmos esetben — dnszabdlyozdsi straté-
gidk programba épitésével — pozitiv hatdssal
lehet az énhatékonysdg alakuldsdra. Tobbek
kozdte az idegen nyelvi olvasds-szovegértés
és beszédkészség, valamint az informatika
terén is szignifikdns fejlédésrdl szdmoltak be
a vizsgalt tanulmdnyok.

A szorongds csokkentéséhez is hozzdjé-
rulhat ez a médszer, ugyanakkor a szorongds
tipusa kulcsfontossdgti a fejlesztés tervezését,
elékészitését és kivitelezését tekintve

egyardnt. Az ltalunk 4ctekintett cikkek a
matematika és a klinikai készségek tanuldsa-
hoz kapcsolédd, tovabbd a tdrsas kapcsola-
tok terén megjelend szorongdst vizsgdltak.
A tantdrgy- vagy tuddsspecifikus, illetve
tesztszorongds esetén a tutor dleali tanulds is
célravezetd lehet ezen vizsgdlatok alapjdn.
Ellenben a szocidlis szorongds olddsdra ird-
nyuld intervencidk igen megfontolt 1épése-
ket igényelnek. A tanuldk egyéni pszicholé-
giai tulajdonsagait és a koztiik 1évd
kiilsnbségeket fontos szdmitdsba venni a pe-
dagdgiai gyakorlatban, kivaltképp, ha cél-
zottan olyan véltozékra is irdnyul a fejlesztd
beavatkozds, ami érzelmi vetiilettel is bir.
Példdul egy szocidlisan jelentds mértékben
szorongd didk szdmdra nagy valdszin(iséggel
Ujabb stresszor lenne olyan szitudcié terem-
tése, amelyben nyilvdnosan kell prezentdlnia
a feladatmegoldasdt. Erdemes elézetesen fel-
mérni a részt vevd didkok hdttérismeretér (pl.
tantdrgyi tuddsdt), a kutatds szempontjdbdl
relevins jellemzdiket és a vizsgdlni kivant af-
Jfektiv tényezd(k) szintjér is a fejlesztd prog-
ram hatékonysdgdnak vizsgdlata érdekében.
Péld4ul érdemes feltenni a kérdést: vajon
az egyetemi hallgaték tudatosan alkalmaz-
nak-e stratégidkat a szorongdssal valé meg-
kiizdésre? Az efféle kérdésfeltevések nyo-
mén kaphaté informdcidk drnyalhatjdk a
kutatds eredményeit. A tanulmdnyunkban
kozolt érzelmi-akarati tényezék fogalmi
tisztdzdsa, az elméleti megkozelitések be-
mutatdsa és gyakorlati példdkon valé éreel-
mezésiik eldmozdithatja a tutor 4leali tanu-
las affektiv tényezdire kiterjedd vizsgdlatok
jovébeli kivitelezését. A kortdrsi tanuldsi
programok részletgazdag leirdsa pedig se-
githeti a mddszer tanitdsi gyakorlatban
valé népszer(isitését.
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A romdniai magyar pedagégusok magyar nyelvii

tovabbképzési lehetsségei

MUHELY

Az oktatdsi rendszer eredményességénck novelésében kulcsfontossdgii a pedagdgusok folyamatos
szakmai fejlodésének timogatdsa. A szakmai fejlédésnek szdmos formdja van, melyek koziil a ta-
nulmdny a tovibbképzésekre fokuszdl. Egy szélesebb korii, a romdniai, magyar nyelven tanitd
pedagdgusok tovibbképzésénck lehetbségeir és tapasztalatait feltdrd kutatds elsd lépéseként bemu-
tatja a romdniai tandrképzést, a tandrok elémeneteli rendszerés, a tovibbképzésekre vonatkozd
szabdlyozdst, valamint a tovdbbképzések szerepét a pedagdgus életpdlyamodellben. Attekinti az
orszdgos érdekeltségii, magyar nyelvii tovibbképzési lehetdségeket bizrositd tovdbbképzési kizpon-
tokat: Romdniai Magyar Pedagdgusok Sziversége (RMPSZ), Apdczai Csere Jinos Pedagdgusok
Hiza, Orszdgos Magyar Tovdbbképzé Kozpont (OMTK). A kizpontok dltal kizzétett, illetve a
kozpontoktdl kapott dsszefoglalék alapjdan dokumentumelemzéssel vizsgdlja a tovibbképzési kiz-
pontok dltal megfogalmazott célokat, feladatokat, a képzési kindlatukar és a pedagdgusok rovdbb-
képzéseken vald részvételi arinydt a 2015 és 2020 kizitti iddszakra vonatkozdan. A kutatds
eredményei jelzik, hogy a magyar nyelvii rovdbbképzési kizpontok széles kirii tovibbképzési
programokat szolgdltatnak a romdniai magyar dvodapedagdgusok, raniték, tandrok, iskolai ta-
ndcsaddk, fejlesztdpedagdgusok és pszicholdgusoknak szdmdra. Hidnypdtld szerepet toltenek be,
hidat képezve a pedagdgusok elméleti és a gyakorlati tuddsa kozort.

BEVEZETES

A romdniai oktatdsi felmérések, valamint az
OECD és az IEA felmérései hasznos infor-
micidkkal szolgdlnak az oktatds fejlesztésé-
hez. A 2018-as OECD PISA-felmérés pél-
ddul egyértelmien a valtozds sziikségességét
erdsitette meg; az eredmények szerint mind-
hdrom 8 mérési teriileten romlottak az or-
szdgos eredmények az eggyel kordbbiakhoz
képest. Szovegértésben Roménia 428 pon-
tot ért el (a nemzetkozi dtlag 487), 6

ponttal kevesebbet, mint 2015-ben. A mate-
matika teriiletén elért pontszdm 430 (a
nemzetkozi dtlag 489), ez 14 pontos gyen-
giilést jelent. A természettudomdnyokban
426 pontot értek el a romdniai didkok (a
nemzetkozi dtlag 489), 9 ponttal keveseb-
bet, mint hdrom éve (OECD, 2019a). Bér az
IEA 2019-es TIMSS felmérése a kordbbi,
2011-es romdn eredményekhez képest javu-
ldst hozott, a 8. évfolyamos romdniai tanu-
16k tovébbra is a részt vevd orszdgok dtlaga
alatt teljesitettek matematikdbdl (479 pont;
a nemzetkdzi dtlag: 500 pont) és természet-
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tudomdnybdl (470 pont; a nemzetkézi 4t-
lag: 500 pont) egyardnt (Mullis, Martin,
Foy, Kelly és Fishbein, 2020). A tanuldi
eredmények javitdsa dsszetett feladat, ter-
vezhetdsége és eredménye is szdmos ténye-
268l fiigg. Ezek egyike a tandrok szakmai
felkésziiltsége. A mai neveléstudomdnyi
szakemberek széles kor(i konszenzusa szerint
a valtozdsok kulcsszerepldi a tandrok
(Sancar, Atal és Deryakulu, 2021), és a koz-
oktatds mindségét a leggyorsabban a peda-
gdgusok folyamatos szakmai fejlesztésén ke-
resztiil lehetne javitani (Csapd, 2016).

Az utébbi évtizedekben az Eurdpai Unid is
nagy hangsulyt fektet a mindségi oktatds, az
eredményes iskolarendszerek kiépitésére.
Oktatdspolitikai hatdroza-

hogy milyen szervezeti keretek kozote valé-
sul meg a magyar nyelven tanitd tandrok to-
vabbképzése Romdnidban.

A TOVABBKEPZESEK SZEREPE A
SZAKMAI FEJLODESBEN

Az OECD vizsgélatai korébe tartozd TALIS
(Teaching and Learning International Sur-
vey) a legnagyobb nemzetkdzi tandrkutatds,
amely tandrok és intézményvezetdk korében
gyljt kérd8ivvel adatokat a tanitds és tanu-
l4s koriilményeirdl, az alanyok tan{tdssal
kapcsolatos attittidjeirdl, tanitisi gyakorla-
tukrdl, az iskolavezetés sajdtossdgairdl. A fel-
mérésbe bevont tandrok

tdnak értelmében (Eurdpai
Unié Tandcsa, 2009) a ta-
nuldk élethosszig tarté ta-
nuldsra valé felkészitését
csak azon pedagdgusok
tudjdk megvaldsitani, akik

a tandrok t6bb mint 70%-a
vesz részt valamilyen
szakmai fejlédést
segitd tevékenységben

az ISCED 2-es szinten ta-
nité pedagégusok (ez Ro-
manidban az 5-8. évfo-
lyamot jelenti). A TALIS
elméleti keretrendszere
szerint ,a szakmai fejlé-

kells tuddssal és megfeleld

kompetencidkkal rendelkeznek, illetve isme-
reteiket, készségeiket folyamatosan fejlesztik
(Bordds, 2017). E szakmai fejlédéshez pedig
a pedagbgusoknak folyamatos tdimogatdsra
van szitkségiik (Hauge, 2019).

A tanulmdny egy szélesebb kor, a ro-
mdniai, magyar nyelven tanité pedagégusok
szakmai fejlédésér feltdrd kutatdshoz kap-
csolédik, amelynek célja, hogy dtfogd képet
nyujtson a romdniai magyar nyelvii iskoldk-
ban tanité pedagdgusok magyar nyelven el-
érhetd tovabbképzési lehetdségeirdl, a to-
vabbképzéseken val részvéeeliikrdl, a
tovabbképzésekre vald jelentkezés hdtteré-
ben 4ll6 motivacids tényezdkrdl, valamint a
tovabbképzések hatdsairdl. Jelen tanulmany
e kutatds els6 fdzisdnak eredményeit mutatja
be, amelynek keretében megvizsgéltuk,

dés olyan tevékenységeket
jelent, amelyek fejlesztik az egyén készsé-
geit, tuddsdt, szakéreelmée és egyéb tandri
tulajdonsdgait”. Ez a fejlddés sokféleképpen
megvaldsulhat, a formdlistdl az informdlis
tanuldsig (OECD, 2009, 49. o.).

A 2018-as méréshez 48 orszdg, illetve
oktatdsi rendszer csatlakozott, kéziiliik 31 az
OECD tagja. Az Eurépai Unié tagédllamai
koziil 23 vett részt a vizsgdlatban. Romadnid-
ban 2018 mérciusdban zajlott az adatfelvéel
a Nemzeti Ertékeld és Vizsgakozpont (Cent-
rului National de Evaluare si Examinare,
CNEE) koordindldsaval, véletlenszertien ki-
vélasztott 200 oktatdsi egységben, minden
iskoldbdl 20 tandrral. A 2018-as dsszesitett
eredmények szerint a tandrok tobb mint
70%-a vesz részt valamilyen szakmai fejlé-
dést segitd tevékenységben. Azonban csak
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44%-uk részesiil a tdrsaktdl valé tanuldson
és hdlézatépitésen alapuld képzésben, annak
ellenére, hogy az egyiittmiikodésen alapuld
tanulds ma az egyik leghatékonyabbnak {télc
forma. Az OECD-4tlagot tekintve a szak-
mai tovdbbképzés leggyakoribb formdi a ta-
ndrok vélaszainak titkrében a kdvetkezdk:
személyesen ldtogatott tanfolyamok/szemi-
nariumok (76%), szakirodalom olvasdsa
(72%), oktatidsi konferencidk, ahol tandrok,
igazgatdk és/vagy kutatdk mutatjék be kuta-
tdsukat vagy vitatjdk meg az okratdsi kérdé-
seket (49%). A tandrok 82%-a szdmolt be
arrdl, hogy a képzés pozitiv hatdssal volt a
tanitdsi gyakorlatdra. Azokat a tandrokat,
akik dltaluk hasznosnak {télt képzésben vald
részvételrdl szimolnak be, dltaldban maga-
sabb szintli dnhatékonysdg és a munkdval
valé elégedettség jellemzi. A tandrok tobb
teriileten is Ugy érzik, fejlédniiik kell, ilyen
példdul a digitalis kompetencia, a specidlis
igényl tanuldk tanitdsa vagy a multikultu-
rlis/tobbnyelvii kérnyezetben valé tanitds
(OECD, 2019b).

A TALIS 2018 adatai szerint Rom4nid-
ban magas, az OECD-dt-

Az iskoldn kiviili tanfolyamokon és sze-
mindriumokon vald részvétel tehdt az egyik
legnépszertibb szakmai fejlédési forma a ta-
nirok korében. Eppen ezért nagy jelentdsége
van annak, hogy mit kindlnak az egyes ro-
vidbbképzési programok és hogyan hasznosul a
mindennapi tanitdsi gyakorlatban a megszer-
zett tudds.

A TANARKEPZES ES AZ ELOMENETI
RENDSZER SZABALYOZASA
ROMANIABAN

Az 1989-es rendszervéltdst kovetden szdmos
oktatdsi reform valtotta egymadst, amelyek a
tandrképzés rendszerében is jelentds véltozd-
sokat idéztek eld. E képzés kordbban a ta-
ndrképzé f8iskoldkon zajlott, amelyek hd-
roméves rovid képzést biztositottak. Az
egyetemi képzés keretein beliil is miikodtek
tandrképzd szakok, ahol a szakmai képzéssel
parhuzamosan folyt a tandrképzés — ez hosz-
sz tavt képzésnek szdmitott, 4-6 éves idé-
tartammal (Stark, 2014).

A rendszervéltds utdn

lag feletti azoknak a tand-
roknak az ardnya, akik az
adatfelvételt megeldz6 egy
évben szakmai fejlédést se-
gitd programon vettek
részt. A romdniai tandrok

a digitalis kompetencia, a
specidlis igényi tanulok
tanitdsa vagy a
multikulturdlis/tdbbnyelvi
koérnyezetben valé tanitds

a tandrképzé f8iskolak
szerepét és feladarait 4t-
vették a tudoményegyete-
mek, ezekben az intézmé-
nyekben azonban a
szaktdrgyi képzés keriilt

82,1%-a érzi felkésziiltnek
magdt az osztdlytermi
munka irdnyftdsdra, az IKT-kompetencidjs-
val 69,5%-uk elégedett. Tobbségiik
(76,6%) ugy {téli meg, hogy felkésziilt a kii-
16nb6z8 képességli tanuldkbdl all6 tanuld-
csoportok tanitdsdra, ugyanakkor jéval ke-
vesebben (42,6%) érzik kompetensnek
magukat arra, hogy multikulturdlis kérnye-
zetben tanitsanak (OECD, 2019b).

elétérbe a pszicholdgiai-
pedagdgiai tdrgyakkal
szemben, s ennek kovetkeztében a tandrkép-
2és kétfazisava valt (Szabi-Thalmeiner,
2009). A tandrképzési modulok tanterveit
1998 és 2003 kozdtt a torvényalkotdk folya-
matosan valtoztattdk. Az 5398/1994-es mi-
niszteri rendelet alapjdn létrehoztak egy-egy
Egyetemi Pedagdgiai Szemindriumot — a ké-
s8bbi Tandrképzs Intézerek el8djét —
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mindazon egyetemeken, amelyeken pedagé-
gia és pszicholdgia tanszék mikodsee. A
84/1995-6s oktatdsi torvény 55. cikkelye
miér a Tandrképz8 Intézetek (Departamente
pentru Pregatirea Personalului Didactic,
DPPD) létrehozasarél rendelkezett. A
4356/1996 miniszteri rendelet jovéhagyta az
egyes Tandrképzd Intézetek mikddési sza-
balyzatdt. Ezek az intézetek 6ndllé intéz-
ményként miikédnek 1996-t6l.

A Bologna-rendszer bevezetése strukeu-
ralis és tartalmi vdltozdso-

véglegesitd vizsgdra (Stark, 2014). Mindad-
dig palyakezd8nek szdmit valaki, amig meg
nem szerzi a véglegesitd vizsgat.

A véglegesitd vizsga az utdbbi években
szdmos viltozdson ment 4t tartalmi és szer-
vezési szempontbdl egyardnt. Szervezése
2011-t8l az Oktatdsi Minisztérium dontése
alapjdn 4tkeriilt az alapképzést biztosito fel-
séoktatdsi intézmények szintjérdl a tanfelii-
gyel8ségekhez (Bordds, 2017). A véglegesitd
vizsga elsd szakaszdt a szakfeliigyeletek koor-

dindljék. A szakos tanfe-

kat idézett el a romdniai
felséoktatdsi rendszerben,
igazodva az eurdpai szin-
ten megfogalmazott alap-
elvekhez. Az oktatasi szak-

ot éven beliil két
alkalommal prébélkozhat
még a kezd tandr

liigyeld vagy a médszerta-
nos pedagdgus oraldtoga-
tdsok alkalmaval értékeli a
kezd$ tandr iskolai tevé-

kenységét, szakmai portf6-

érték 2005-ben

kidolgoztdk, majd 2008-ban 4tdolgozték az
alap- és mesterképzéshez kapcsolédé két-
szintl pedagdgiai modult a 4316/2008-as
miniszteri rendelet alapjin (Serbanescu,
2011, idézi Stark, 2014). A kétszintl peda-
gdgiai modul I. szintje az alapképzés, amely
4ltaldnos iskolai tandri képesitést nytjt. A
I1. szint az elmélyitd szakasz, amely kozépis-
kolai tandri képesitést nyujt. Ez a diploma
lehetéséget ad a posztlicedlis (liceumi okta-
tds utdni) és egyetemi oktatdsra is.

Az j, 1/2011-es szdmu oktatdsi torvény
(Legea Educatiei Nationale 1/2011) megjele-
nése valtozdsokat hozott a fels6oktatdsban
és a pedagdgusképzésben is, érintve a peda-
gbgus-életpalyamodellt. A torvény értelmé-
ben a pedagdgus-életpalyamodell kévetel-
ményévé valt egy gyakornoki év elvégzése a
bolognai képzési rendszer els§ és masodik
szintjének teljesitése utdn (Szabd- Thalmei-
ner, 2013). A gyakornoki év egy okratdsi in-
tézményben, kinevezett mentortandr irdnyi-
tésa alatt zajlik. A gyakornoki év utdn
jelentkezhet a kezd8 pedagdgus a

lidjde, tandri kompetenci-
dit. A méasodik szakaszt az orszdgosan egységes
irasbeli vizsga képezi, amelynek témakdreit és
szakirodalmdt az okrtatdsért felel6s miniszté-
rium hatdrozza meg (Legea Educatiei Nationale
1/2011, 241.5). A vizsga részei a szaktantdrgyi,
szakmodszertani, valamint pedagdgiai-
pszicholdgiai alapismeretek. A sikeres vizsgd-
hoz a 10 foku skaldn minimum 8-as osztdlyza-
tot (dtmend osztilyzat) kell elérni. Sikertelen
vizsga esetén 6t éven beliil két alkalommal
probalkozhat még a kezd§ tandr.
Az 1/2011-es oktatdsi torvény bevezetése el6tt a
véglegesitd fokozat megszerzése a tovabbkép-
7és els6 lépcsdfokat jelentette, az 1/2011-es ok-
tatdsi torvény bevezetése utdn a véglegesitd fo-
kozat a pedagdgusi szakma gyakorldsdnak
alapfeltételévé valt (Stark, 2014).

Az elomeneteli rendszer jellemzoi

Romdnidban az oktatdsi torvény (Legea edu-
catiei nationale) alapjan a pedagdgusok fo-
lyamatos képzésének két dsszetevdje van.
Az egyik az eldmeneteli rendszer, amelynek
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lépcséfokait az 1. és I1. fokozati vizsgdk sike-
res teljesitése jelenti (1. tdblizat), a mésik a
folyamatos szakmai fejlédés, amelynek iga-
zoldsdul a tdrvény dtévente 90 kreditpont

dsszegylijtését irja eld a tovdbbképzések so-

ran (Zoller, 2013).

1. TABLAZAT

A pedagégusok elémeneteli rendszerének jellemzdi, kovetelményei Romdnidban

Jellemz8k

II. fokozat

I. fokozat

Kivalé tandr

4 év szakmai tapasztalat
a véglegesitd vizsgdtdl

4 év szakmai tapasztalat
a II. fokozati vizsgitdl

15 év folyamatos tani-
tds az I. fokozat meg-

(10-es skdldn)

szdmitva szdmitva szerzése utdn
e P e Kiemelkedd pedagé-
b fond J6 mindsités az eldz6 két| Nagyon jé mindsités az o o1 tevd
i X A usi és vezetSi tevé-
A beiratkozds évben el6z6 2 évben & i
feltétele kenység
Kiilénbéz6 projektek-
Kifogdstalan magatartds | Kifogdstalan magatartds | ben val6 részvétel/ko-
ordindlds
o , Mindségi, innovativ jel- | A helyek szdma koz-
Magas szintli pedagé- ., o ; )
. . legli pedagdégusi mun- | pontilag meghatdro-
gusi kompetencia o7C
kdssdg zott
A folyamatos szakfel- L, ., .,
N 4 o Legaldbb jo Nagyon j6 Nagyon j6
iigyelet mindsitése
A specidlis szakfel-
iigyelet osztdlyzata Legaldbb 8-as Legaldbb 8-as Legaldbb 9-es

A vizsga elemei

[rasbeli, szébeli
Témék: szaktantdrgy,
tantdrgypedagégia, pe-

dagégia és neveléslélek-

Felvételi kollokvium
On4ll6 kutatéson ala-
puld, szaktudomdnyos
mddszertani dolgozat

Szakfeliigyeleti
ellendrzés
Felvételi kollokvium
On4ll6 kutatdson ala-
puld szaktudomdnyos
mddszertani dolgozat

osztélyzat

tan megirdsa és megvédése L, ,

megfrsa és megvé-

dése
. Egyetem, oktatdsi intéz- X )
A vizsga helyszine Egyetem , Pedagégusok Hdza
mény
Atmend 4tlagos

8 7-es 8-as 9-es

FORRAS: Szabd-Thalmeiner (2013) alapjdn sajit szerkesztés
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A fokozatok (II., I.) megszerzésének tor-
vényes hétterét az oktatdsi torvény 242. és
243. cikkelye, a konkrét megvaldsitdst pedig
miniszteri rendelet szabdlyozza
(5561/07.10.2011 miniszteri rendelet). A II.
fokozat megszerzésére véglegesitd vizsgival
rendelkezd pedagdgus jelentkezhet, aki a
véglegesitést kovetben 4 évig kozokratdsban
dolgozott. A vizsga tovabbi eléfeltétele,
hogy a tanfeliigyeldi ellen8rzések alatt ,,j¢”
mindsitést és dtmend osztalyzatot (legaldbb
8-as érdemjegyet) érjen el (Szabd-Thalmei-
ner, 2013). A vizsgdt az egyetemi kozpont
szervezi, az {rdsbeli vizsga tartalma a szak-
tantdrgy és a tantdrgy-pedagdgia, a szébeli
vizsga a pedagdgia és a neveléslélektan té-
makoreit érinti. Az I-es és

kotelezettségiik elszémoldsakor (Szabd-
Thalmeiner, 2013).

A tovabbképzéseket lebonyolité
intézményrendszer

A tovdbbképzési rendszer szorosan kapcso-
16dik az alapképzéshez. Az egyéves gyakor-
noki id8szak jelenti az dsszekotretést az
alapképzés és a folyamatos tovdbbképzés ko-
z6tt. Bordds (2017) kutatdsiban kiemelt he-
lyen szerepel a pedagdgusok folyamatos
szakmai fejlédésének vizsgdlata, melynek
keretében ravildgit arra, hogy Roménidban a
2000-es évektdl kezdddden orszdgosan bd-
vitik, fejlesztik a tovdbbképzéseket lebonyo-
litd intézményrendszere-

a [I-es fokozati vizsga ko-
z6tt 4 évnek kell eltelnie.
Az T-es fokozati vizsga egy
pedagdgiai, mdédszertani
kutatdst tartalmazé dolgo-

a nem akkreditdlt
tovabbképzéseket
nem tudjdk hasznositani

ket, példdul a
tanfeliigyel8ségeket (/s-
pectoratul Scolar Judetean,
IS]), a megyei Pedagdgu-
sok Hézdt (Casa Corpului

zat elkészitését, valamint

szakmai és mddszertani bizottsdg eltti
megvédését jelenti. I-es fokozatos tandrnak
ismerik el azt a pedagdgust is, aki doktori
cimet szerez a sajdt szakeeriiletén. A fokozati
vizsgdkra valé jelentkezés nem kotelezd, a
pedagdgus egyéni dontésén alapul, viszont a
fokozati vizsgdk teljesitése sok esetben
elényhéz juttatja a pedagdgust, példdul
megtarthaga munkahelyi poziciéjét munka-
helyi vdlsdg esetén, illetve magasabb bérka-
tegéridba keriilhet (Bordds, 2017). A szak-
mai fejlédés folyamatdban az 6tévente
kotelezd 90 kreditpont teljesitése csak akk-
reditdlt tovibbképzések 4ltal lehetséges.

A pedagégusok egyéni igény szerint jelent-
kezhetnek kiilonb$z8 tovdbbképzésekre, a
nem akkreditalt tovdbbképzéseket viszont
nem tudjdk hasznositani a tovabbképzési

Didactic, CCD), a Tanar-
tovdbbképzd Intézeteket (Departamentele de
Pregatire Profesionalii a Personalului Didac-
tic, DPPD). A mind&ségbiztositas jegyében
Uj dllami szervezeteket, ellendrzd testiiletet
hoztak létre, amelyek szerepe az alap- és to-
vabbképzési programok akkreditaldsa, nyo-
mon kovetése és ellendrzése. Ilyen példdul a
Kézoktatdsban dolgozd pedagdgusok képzé-
séért felelds nemzeti kdzpont (Centrul Nati-
onal de Formare a Personalului din Invata-
mantul Preuniversitar, CNFP).
Miikédésiiket a 604/2001-es szdmu kor-
ményhatdrozat szabdlyozza. Létrejote to-
vabbd az eurdpai oktatdsi projektekben vald
részvételt biztositd dllami szervezet (Agentia
Nationali pentru Programe Comunitare in
Domeniul Educatiei si Formdrii Profesionale,

ANPCDEFP).
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A SZAKMAI FEJLODESSEL
KAPCSOLATOS KORABBI KUTATASOK
A ROMANIAI MAGYAR PEDAGOGUSOK
KOREBEN

Romdnidban a kdzokrtatdsban dolgozdk fo-
lyamatos tovdbbképzésének mdédszertandt az
5561/2011 szdm1 miniszteri rendelet {rja el8.
A tdrvény 14 pontban hatdrozza meg a pe-
dagdgusok tovdbbképzésének {6 szervezési
formadit. Ezek részletes leirasat Zoller (2013)
tanulmdnydban olvashatjuk, aki a romdniai
magyar pedagégusok folyamatos szakmai
fejlédését mint a mindségi okratds dsszete-
vjét vizsgdlta — alapvetd kutatdsi kérdés-
ként fogalmazva meg, hogy a mindségi ok-
tatdsnak, a pedagégusi munka
eredményességének mi-

Székely, 2012), rdmutatva az elmélet és a
gyakorlat kézti kapcsolat hidnydra. Szabd-
Thalmeiner (2013) a roméniai tovabbképzési
rendszer létrejottének elézményeit, torvé-
nyes hdtterét, céljét, a pedagdgusok tovibb-
képzési igényeit vizsgalta. A tovabbképzés-
ben valé részvétellel kapcsolatban
megdllapitotta, hogy a tandrok el8térbe he-
lyezik a gyakorlatban azonnal alkalmazhaté
ismereteket, de igénylik a szakeeriiletitkén
megjelend Gjdonsigok megismerését is. Pé-
ter (2012) a kozoktatdsi reform fogadtatdsdt
vizsgélta a pedagdgusok korében. Kutatdsa
fontos tdimpontokat ad egy mds szintd re-
form, a fels6okratdsi reform elemzéséhez.

A romdniai pedagégusok képzettségét,
tovdbbképzési lehetdségeit illetden Mandel
(2007) révildgftott arra, hogy a tandrtovabb-

képzés az egyetemi tandr-

ként lehet mutatéja a pe-
dagégusok folyamatos
szakmai fejlédése. A vizs-

célja és eredménye is egyben a
véltozds, az dlland6é megtjulds

képzésnél hatékonyabb,
magasabb hozadékkal
rendelkezik. A pedagégu-

gélat alapjdn a kutatdk
arra a kovetkeztetésre ju-
tottak, hogy Romdnidban a pedagdgusok
tovdbbképzése leginkdbb egyéni kezdemé-
nyezés tjan toreénik, és a szakmai fejlédés
hagyomdnyos formdi domindlnak. Stark
(2014) t6bb szempontbél elemezte a romd-
niai pedagdgusképzési rendszert, egy ké-
s6bbi kutatdséban (Szrk, 2015) pedig be-
mutatta a romdniai kisebbségi
pedagdgusképzést, illetve a magyar pedagé-
gusjeloltek tanuldsi és tanitdsi Gtvonalait a
2011-2016 kozotti idészakban. Bords
(2017) a partiumi magyar pedagégusok
szakmai fejlédését vizsgdlta. Birta-Székely
(2007) erdélyi viszonylatban vizsgélta a ta-
ndrképzés pedagdgiai dimenzidit dokumen-
tumelemzéssel és kérdéives felméréssel, vala-
mint elemezte a romdniai magyar
tandrképzés szerkezetét és tartalmat (Birta-

sokkal készitett interjik-
bél az deriil ki, hogy a
Romadniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége
(RMPSZ) 4ltal szervezett Bolyai Nydri Aka-
démidt (BNYA), valamint a magyarorszdgi
tovdbbképzéseket tartottdk leginkdbb haté-
konynak az interjdalanyok. Bordds (2016)
pedagégusokkal készitett interjik alapjin
nyert betekintést a pedagdgusok gondolko-
ddsdba, a pedagdgusképzésrdl, tovibbkép-
zésrdl alkotott véleményébe. Kutatdsa sordn
51 Bihar és Szatmdr megyei pedagdgussal
készitett egyéni és csoportos interjit a
2013-2014-es tanév folyaman. A kutatds
megerdsitette, hogy a szakmai fejlédés célja
és eredménye is egyben a vdltozds, az 4l-
landé meggjulds. A pedagdgusok a szakmai
fejlddésiiket illet8en elsérendilinek tekintet-
ték a tovabbképzéseken és a tanteremben
megélt tapasztalatokat, masodrendtinek a
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kollegidlis kapcsolatokat, és harmadrendd-
nek a szakirodalom olvasdsdt.

Papp Z. Attila (2004) kérdéives vizsgd-
lattal mérte fel a romdniai magyar kozép-
fokd oktatds helyzetét, ezen beliil pedig a ta-
ndrok mindségkoncepcidit harom
hagyomdnyos iskolavdros — Csikszereda,
Kolozsvér, Marosvédsdrhely — kézépiskoldi-
ban tanité pedagdgusok korében. A kérds-
fves vizsgdlat eredményének tandsdga szerint
a kozépiskolai tandrok szemléletét az elit-
képzés (a szaktudomdnyi tudds magasszintdi
4dtaddsa), valamint a nemzetiségi identitdssal
osszefiiggd ldtdsmdd jellemzi, mig a min-
dennapokban haszndlhatd, gyakorlati tudds
4draddsdnak fontossdgdt kisebb mértékben
képviselik. Papp Z. (2004) szerint a tandrok
tovdbbképzése az intézményi stratégia egyik
fontos eleme lehet, tekintve, hogy a tandr-
képzés sordn elsajdtitott elméleti ismeretek
és készségek (néhdny

kommunikdcié technolégidk iskolai térnye-
résérdl. Az RMPSZ elndke elmonddsa sze-
rint a kutatds tényfeltdrd jellegl, kordbban
nem késziilt hasonld jellegli felmérés, és ki-
indulépontként szolgdl a tovabbi résztertile-
tek kutatdsahoz (Farkas, 2019).

AZ ORSZAGOS ERDEKELTSEGU,
MAGYAR NYELVU TOVABBKEPZESI
KOZPONTOK KEPZESEINEK
VIZSGALATA — CELOK ES MODSZEREK

Kutatdsunk dtfogd célja, hogy kiegészitse a
koradbbi kutatdsok eredményeit a kivetkezd
alapkérdésekre adott vélaszokkal: a pedagé-
gusok mit tesznek a szakmai fejlédésiik ér-
dekben, milyen mértékben haszndljak ki a
képzdhelyek dltal nytjtote lehetéségeket, mi
motivélja 8ket a tovabbképzésekre valé je-
lentkezés sordn? Elsd 1¢-

pszicholégiai, pedagdgiai
jellegli kiegészitd tdrgy ta-
nuldsa, néhdny tanitdsi

a nemzetiségi identitdssal
osszefliggd latdsmod jellemzi

péseként az aldbbiakban
bemutatjuk a magyar
nyelvii tandrtovdbbképzé-

4ran torténd hospitélds,
valamint néhdny éra meg-
tartdsa) nem elegend8k egy kezd8 pedagé-
gus szdmdra.

2017-ben egy RMPSZ dltal kezdemé-
nyezett, atfogd kutatdsi program zajlott a
romdniai magyar pedagdgustdrsadalomrol.
A kutatdsban szakmai partnerként vett részt
a Kulturalis Antropolégiai Munkacsoport
(KAM). A kutatis alapvetd célja volt egy
szakmailag megalapozott kép bemutatdsa a
romdniai magyar pedagégustdrsadalom élet-
helyzetérdl, szakmai opcidirdl, a kisebbségi
oktatdsi rendszer humdn eréforrskészleté-
18], a pedagdgus szakma tdrsadalmi megité-
1ésérél, a pdlyavdlasztdsrdl, az oktatdi mun-
kihoz valé viszonyuldsrol, a képzési
lehetéségekrdl és az informécids és

sek intézményi hdtterét, a
tovabbképzd kézpontok
programkindlatdt, a pedagdgusok részvételi
ardnydt a tovabbképzéseken a 2015-2020
kozdtti id8szakban. A feltdrt szakirodalom
alapjdn leginkdbb a Bolyai Nydri Akadémid-
16l tettek emlitést a kutatok — amely 2022-
ben tinnepelte 30 éves fennalldsét. E nagy-
multt tovdbbképzés mellett célunk feltdrni
a tobbi regiondlis képzdhely dltal nytjtote
lehetdségeket is.

A kutatds sordn a kovetkezd konkrét
kérdésekre keressiik a vélaszt:

1. Milyen oktatdsi és médszertani koz-
pontok vettek részt a tovabbképzések szer-
vezésében?
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2. Hogyan oszlottak meg teriiletileg a
képzések, mely tovabbképzé kézpontok
szervezték az adott képzéseket?

3. Milyen témdkat kindltak a szervezék
a tovabbképzések sordn?

4. Milyen képzési tipusok (tanév
alatti/tanéven kiviili; rovidebb/hosszabb
id8tartamu) fordultak eld a leggyakrabban?

5. Hogyan alakult a képzéseken részt
vevd pedagdgusok 1étszdma?

6. Hogyan oszlottak meg a képzési szint
(tanitd, tandr) szerint a résztvevék?

A tovébbképzések szervezésével, mind-
ségbiztositdsdval kapcsolatos adatokat a fel-
keresett orszdgos érdekeltségii tovabbképzd
kozpontok (Romdniai Magyar Pedagdégusok
Szivetsége — RMPSZ, Apéczai Csere Jdnos
Pedagdgusok Haza) vezetdi bocsdtottdk ren-
delkezésiinkre a 2015-2020 kozotti idd-
szakra vonatkozéan. Elemzésiink alapvetéen
ezeken a dokumentumokon alapul. Ezen ki-
viil felhaszndltuk a tovdbbképzési kdzpon-
tok honlapjain kézzétett informdcidkat, be-
leértve az Gjonnan (2018)

résztvevok szama) éves bontasban, azonos
szempontok alapjdn dsszesitettiik.

EREDMENYEK

A Romaniai Magyar Pedagégusok
Szovetsége (RMPSZ)!

A csikszeredai székhelyt RMPSZ 1991-ben
alakult. Ez a szervezet a romdniai kdzokratds
minden szintjén tdmogatja a magyar nyel-
ven torténd mindségi okratdst és nevelést.
Szerepet vallal az oktatdsi rendszert dtalakitd
reformelképzelések vitaférumain, a tanterv-
készités folyamatdban, fontosnak tartja az
eurdpai strukcirdkba valé integrélédast, elé-
segitve az erdélyi okrtatds nemzetkozi meg-
mutatkozdsdnak lehet8ségeit is. Négy terii-
leti kézponttal rendelkezik: a csikszeredai
Székelyfoldi, a szovdtai Teleki, a kolozsvari
G4l Kelemen és a nagyvdradi Partiumi Ok-
tatdsi és Modszertani Kézpont, amelyek
osszefogjdk a magyar tannyelvli oktatdsi in-
tézményhdlézatot, és biz-

létesiilt, nagyvéradi szék-
hely(i Orszdgos Magyar
Tovabbképzd Kézpont
(OMTK) céljait, feladatait

fontosnak tartja
az eurdpai strukeirdkba
val6 integraléddst

tositjdk a magyar nyelv(i
kozoktatds mindségi fej-
lesztését, a pedagdgusok
széles kord és korszer(i to-

is. A képzbhelyek esetében
vizsgdltuk a célcsoport
meghatdrozdsdt, a célok és feladatok megha-
tdrozdsdban kiemelt tényezéket. A doku-
mentumelemzés mddszerét haszndlva ming-
ségi és mennyiségi analizist egyardnt
végeztiink. A tovdbbképzések tartalmi jel-
lemzdit kulcsszavak alapjdn azonositottuk,
majd kategorizdltuk. A képzések tovabbi jel-
lemzdit (az évente szervezett képzések
szdma, Graszdma, jellege, helyszine, a

! heeps://rmpsz.ro/

vabbképzését. Az
RMPSZ éltal évente szer-
vezett pedagdgus-tovabbképzések elsdsor-
ban évkozi tovdbbképzések, illetve a Bolyai
Nydri Akadémia és magyarorszdgi tovabb-
képzések kiilhoni magyar tannyelven oktatd
pedagdgusok szémdra.

RMPSZ - Evkézi tovabbképzések

Az évkozi tovabbképzések pdlydzat ttjdn va-
16sulnak meg, mindig az akrudlis tanév
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szeptember 1-t8]l mdjus 31-ig terjedd iddsza-
kéban, dltaldban hétvégeken vagy iskolai
sziinetekben. A pedagdgusok helyi igényei-
hez igazodva lehetdséget biztositanak tjabb
ismeretek, mddszerek, tapasztalatok meg-
szerzésére, a szakmai kompetencidk fejlesz-
tésére a gyermekkdzpontd oktatds-nevelés
érdekében. A 2015-2020-as id8szak évkozi
tovabbképzéseinek f6 témakorei a kovetke-
28k voltak: Gyermekkizpontii oktatds; Peda-
gogusi szerep a viltozd vildgban; Tanuldi teve-
kenységekre alapozott tanitdsi-tanuldsi
mddszerek; Tehetséggondozds — felzdrkdzratds
— pdlyaorientdcid; Online tanitdsi lehetdségek,
formdk. A négy tovibbképzési kdzpont

vonzdskorébe tartozé telepiiléseken szerve-
zett tovabbképzések adatait a 2. tdblizar
mutagja be. Az adatok alapjdn megallapit-
hatd, hogy az évkézi tovdbbképzéseken
évente t6bb mint 1000 pedagdgus vett részt,
a kdzoktatds minden teriiletérdl. A progra-
mok iddtartama alkalmanként 20-30 éra
volt, tartalmi és mddszertani jellegzetessége-
iket tekintve a tovdbbképzések nagy része
tréning jellegli volt, a személyes élményeken
alapulé tevékenységekre, interaktiv mddsze-
rekre fekeetve a hangstlyt. A programokon
évodapedagégusok, tanitdk és tandrok, il-
letve iskolai tandcsadok, fejlesztépedagdgu-
sok, pszicholégusok vettek részt.

2. TABLAZAT

Az RMPSZ 4ltal szervezett évkozi tovabbképzések jellemzdi

Idészak Szempont POMK TOK GKOMK SZOMK
0s% zempo Partium Szovita Kolozsvir Csikszereda
Képzések (db) 16 4 9 15
2015-2016 Oraszdm (8ssz.) 280 126 116 276
Résztvevdk (f6) 453 85 238 514
Képzések (db) 10 4 14 14
2016-2017 Oraszdm (8ssz.) 189 88 309 366
Résztvevdk (f6) 444 87 325 400
Képzések (db) 17 5 6 14
2017-2018 Oraszém (8ssz.) 287 90 129 290
Résztvevdk (f6) 638 92 229 323
Képzések (db) 15 10 15
2018-2019 Oraszdm (8ssz.) 288 - 207 340
Résztvevék (f6) 869 464 371
Képzések (db) 11 11 14
2019-2020 Oraszdm (8ssz.) 196 - 172 284
Résztvevdk (f6) 534 414 423

FORRAS: sajit szerkesztés
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A szervezdk igyekeztek megtartani az
ardnyossg elvét, hogy minden térség peda-
gégusainak tudjanak megfeleld tovdbbkép-
zést biztositani. Ennek érdekében a magyar-
sdg szdmardnydt tekintve szérvdnynak
szdmité megyékben is évente legaldbb egy-
egy tovabbképzést szerveztek, hiszen az itt
tanité pedagdgusoknak csak igy van lehetd-
ségiik mindségi magyar nyelvii évkozi to-
vébbképzéseken részt venni. A programok
dsszedllitdsdndl a szervez8k elsdsorban a pe-
dagdgusok igényeit tartottdk szem elétt, egy
el8zetes igényfelmérés eredményei alapjdn.
A témik kivalasztdsan kiviil fontos szem-
pont volt felkésziilt képz8k és foglalkozdsve-
zet8k megkeresése. Olyan felsGokratdsi vagy
kozoktatdsi intézményekben dolgozé mun-
katdrsak felkérése, akik elismertek a szakma-
ban, és rendelkeznek képzéi tandsitvannyal.

RMPSZ - Bolyai Nyari Akadémia

Az RMPSZ 1992 6ta évente megszervezi és
miikddteti a Bolyai Nydri Akadémidt, amely
a legtobb résztvevét megmozgatd program-
egylittesként biztositja a magyar nyelvii to-
vabbképzés lehetdségét a romdniai magyar
pedagdgusok szémdra minden évben, a ju-
lius 6-t6l 24-ig terjedd idészakban (Kolld,
2020). Az Akadémia programsorozata a ro-
mdniai magyar pedagdgusok mellett a teljes
Kdrpdt-medencei pedagbgustdrsadalom és
ezdltal a magyar nyelven tanulé didktdrsada-
lom fejlédését hivatott szolgdlni. Altaldnos
célja a pedagégusok ismereteinek bdvitése,
Uj oktatdselméleti és mddszertani eredmé-
nyek kozlése, gyakorlati eljardsok ismerte-
tése és ezek alkalmazdsa a tanfolyamok kere-
tei kozdte. Széleskdrt programokkal (3. és
4. tdbldzar) probal raviligitani a modern pe-
dagdgus megvaltozott szerepeire, médszer-
tani és szakmai eszkoztdrat biztositani a

résztvevéknek. Az évek sordn 6tvozddeek a
paradigmavéledst szolgald, a modern peda-
gdgiai eredményekbdl, akcudlis nevelési
igényekbdl inspirdlt tematikus szekcidk a
klasszikus tantdrgyakra vagy tantdrgycsopor-
tokra épitett szekcidkkal. A programok dlta-
laban egy 4tfogd témakorhoz kapesolddnak,
amelyet az elégedettségi visszajelzések,
igényfelmérések alapjén hatdroznak meg. A
napi program elméleti jellegti el6addsokat és
ezekhez szervesen kapesolddo, gyakorlati
célt szolgdlé mihelyfoglalkozdsokat tartal-
maz. A BNYA elengedhetetlen része a szak-
mai kirdndulds, a kulturdlis, gazdasdgi és
torténelmi nevezetességek ldtogatdsa, amely-
nek elvitathatatlan szerepe van a szakmai és
személyes kapcsolatok kialakuldsdban, hi-
szen lehetdséget nytjt a tapasztalatcserére,
csapatépitésre, kikapcsoléddsra is. A progra-
mok kiilonb6z8 szekcidban zajlanak, a hd-
rom hét leforgdsa alatt 400-600 kozokratds-
ban dolgozd pedagdgus részvételével.

Kezdetben a székelyfoldi megyék bizto-
sitottdk a szekcidk helyszineit, majd késébb,
abbdl a meggondoldsbdl, hogy a résztvevsk-
nek ne kelljen tdl messzire utazniuk, Kézép-
Erdély, Partium és Bdnsdg telepiilései is csat-
lakoztak helyszinekkel. A tanfolyamok elé-
addi, trénerei (szamuk évente 90110 kozott
véltozik) elsdsorban anyaorszdgi felsGokta-
tdsi intézmények, illetve okratdsi profild
szakmai szolgdltaték szakemberei, akikhez
évrdl évre mind nagyobb szdmban csatla-
koznak romdniai magyar el8addk, trénerek
is. A BNYA szekcidin a romdniai magyar
pedagdgusok részvételének eléfeltétele az
RMPSZ-tagsdg, amelynek megszerzése a
szervezet honlapjdn keresztiil is megold-
hatd, ahogyan a szimbolikus részvételi dij
befizetése is.
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3. TABLAZAT

A Bolyai Ny4ri Akadémia tantdrgyspecifikus szekeidi, témdi a 2015-2020 kozotti id8szakban

Képzés az egyes években

Tantdrgy Téma 2015- 2016— 2017- 2018- 2019-
2016 2017 2018 2019 2020
A bioldgiaokrtatds ki-
Bioldgia hiv4sai a halézati tdr- X X X X -
sadalom kordban
Foldrajy | ¥ itz vildg, meg- |y X X X -
Gjulé pedagbgus
Képzémiivészet A tanitds ’rnod?zerel- X X X X -
nek véltozdsa
Népzene, néptanc,
Népmivészet | kézmivesség, hagyo- X X X X -
ményok
Osztélyfénoki Tehetségdpolds X X X X -
Magyar nyelv Va:l'tozé tana’rsz?fe - X X X X -
0j kompetencidk
Zene A tanitds ’rn(')d?zerei- X X X X B
nek véltozdsa
L. U} generdciés kémia-
Kémia , X X X X -
oktatds
Testnevelés Uj donsa'g,ol’i 2 restme X X X X -
veléséran
Creative chaos, In-
Idegen nyelv | teractive learning in - - X X X
the ESL classroom
A hatékony romdn-
Romdn nyelv | tandr magyar tan- X X X X -
nyelvi iskoldban
A szakokratéi szere-
Szakoktatds | pek humdn aspektu- X X X X -
sai a XXI. szdzadban
A helytdreéneti isme-
Torténelem | ret, honismeret okta- X X X X -
tdsdnak lehetéségei
Rémai Modern hittandr —
katolikus vallds | korszer(i hitoktatds X X X X -
Reforn}a’tus Uj ’rn(')ds.zerek a’refor- X X X X B
vallds mitus hitoktatdsban

FORRAS: sajit szerkesztés
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4. TABLAZAT

A Bolyai Nydri Akadémia nevelési témdjti szekcidi, émdi a 2015-2020 kozotti id8szakban

Képzés az egyes években
Célcsoport Téma 2019—
2015-2016 [2016—2017 [2017-2018 2018—2019 2020
Az 6vodapedagdgusi
. szerep véltozdsai és a
dOV(,)da- I valtoztatds médszerei X X X X X
bedagoguso a projektoktatds
titkrében
Hatékony tanitdsi
Taniték mofls%e.r?k az 1skol’al X X X X X
motivécié fenntartdsa
érdekében
Tanitdk, Digitdlis pedagégia al-
, , L, - - - X X
tandrok kalmazdsa a tanérdn
Tanitok, “ -
candrok Elménypedagégia - - - X X
Tandrok Tapastalatl’tanulas az X B B X B
iskoldban
Személyiségfejlesziés
Tandrok tapasztalati tanulds - X - X -
utjan
Tandrok Interaktlv’ tabla hasz- B B B X X
ndlata
Kett-médszer: Vallds-
Tandrok pedagégiai gyakorlat X - - X -
Franz Kett nyomdn
Palyaorientdci6 X X X X -
Oszedlyfnskok | Venelhigient - Elec | X X X X
vezetés, kiégés
Onismeretfejlesztés X X X -
Tanintézmény- [Pedagdgusszerepek vél-
, ) b - X - X -
vezetdk tozdsa a 21. szdzadban

A Bolyai Nydri Akaddmidn a résztvevék

tobbségét tandrok alkotjdk, mivel a

FORRAS: sajit szerkesztés

programok nagy részét a szakspecifikus

szekcidk teszik ki (5. tdblizat).
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5. TABLAZAT

A Bolyai Nydri Akadémia résztvevdinek megoszldsa szekcidk és didakrikai besorolds szerint

Résztvev8k széma (f8) képzettség szerint
R Szekcidk | Résztvevok —
Idé8szak szdma (db) | szama (£ Gvoda-pe- Nevelési ta-
Tandr Tanité A nicsadé,
dagégus . A
kényvtiros
2015-2016 21 420 317 97 80 -
20162017 17 589 328 143 111 7
2017-2018 13 566 305 168 79 14
2018-2019 21 550 357 147 38 7
2019-2020 3 475 (376) 267 141 61

2020-ban a 28. Bolyai Nydri Akadémidt
a jarvanytigyi intézkedések miatt rendhagyé
mddon, online szervezték meg BNYA 2.0
néven, és két részb6l dlle. Az 1. rész A tanu-
lds jovdje ciml 3 modulbdl 4ll6, 35 érds on-
line tovdbbképzési program volt, amelyet a
Tempus Kézalapitvany szolgaltatott a Ro-
méniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége
megrendelésére. A II. részt az ingyenesen és
szabadon hozzdférhetd online szakmai prog-
ramok és kisérd rendezvények (el6addsok,
beszélgetések, kulturdlis programok) adtdk a
hagyomdnyos akadémiai hetek id8szakdban.
Az online kurzusra 475 8 jelentkezett, £6-
képp romdniai magyar pedagégusok. A kur-
zust 376 8 fejezte be, és volt ily médon jo-
gosult részvételi igazoldsra (Gyorgyi-Ambrd,
2020). A részvételi adatokkal kapcsolatosan
tovabbi informdcié is rendelkezésre 4ll Ozs-
vdth-Berényi (2020) tanulmdnydban.

FORRAS: sajit szerkesztés
RMPSZ - Magyarorszagi tovabbképzések

A magyar nyelven oktaté pedagégusok
2004 nyardtdl vehetnek részt magyarorszdgi
tovabbképzéseken. A tovdbbképzésekre azok
a Romdnidban (Erdély, Bdndt, Partium),
Szlovékidban (Felvidék), Ukrajndban (Kar-
patalja), Szerbidban (Vajdasdg, Eszak-
Bécska), Horvdtorszdgban (Drdvakoz), Szlo-
vénidban (Muravidék) 4llandé lakéhellyel
rendelkez8, magyar nemzetiségli pedagdgu-
sok jelentkezhetnek, akik az aktudlis tanév-
ben magyar nyelven folytatnak oktaté-ne-
vel8 munkdt. A résztvev8k szdma a vizsgdlt
dtéves id6szak mdsodik évében csokkent,
majd dllanddsult az évek sordn. A 2019—
2020-as tanévben a COVID-jérvany miatt
a tovabbképzés elmaradt (6. tdblizar).
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6. TABLAZAT

A magyarorszdgi tovabbképzéseken részt vevd pedagdgusok megoszldsa a 2015-2020 kozoeti

iddszakban
Id8szak 2015-2016 2016-2017 2017-2018 2018-2019 2019-2020
Résavevl 290 230 235 225 -
szdma (f8

A témakorvélaszedst illetben: évente
megujuld ¥mdk koré szervezik a képzé-

FORRAS: sajit szerkesztés

seket, de vannak évrél évre visszatéré té-
méju képzések is (7. tdblizar).

7. TABLAZAT

A 2015-2020 kozdtti id8szakban megvaldsult magyarorszdgi képzések témakorei

Képzés az egyes években
Tovibbképzés cime 2015— | 2016— | 2017— | 2018—
2016 | 2017 | 2018 | 2019

Az élmény alapt okrtatds. .. avagy non-formdlis és infor-

1 ‘o s . - - X -
milis tanitdsi helyzetek élménypedagdgiai alapokon
Beszélj tgy, hogy érdekelje — hatékony kommunikécié X
pedagégusoknak
A pedagégusok értékelési, mérési kultirdjanak megtju- X
ldsa B B B
Tiikrdm-titkrom mondd meg nékem... - - X -
Digitalis {rdstudds fejlesztése a szaktdrgyi oktatdsban - - X -
A csaldddal kapcsolatban — egyiicemiikddés; a csalddok X
bevondsi lehetdségei a nevelési-oktatdsi folyamatokba - B B
A projektpedagdgia mint az élményszer(i tanulds gya- <
korlata - - -
A reflektiv pedagdgusszerep és az aktiv tanulds gyakor- <
lata - - -
Alkotd, fejlesztd meseterdpia - - X -
Digitalis taneszkdzok alkalmazdsdnak lehet8ségei dvo- < <
dds- és kisiskolds korban
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A pedagégus mint ,ldmpds” — a képzelet és a gondolko-
dds integrativ fejlesztésének lehetdségei

Kalandok és dlmok, élménypedagdgiai eszkdzok és
modszerek felhaszndldsa

On- és térsismeret fejlesztésének gyakorlata

20 azonnal alkalmazhat6 osztdlytermi gyakorlat

,Memoriatechnikdk és alkotd tanuldsi mddszerek alkal-
mazisdnak lehetdségei”

Tehetségsegit6 programok tervezése és szervezése

Egyiittmiikodésben a csalddokkal a korai iskolaelhagyds
csokkentéséért

A tanulds tanitdsa dltaldnos iskoldban

»Rossz gyerekek mérpedig nincsenek!” — a jaték dvodds-
kortdl a feln8etképzésig

Dramajéték-vezetés

Képességfejlesztés alapt tehetséggondozds

Stressz, kiégés a pedagdguspélydn — megkiizdési straté-

giak

Konfliktusok konstruktiv kezelése a pedagdgiai gyakor-
latban

>

Az érzelmi intelligencia fejlesztése

Viltozd pedagdgus szerepek a 21. szdzadban

Mérések a koznevelési intézményekben

ADHD tanérai kezelése, az egyiittnevelés lehetdségei

K| XK K| X

Aldozatok nélkiil — konfliktusok hatékony kezelése és a
medidlds

>

Személyiségfejlesztd tréning — viselkedészavaros tanuldk

>

A pedagégus és a csaldd egytittmiikodési lehetdségei

Tevékenységkozpontd tanuldsszervezés a magatartdsi és
tanuldsi problémadk lekiizdésére

A hatékony 6ndllé tanulds pedagdgiai timogatdsa

FORRAS:

sajdr szerkesztés
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Apaczai Csere Janos Pedagégusok
Hazaz

Az Oktatdsi Minisztériumnak aldrendel, 4l-
lami finanszirozdst intézmény Hargita me-
gyében, Csikszereddban taldlhaté. Els6sor-
ban a Hargita megyei kdznevelésben részt
vevl pedagdgusok szdmdra szervez és szol-
géltat tovdbbképzési programokat — romdn
és magyar nyelven is —, de jelentkeznek az
orszdg mds részeirdl is a pedagdgusok az 4l-
tala hirdetett tovdbbképzésekre, leginkdbb
Brassé és Maros megyébél. (Pedagdgusok
hdza minden megyében mikédik, de csak
kevés szolgdltat magyar nyelvii tovdbbképzé-
seket, mint példdul a Ko-

sziikséges. A program végén a résztvevék
szdmdra tandsitvdnyt dllitanak ki.
Egyiittmiikodve a Hargita Megyei Tan-
feliigyel8séggel az intézmény keretein beliil
a szaktanfeliigyel8k és a médszertanos tand-
rok szdmos tdmogaté jellegti képzést tarta-
nak a pdlyakezdd pedagégusok szdmdra a
tantervelméleti, oktatdsmédszertani,
pszicholdgiai-pedagdgiai alapismeretek bs-
vitése céljdbdl. Mindez a véglegesitd és a
cimzetes tandri vizsgdra jelentkezd pedagé-
gusoknak nytjt segitséget a felkésziilésben, a
pedagdgiai tevékenységek tervezésében. Ta-
mogaté programot szerveznek a helyettesitd
pedagégusok, valamint a megyei vizsgdztatd
bizottsdgokban részt

vészna megyei Pedagdgu-
sok Héza.) Az Apdczai

Csere Jdnos Pedagdgusok
Hdza hidnypétld szerepet

a pedagégusoknak egy
beiratkozasi dossziét
sziitkséges Osszedllitaniuk

vevd, specidlis ellenbrzé-
seket végz8 médszertanos
pedagdgusok szémdra.

A tovébbképzések ha-

tolt be a romdniai magyar
kézoktatds fejlesztése te-
rén. Evrél évre biztositja a pedagégusok fo-
lyamatos tovdbbképzését, véltozatos témdk
koré szervezve a képzéseket. A programajdn-
lat 6sszedllitdsa tobb szempont szerint tdrté-
nik. Figyelembe veszik a Hargita megyei pe-
dagdgusok konkrét tovabbképzési igényeit
(elégedettségi és intézményszinti — az Okta-
tési és Tudomdnyos Minisztérium kovetel-
ményeivel dsszhangban fejlesztett — kérds-
ivek eredményei alapjdn, ), a
Taniigyminisztérium javaslatait, valamint a
szakfeliigyeldi ellendrzésekbdl szérmazd ja-
vaslatok elemzését is. Az ajanlott tovabb-
képzési programok két csoportba sorolha-
tok: a Taniigyminisztérium 4ltal jévahagyott
programok, valamint az akkreditdlt progra-
mok. Egy program inditdsdhoz minimum
25, a képzésre beiratkozott pedagbgus

2 https://ced.eduhr.ro/

tékonysdgdra vonatkozd
informdcidkat az Apdczai
Csere Jdnos Pedagbégusok Héza felé a mdd-
szertanosok 4ltal elemzett szakfeliigyeleti ér-
tékel8lapok eredménye szolgdltatta. Az ér-
tékel8lap az adott pedagdgus médszertani
felkésziiltségét, erdsségeit és fejlesztendd te-
rilleteit jeldli meg, tartalmazza a pedagdgus
munkdjdt sszegzd véleményt és mindsitést.
Az adatok hozzdjdrulnak a jovébeni tovabb-
képzések témakorének kialakuldsdhoz, a
modszertani hidnypédtldshoz és a fejlesztés-
hez egyardnt.

Az akkreditalt programokon (8. #4bld-
zat) val6 részvételhez a pedagdgusoknak egy
beiratkozdsi dossziét sziikséges dsszedllita-
niuk a megadott szempontok alapjdn, vala-
mint be kell fizetniiik a részvételi dijat, amit
a tanintézmény is kifizethet a tovabbképzési

alapbdl. Az akkreditalt programok kizérélag
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az akkreditdlt helyszineken szervezheték, a kreditpontokat tartalmazé tantsitvdnyt a
jelentkez8k lakhelyétdl, intézményétdl fig- | programot szolgdltatd intézmény dllitja ki.
getleniil. A program vizsgdval zérul, a

8. TABLAZAT

Taniigyminisztérium 4ltal akkreditdlt képzések a Hargita megyei Apdczai Csere Janos Peda-
gbgusok Hdza szervezésében

Id8szak A képzés cime Kredit RC,SZtVCV(:k
szdma (f8
Digitdlis kompetencidk fejlesztése 25 29
A tanulds tanitdsa* 10 75
2015-2016 A differencidlt oktatds stratégidi 10 25
Kommunikaciés kompetencidk fejlesztése* 10 50
Eletvezetési készségek fejlesziése a serdiilék kérében 1 50
— drogprevencié™
2016-2017 Informatikai készségek fejlesztése 25 59
Informéci6s és kommunikdcios technolégidk hasz-
; ; 25 48
ndlata az oktatdsban
2017-2018
Differencidlt 6vodai nevelés a tédrsadalmi kdrnyezet- 1 1078
tel valé kolesonhatdsban*
Differencidlt 6vodai nevelés a térsadalmi kdrnyezet- 1 160
tel valé kolesonhatdsban*
2018-2019
Differencidlt 6vodai nevelés a térsadalmi kdrnyezet-
L] s . 11 27
tel valé kolesonhatdsban
2019-2020 Differencidlt ovodal,ne.\‘relef a tar,sadalrnl kérnyezet- 1 25
tel valé kolesonhatdsban

* Az RMPSZ-szel kézos szervezésben
** A bukaresti Pedagégusok Hazdval kézos szervezésben
FORRAS: sajit szerkesztés

Orszagos Magyar Tovabbképzo kormdnyhatdrozat alapjdn jott létre, és az
Kézpont (OMTK)3 Oktatasi és Kutatdsi Minisztérium hatdsko-
rébe tartozik. A kdzpont székhelye Nagyvi-
Az Orszdgos Magyar Tovibbképzé Kézpont | radon taldlhaté. F8 célja, hogy akkreditalt,

egy Taniigyminisztérium dltal Gjonnan lét- kreditpontos, magyar nyelvii tovdbbképzé-
rehozott intézmény, amely a 2018. novem- seket biztositsanak a romdniai magyar peda-
ber 15-én kiadott 9222018. szdmu gogustdrsadalom szdmdra. Az indulds 6ta

3 https://omtk.ro/wp/
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tobb képzést és konferencidrt szerveztek, me-
lyen dsszesen tobb mint 1500 pedagdgus
vett részt, és folyamatban van az akkreditdle
képzések Taniigyminisztérium 4ltali jovéha-
gydsa is. A 2020-ig megvaldsult képzések a
kovetkezd témék koré épiiltek: Digitdlis tan-
anyagfejlesztés valldstandrok részére (online
képzés), Digitdlis kompetencidk fejlesztése, A
tanulds Grome — kognitiv tréningsorozat, Vi-
zudlis kultira — miivészeti

A Roméniai Magyar Pedagégusok Szovet-
sége dltal szervezett tovdbbképzési progra-
mok négy teriileti kdzpont kozdtt oszlanak
meg: ezek a csikszeredai Székelyfoldi, a szo-
vétai Teleki, a kolozsvdri Gal Kelemen és a
nagyvdradi Partiumi Oktatdsi és Modszer-
tani Kézpont, amelyek dsszefogjdk a magyar
tannyelvii oktatdsi intézményhdlézatot, és
biztositjdk a magyar nyelvi kdzokratds mi-
ndségi fejlesztésée, a pe-

nevelés, Digitdlis pedagdgia
— interaktiv informatika.
Szdmos tovdbbképzés az
RMPSZ teriileti szerveze-
teivel, valamint az Apdczai
Csere Jdnos Pedagdgusok
Hiézéval egytitemiikodve

akkreditalt, kreditpontos,
magyar nyelvii
tovabbképzések biztositdsa a
romaniai magyar
pedagdgustirsadalom szdmdra

dagdgusok széles kort és
korszer(i tovdbbképzését.
Az RMPSZ 4ltal évente
szervezett pedagdgus-to-
vabbképzések formadi: év-
kézi tovabbképzések, Bo-
lyai Nydri Akadémia és

valésul meg. Az OMTK a

szakmai és mddszertani tudds megutjuldsa
mellett fontosnak tartja a pedagégusok segi-
tését a stresszhelyzetek megolddséban, a
mentdlis jolléc megbrzésében, a kiégés meg-
elézésében, a palyaelhagyds elkeriilésében.
Azt, hogy milyen ©makérben vagy tudo-
ménydgban dllitanak dssze tovabbképzési
anyagot, befolydsoljak a kdzpont szakmai
lehetdségei, tovdbbd az erdélyi magyar peda-
gbgusok korében elvégzett igényfelmérés is.
A kézpont tovdbbi céljai kozt szerepel szak-
mai kiadvdnyok megjelentetése és tovébbi
képzések akkreditdldsa.

OSSZEGZES, KOVETKEZTETESEK

A tanulmdny 4dtfogé képet mutat be a romad-
niai magyar pedagdgusok szakmai fejlédését
tdmogatd tovabbképzésekrdl az orszdgos ér-
dekeltségli, magyar nyelvii tovdbbképzési le-
hetdségeket biztosité tovdbbképzési koz-
pontok tekintetében. A tovdbbképzések
szdmos helyen és formdban elérhetdk.

magyarorszgi tovabb-
képzések. Az Apdczai Csere Janos Pedagé-
gusok Héza Hargita megyében, Csikszere-
ddban taldlhatd, és programkindlatdban
egyardnt szerepelnek a Taniigyminisztérium
4ltal jévahagyott, valamint akkreditdlt prog-
ramok. A Taniigyminisztérium éltal Gjon-
nan létrehozott intézmény, az Orszdgos Ma-
gyar Tovdbbképz8 Kézpont székhelye
Nagyvdradon taldlhatd, legfbb célja akkre-
ditdlt, kreditpontos, magyar nyelvii tovabb-
képzések biztositdsa a romdniai magyar pe-
dagégustdrsadalom szdmdra.

A tovabbképzési programok szdma és a
résztvevdk ardnya a vizsgdlt idészakban
egyenletes volt, illetve névekedést mutatott
(Partiumi Oktatdasi és Mddszertani Koz-
pont, Hargita megyei Apdczai Csere Janos
Pedagdgusok Haza). Kivételt az utolsé vizs-
gélt tanév (2019-2020) képez, mivel ekkor,
a Covid-19 vildgjdrvdny id8szakdban a to-
vabbképzések online formdban zajlottak, a
magyarorszdgi tovibbképzések pedig elma-

radtak.
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A tovébbképzések rendszeresen, minden
vizsgdlt tanévben kindltak évodapedagdgu-
sok, tanitdk és tandrok szdmdra is képzése-
ket, és szdmos program szdlt iskolai tandcs-
addknak, fejleszt8pedagdgusoknak,
pszicholégusoknak. A programkindlatot val-
tozatos témdak koré épitették. A témakorsk
lefedik a szaktdrgyi teriile-

A vizsgilat eredményei alapjdn elmond-
hatd, hogy a magyar nyelv{i tovébbképzési
kozpontok széleskdrt tovabbképzési progra-
mokat szolgdltatnak a romdniai magyar pe-
dagdgusok szdmdra. Ezzel hidnypdtlé szere-
pet toltenek be, hidat képezve a
pedagdgusok elméleti és a gyakorlat tuddsa

kozéte. Témogatjdk a pe-

teket, de kapcsolédnak az
oktatds és nevelés altaldnos
kérdéseihez is. A vizsgalt
dokumentumokbdl kide-
rillt, hogy a tovdbbképzési
kindlat létrehozdsdban a
szervezdk figyelembe vet-

tdmogatjik a pedagégusokat,
és igyekeznek szimukra a
rohamosan viltozé tirsadalmi
igényeknek megfelel tuddst,
tdjékozdddst biztositani

dagégusokat, és igyekez-
nek szdmukra a rohamo-
san valtozé tarsadalmi
igényeknek megfeleld tu-
ddst, tdjékozdddst biztosi-
tani.

A kutatis kovetkezd

ték az okratds és nevelés

aktudlis kérdéseit, kihivdsait, ugyanakkor a

pedagdgusok igényeit is szem el8tt tartottak
az elézetes igényfelmérd kérddivek eredmé-
nyei alapjdn.

Domindltak az évkozi képzések, me-
lyekre a pedagdgusok egyénileg palydzhat-
tak. A leggyakrabban eléfordulé képzési for-
maként kiemelhetd a tréning, amely
komplex jellegébdl fakaddan a részt vevd
pedagégusok szdmdra véltozatos utakon ki-
ndl tanuldsi lehetéséget.

lépéseként kérdéivvel
vizsgdljuk a tanitok, tandrok tanuldssal, ta-
nitdssal kapcsolatos meggy6z8déseit, szak-
mai fejlédésiik formdit, a tovdbbképzéseken
valé részvételitk gyakorisdgdt, motivdcidju-
kat és a tapasztalataik hasznosuldsinak meg-
{télését. Az adatfelvétel 18 romdniai megyé-
ben torténik, a magyar nyelven tanité
pedagégusok; tanitdk, dltaldnos és kozépis-
kolai tandrok korében. A tovabbképzési
rendszerrdl kialakitott eddigi képet pedig
remélhetdleg tovdbb drnyaljék majd a kép-
z8kozpontok vezetSivel tervezett interjuk.
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I1. Fel s ald sétdl a korforgdsban?

ELSO UTAZAS - HATARATLEPESEK?

»Két tenyér csattand hangjdt hallbatod.
Mutasd meg, hogyan szél egy tenyér!”
(Mokusai, a kyotdi Kenninji kolostor mestere)

Emberi mértékkel

Végre egy emberarcti pedagdgiai szakkonyv!
A kordbban nagyobbrészt csak egy szlik
szakmai kor szamdra értelmezhetd fontos
pedagdgiai émdk — globdlis oktatasiigyi
trendek, az oktatdsi rendszerek elmélete, ne-
velésfilozéfiai problémdk, relevdns oktatds-
szocioldgiai vizsgalatok, az okratdsi

véltozdsok implementicidja — most kozért-
hetden és rendszerezetten sszefoglalva td-
rulnak elénk. Ebben az esetben nem is a
nyelvezet egyszerlisodése (népszerlisitése, ré-
giesen kozonségessége) a legfontosabb j-
donsdg, amellyel a szerzdk utat, hidat épite-
nek a tudomdnyos elefintcsonttoronybdl a
szélesebb nyilvanossdg (tandrok, didkok, lai-
kus érdekléd8k) felé. Sokkal inkdbb egy
alapvetd szemléletvaltds, amely szoros 6ssz-
hangban van a kényv legf6bb céljival, az
oktatdsiigyi véltozdsok természetének leird-
sdval is. A kdnyv szerz8i ugyanis nagyon jol
tudjdk, hogy az alapvetd (mélyenszdnto)
tdrsadalmi véltozdsokhoz és véltoztatdsok-
hoz Gj perspektivdra (értelmezési keretre) és

! Az irds els6 része lapunk 2023/1-2. szimdban olvashaté. (A szerk.)

2 Tandori Dezs8 nyomén.
3 1. kotet — A tudds keletkezése
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nyelvre van sziikség.* Ugy tlinik, hogy a
szerz8k a szdmukra iidvos oktatdsi véltozd-
sok és véltoztatdsok leirdsakor legféképpen
Michael Fullan® nézépontjdt vették alapul.
Fullan kiindulépontja az, hogy mélyrehaté
véltozds csak az emberek fejében, az embe-
rek kozotti interakcidk sordn mehet végbe.
Ez a ldtszélag trividlis megallapitds rogeon
mds megyvildgitdsba keriil, ha belegondo-
lunk, hogy az dltalunk jél ismert tdmegok-
tatdsi rendszerben az iskoldkat tobbnyire
még ma is a kdzponti tantervek ,,mechani-
kus lebontdjdnak” tekintik; hogy az unifor-
mizdltan képzett (ezdltal kicserélhetdnek
gondolt) pedagdgusokat ,,tananyagleadd au-
tomatdnak” gondoljdk; hogy a didkokat
»passziv megmunkdlandé munkadarabnak”
vélik; hogy a sziil8ket t6bbnyire , illetékee-
len személyként” kezelik. Fullan kiindulé-
pontja ehhez képest az, hogy a maga szint-
jén é médjén legyen mindenki aktiv és 6n-
torvényl szerepléje az ok-

oktatdsirdnyiték makroszintli megkozelité-
sét, az oktatdsirdnyitdk pedig az iskola belsd
vildgdt, az ,édes-bus” pedagdgiai torténete-
ket, a tandr-didk viszony ,hdborts” ellent-
monddsait.

A tudds keletkezése cimt konyv tehdt sa-
jdtos hatdrdtlépésnek tekinthetd, amelyben
a szerz8k — a szakmai igényességbdl jottd-
nyit sem engedve — a kordbbi strukeurilis
megkozelitések helyett kifejezetten emberi
oldalrél vették szemiigyre a vildgban taldl-
hatd okrtatdsi rendszereket. A legfébb uj-
donsdgot itt — Fullan szellemében — a multi-
perspektivitds jelenti. Pdrhuzamosan jelen-
nek meg a kdnyvben a kiilonbdzd szinteken
dolgozdk — tandrok, kutatdk, oktatdsirdnyi-
tok — szempontjai, amelyek ,versengd
egytittm(ikodésben” vitdznak egymadssal.
Mindez az olvasé szdmdra is izgalmassd teszi
a kényvet, hiszen ,letisztult fogalmi vég-
eredmények” helyett vitdt (életet) kap, meg-

keresheti sajat magdt az

tatdsi folyamatnak, mds-
mds mdédon ugyan, de azo-
nosulni tudjon kézdsen

mélyrehaté valtozds csak az
emberek fejében mehet végbe

oktatasi rendszerben, és
megismerkedhet a t5bbi
szerepld helyzetével és

egyeztetett pedagdgiai (er-
kolesi) célokkal. A mélyen-
szdntd oktatdsi reformoknak alapvetd el6fel-
tétele tehdt az, hogy a kiilonbdzd szereplék
— oktatdsirdny{tdk, kutatdk és fejleszték, ta-
ndrok, didkok, sziil6k — megismerkedjenek
egymids gondolkoddsmédjdval, é minél ha-
tékonyabban dsszehangoljdk tevékenységii-
ket. Mindez nem kénnyti, hiszen a kiilon-
boz8 ,szintek” nagyon kiilonbozé médon
élik meg mindennapi feladataikat, és mivel
nem értik egymdst, igy nem is nagyon tud-
nak egyiittmikddni: a tandrok nem értik az

gondolkoddsmdédjdval.

Szdmomra a konyv
hatdrdtlépései mindenekelétt Haldsz Gdbor
szerzbi alapdlldsa tekintetében okoztak
oromteli meglepetést. Kordbbi miiveiben
roppant igényesen és sokoldaltian elemezte
az oktatdsi rendszer struketrdjdt és folyama-
tait, de ezek a lefrdsok tobbnyire elvont és
tévolsdgtartd tudomdnyos nyelven szélaltak
meg. Az iskoldk 4ltalam ismert ,belsd vild-
gdhoz” csak ritkdn tudtam kapcsolni 8ket.
A kényvvel valé ismerkedés els szakaszd-
ban az 4j ,hangszin” megjelenését

4 Bévebben: Watzlawick, P, Weakland, H. ]., Fisch, R. (1990): Viltozds — A problémdik keletkezésének és megolddsdnak

elvei. Gondolat, Budapest.

> Fullan, M. (2008): Viltozds és viltoztatds. I-111. Az oktatdsi reform mélységének feltdrdsa. Okratdskutaté és Fejlesztd

Intézet, Budapest.
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elsésorban a tdrsszerz8, Fazekas Agnes hati-
sdnak gondoltam.® Végeredményben azon-
ban arra jutottam — bar nem ismerem Ag-
nes tényleges befolydsit, és

kontinensen — akdr Haldsz Gébor intelligens

utazdsi napléjdnak is tekinthetd: a kései ma-

gyar kalandoz6 ezirtal informdcidkat rabol,
kultarak szellemi kin-

elnézést is kérek Téle, ha
tévedek —, hogy A rudis
keletkezése 1ényegében Ha-

hatdrddépésnek tekinthetd a
hazai pedagdgiai irodalomban

cseit, étkezési és vendég-
l4tdsi szokdsait mutatja
be, és emellett az oktatds-

ldsz Gdbor kényve. Erre
utal a megadott szerzdi

sorrend is, de még inkdbb az, hogy a kétet-

ben szinte pontrél pontra lehet kdvetni azo-
kat a nagyobb témdkat, amelyekkel a kordb-
biakban Gébor foglalkozott. Ebben az érte-

lemben ez a kényv szerintem Haldsz Gdbor

eddigi életmtivének dsszegzése.

Hibrid miifaj
Nem kénny( olvasmdny. Nem azért, mert

ttl sok idegen sz6t vagy tudomdnyos hivat-
kozést tartalmazna a kotet,

tigyrdl fecseg egzotikus
bardtaival. Sokszereplés
pedagdgiai fejlédésregényként is megdllja a
helyét — Rousseau és Makarenké utdn sza-
badon —, amely a maga visszafogott médjin
(inkdbb csak az elemek egymds mellé rende-
zése révén) hatdrozottan agitdl egy bizonyos
tipust pedagdgiai felfogds mellett. Folve-
t6dhet persze az is, hogy néhdny megszéllott
sportoléval — szorfossel vagy ,,vadevezdssel”
— van dolgunk, akik valamilyen okbdl a pe-
dagdgiai komplexitds elmélete segitségével
igyekeznek megyvildgitani kedvenc sportjuk
(a hullimlovagls) rejtel-

sokkal inkdbb azért, mert
nagyon sokféle, egymdstdl
ldtszdlag tavol 4ll6 miifaj
keveredik benne. Egyszerre

elegdns feliilemelkedés és
jora figyeld sztoikus derti

meit. Mdsfeldl persze ko-
moly — sok forrdsra hivat-
kozé — ismeretterjesztd

szovegnek is tekinthetjiik

kivin komoly tudomdnyos

mi lenni, és lazdn csevegd utazdsi regény.
Bétor véllalkozds, hiszen azt csak a minden-
kori olvasé fogja eldonteni, hogy ezek az
elemek erdsitik vagy gyengitik-e egymast.

A tudds keletkezése tehdt ebben az értelem-
ben is hatdrdtlépésnek tekinthetd a hazai pe-
dagdgiai irodalomban. Nem véletlen, hogy
a konyv utolsé fejezeteiben — Intellektudlis
utazds, Egyiitt a valdsdgban, Eltérd perspekti-
vik — szdmtalan mentegetdzés, apoldgia fo-
galmazédik meg a konyv sokféleségével,
hibrid jellegével kapcsolatban. A kotet az al-
cim alapjdn — Pedagdgiai kalandozds harom

a konyvet, amely a leg-
modernebb nemzetkdzi szakirodalomra ird-
nyitja rd az iskolaiigy irdnt érdekl6dd ma-
gyar olvasdk figyelmét.

Az értelmezési sort persze még hosszan
lehetne folytatni, de ezt inkdbb az olvasdkra
bizom. Nekem ez a posztmodern miifajke-
veredés Esterhdzy Péter szovegeit juttatja
eszembe. Haldsz Gébor, illetve a kdnyvben
megjelend fiktiv szerepldk esetében hason-
16an elegins felillemelkedés és jéra figyeld
sztoikus derti figyelhetd meg, mint EP irdsai
esetében. Esterhdzyndl is roppant sokféle és
sokszintli szovegtipus keveredik egymdssal,

6 Ebbl a szempontbdl gyanakodni kezdtem az Uj Pedagégiai Szemle kordbbi szerkeszt8je, Takdcs Géza hatdséra is,

aki az elmult évtizedekben taldn legkdvetkezetesebben képviselte az iskolarendszer emberarcti megkozelitését, és so-

kdig kdzvetleniil is egyiitt dolgozott Haldsz Gaborral.
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amelyek — hol erésitve, hol gyengitve egy-
miést — képesek 1j kontextusokat kialaki-
tani. Mindkét esetben jellemzd, hogy a sajdt
szdvegek kovethetetleniil dsszeolvadnak
vendégszdvegekkel, Gjabb és tjabb perspek-
tivdt keresve a tdrgyalt téma drnyalt bemuta-
tdsdhoz. Sét! Sok esetben
maga a szerzdi identitds is

részeket, az élménynaplét, a tudomdnyos ré-
szeket stb.) ,,0sszeolvasni”.

Globalis horizont — pedagégiai
csodak

A tudds keletkezése cimii

elbizonytalanodik: nem
tudjuk, igazdbdl ki beszél,
ki az alteregd, aki mogé a
szerzb elbtjik. Ennek a
sokszintiségnek azonban
komoly dra van. A szoveg
nehezen kévethetd. En is
belefutottam abba a csap-

vagy érdemes rovid
részletekben olvasgatni — bele-
belelapozni —, vagy bdtran
véilogatva, egy-egy rétegét (az
utazasi részeket, az
élménynaplét, a tudomdnyos
részeket stb.) ,,6sszeolvasni”

konyv egyik legfébb ér-
deme, hogy a mindenkit
foglalkoztaté pedagdgiai
kérdéseket és probléms-
kat globdlis szinten tdrgy-
alja. Ez a széles horizont
egyrészt nagyon fontos is-
meretterjesztd feladatot
ldt el, hiszen a nem szak-

ddba, hogy A ruds keletke-
zése cim( kdnyv b6 elsd
harmaddt folyamatosan prébaltam olvasni.
Nem kellett volna. Egy id8 utdn roppant fi-
raszténak, sét, idénként unalmasnak tlint a
folyamatos szdvegelés, amelyben a kiilén-
boz8 rétegek sok esetben kioltottdk egy-
mist, vagy érthetetlentil ismétddtek. Ami-
kor azonban elkezdtem a kényvet ,,nem li-
nedrisan” olvasni — a kiilénb6z6 oldalakon
onkényesen megkerestem az dsszetartozd ré-
szeket, rovid egységeket ol-

mabelick t5bbsége — a
média ingerkiiszobét el-
éré néhdny hirfoszlinyon til — nem igazdn
tudja, hogy mi torténik a vildg mds részein
az iskoldkban. Legaldbb ennyire fontos,
hogy a konyv kiilsnbsz8 nemzetiség sze-
repldinek beszélgetéseibdl, szakirodalmi uta-
lasaibdl lényegében egy komplett 8sszeha-
sonlité pedagdgiai elemzést kapunk: bepil-
lantdst nyerhetiink olyan oktatdsi rendsze-
rekbe, amelyekben vildgszinvonald
véltozdsok tdrténnek nap-

vastam, a magam ¢érdekld-
dése és ritmusa szerint sza-
badon valogattam az olvas-
nivalét —, akkor hirtelen
sokkal elevenebbé és érde-
kesebbé valt a beszéd. Re-

bepillantdst nyerhetiink olyan
oktatisi rendszerekbe,
amelyekben vildgszinvonald
véltozdsok torténnek

jainkban, és ebben a tii-
kérben értelmezni tudjuk
a hazai pedagdgiai torté-
néseket is.

Mindezt roppant ha-

cenzensként tehdt az egyik

alapvetd javaslatom a leend§ olvasdk szd-
mdra az, hogy sokféle tipust szdveget tartal-
mazé kézikényvnek tekintsék A rudds kelet-
kezésér, amelyet vagy érdemes rovid részle-
tekben olvasgatni — bele-belelapozni —, vagy
batran vélogatva, egy-egy rétegét (az utazdsi

tékony és hatdsos drama-
turgidval érik el a szerzék.
A konyv fiktiv szerepldi hdrom f6ldrész négy
orszdgdnak oktatdsi rendszerét képviselik.

A kényv narrdtora Reio, finn tjsdgiré, aki a
konyve megirdsihoz interjikat készit. Folya-
matosan utazik a vildgban fyviskyli-t6] Buda-
pesten és Honkongon dt az afrikai Lusakdig.
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(Ha)boru van.?!’

Szdmomra a kotet legizgalmasabb részei
azok az utaldsok és ,kortlirt elhallgatdsok”,
amelyek a konyvben az oktatdsi rendszerek
alatt/mogdte htizédé silyos tdrsadalmi fo-
lyamatokra vonatkoznak. Olvasds kozben
tobbszor volt az az érzésem, hogy amikor a
szerz8k beletitkdztek olyan komoly ellent-
monddsokba, amelyeket a

Ez a szdveg akdr az egész konyv értelme-
zési keretéill is szolgdlhatna, de ha komo-
lyabb szerepet kapna, az sokat véltoztatna a
konyv hangvételén. A szerz8k nyilvin tud-
jik, hogy 6k nem ,objektiv szem(” kiviildl-
16k, semlegesen szurkold, szabadon lebegd
utazdk, hanem ennek a harcnak fontos
résztvevoi. A tdvolsdgtartd ,,tuddsi” maga-
tartds — gondoljunk csak Diirrenmatt fizi-

kusainak dilemmadjdra —

kényv szdndékoltan neut-
ralizdlt hangvételével mdr
nem tudtak vagy nem

akartak bemutatni, akkor
ezt 6ntudatlanul vagy tu-

az oktatasi rendszer
kiilonboz8 szintli szerepli
altal vivott érdekharcok

ebben az esetben nem
biztos, hogy szerencsés
valasztds. Ugy gondolom,
hogy ha egy oktatdsi

rendszerek miikodésérdl

datosan 4tugrottdk, 4m fi-
noman jelezni is prébaltdk. A 107. oldalon
példdul a kévetkezdket olvashatjuk:

Hargreaves tanulmdnydnak olvaséja ne-
hezen tud megszabadulni a gondolattdl,
hogy az oktatds vildgdban valamiféle globi-
lis hdboru zajlik, amelyben két, az iskoldk-
16l, a pedagdgidrol és a pedagdgusokrdl el-
téréen gondolkod¢ filozéfia csap dssze.

Az egyik az oktatdst biirokratikus tizem-
nek tekinti, vagy iizleti alapon szervez8d4
piaci szolgdltatdsként kezeli. A mdsikat a
humanista hagyomdny és a gyerekek szere-
tete orientdlja. Az eldbbi a teljesitményt és
a tesztekkel mérhetd eredményességet
hangstlyozza, az utdbbi szerint viszont a
kultdra és a gyerekek mindenoldald fejls-
dése fontos.

sz616 konyv nem a poli-
tolégiai szemszogl konfliktuselvi tdrsada-
lomképre épiil — ahol a felek folyamatosan
kiizdenek a politikai aréndban — akkor egy
elvont, jobb esetben csak technokrata valé-
sdgkép sziiletik. Ezért az oktatdsi rendszer
kiilonbozd szintl szerepléi dltal vivote ér-
dekharcok valésdgos természetének — kiilo-
nosen kozép-kelet-eurépai premodern vagy
torzsi valtozatinak — elimindldsa, kizdrdsa a
konyvbél, gy gondolom, éhatatlanul pa-
pirizlivé, irott malaszttd teszi még Fullan
hdromszint{i fejlesztési modelljét is. Ebben a
formdban ezek az elméletek és modellek
mér nem annyira a vildgot reprezentdljdk —
tagadjdk vagy alkotjdk jjd —, sokkal inkdbb
egy egészen 4j, eleddig a képzeletben sem
él8 utépia, kitaldlt univerzum képét festik és
magyardzzak. Tudjdk persze ezt maguk a
szerz8k is,® de ezekkel a valésdgrétegekkel

7 Az oktatdsi rendszerre vonatkoztatott hdbori kifejezést Kardcsony Sdndor honositotta meg a magyar pedagdgiai
szakirodalomban (Kardcsony Sdndor [1944]: A nyolcéves hiborii. Exodus, Budapest.) O még nagyobbrészt a didkok

és a tandrok eltérd érdekviszonyaival kapcsolatban haszndlta ezt az erds metafordt. A késébbiekben azonban az okta-

tasi rendszer kiilonb6z8 szintjeinek és szerepléinek eltérd helyzetébdl és céljaibél addédé érdekkonfliktusok leirdsakor

is haszndljak ezt a kifejezést. A tudds keletkezése cim(i konyvben megjelend pedagégiai elméletek ugyan éppen ennek

az érdekharcnak a kikiiszobolését szolgdljdk, de véleményem szerint éppen az érdekharc valdsdgos természetének

leirdsa nélkiil.
8 Elég csak a konyv boritdjdra rénézni.
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ebben a kényvben nem kivdnnak foglal-
kozni. Xia mondja a kényv egyik dsszegzd
fejezetében: ,, Naiv ember vagy te, Reijo. Ott
is jo dolgokat litsz, ahol csak rombolds torzé-
nik. Nem litod a vildgra leselkedd veszedelme-
ket.” Ebben az esetben persze nem elsésor-
ban a nagypolitikdnak kiszolgdltatott embe-
rek sorsdval — a mianmari

Pedagdgiai Intézetben (OKI, OFI), ahol
Gdbor egy ideig a f6ndkom is volt. A mon-
dds valahogy igy hangzott: ,, Tegyiink vigy,
mintha normdlisak lennénk!” Ez a nagyvo-
nald megjegyzés nagyon sokat segitett ab-
ban, hogy dertis arccal elviseljiik projektter-
veink sokadik Gjrairatdsdt, az irraciondlis
kézponti dontéseket és ,,a

rohingya népirtdssal, a
hongkongi autonémia
nagyardnyt korldtozdsdval,
a zambiai Mulenga maffi-
6z6 magatartdsdval — kell

kénnyen elbizonytalanithatja
a beszél§ egyéni
és kozosségi identitdsdt

hivatal packdzdsait”. Ez a
mondds segitett abban,
hogy tévolsdgot tartsunk
a problémdktél és a prob-
1émdk okozéitél — ne dii-

foglalkoznia egy oktatds-

kutaténak, hanem oktatdsi kérdésekkel; ok-
tatdsiigyi szelekciés mechanizmusokkal, in-
doktrindcids torekvésekkel, az iskolarend-
szer integréciés problémdival, az elmaradt
strukturalis reformokkal stb. Ebbél a szem-
pontbdl példdul roppant elnagyoltnak és ér-
zéketlennek tartom az elmult évek magyar-
orszdgi reformfolyamatainak (és ellen-re-
formfolyamatainak) hidegen tdrgyilagos le-
{rdsdt a konyvben:

»Ez nem lehet igaz” — morogtam ma-
gamban. Azt gondoltam, ezt odahaza Finn-
orszdgban egészen mds médon menedzsel-
nék. Zitdék nem voltak elég tigyesek, de a
nagyobb gond az lehetett, hogy — mint an-
nak tobb jelét littam — a tdrsadalmi biza-
lom szintje Magyarorszdgon dsszehasonlit-
hatatlanul alacsonyabb, mint Finnorszdg-
ban. Zitdék kezdeményezésének kudarca,
azt gondoltam, Gjabb illusztrécidja annak,
amit Xia a kontextus hatalma’ kifejezéssel

irt le. (409. o.)
Deriil a boru — borul a derii

Haldsz Gdbor egyik frappdns ,,bonmot’-ja
hosszt éveken dt népszerti szélldige volt a

héngjiink feleslegesen
olyan dolgokon, amit dgysem tudunk befo-
lydsolni —, hogy meggrizziik emberi mélté-
sdgunkat és tartdsunkat.

A tudds keletkezése cimi kdnyvet elol-
vasva azonban sok tekintetben drnyaltabbd
vélt bennem ennek a monddsnak a megité-
lése. Legféképpen azért, mert Gigy ldtom,
hogy Haldsz Gdbor ezzel a kényvvel sok te-
kintetben kilépett a biztonsdgot ad$ elvont
tudési szerep védelmébdl, illetve az dgyne-
vezett rendszervildgbol, és az emberi életvi-
ldg jéval zavarosabb kozegébe érkezett. Eb-
ben a kdzegben azonban a semlegességre t6-
rekvd derts felillemelkedés, illetve a naiv —
vagy 4lnaiv —tdvolsdgtartds nemcsak el-
nydkkel jdr, de komoly veszélyeket is hor-
doz. Ha az életvildg nem a maga teljességé-
ben {rédik le, hanem bdrmilyen médon tu-
datosan vagy ontudatlanul megsziirt valé-
sdgként vagy egynemiisitett szévegként,
akkor mind a leiré, mind pedig a leirds ha-
tatlanul stlytalannd vlik. Itt a viszonylag
elfogulatlannak gondolt tdvolsdgtartds egy-
ben kiviilallast is jelent. Megvéd ugyan az
életvildg drdmdinak kozvetlen fijdalmaitdl
és dteekinthetetlen bonyolultsdgdedl, de
kénnyen elbizonytalanithatja a beszé18
egyéni és kozdsségi identitdsdt, szakmai
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hitelességé. Kiilondsen akkor, ha ez a be-
szé18 kiilonbozd szerepek és alteregdk mogé
rejtézik.

Mirdl van sz6? Egyrészt arrdl, hogy bar a
szerz8k nagyon igyekeznek a konyv szerep-
18it és helyszineit hitelesiteni, ez néhdny ki-
vételtdl eltekintve (a fukusimai kirdndulds
élményei és a Viktoria vizesés elmaradt
megldtogatdsa) nem igazén sikeriilt. Mindez
persze dnmagdban nem réhaté fel nekik, hi-
szen nem regényirds volt a céljuk. Ugyanak-
kor azonban a mindeniitt csak szakirodal-
mat olvasé ,,beszé16 fejek” panelszerien is-
métl8dd ritusai, nekem tgy tinik, sok eset-
ben ,iiresjdratok”. Lényegében hasonld
problémék jelennek meg a szakmai oldalon
is. A kdnyv dertis utazdsaibol és beszélgeté-
seib8l — néhdny valés élményre utalé elem
kivételével — lényegében kisz(ir6dtek a nega-
tiv felhangok és a drdmai elemek. Tgy, val6-
sdgos kontraszt hijdn, meglehetésen egysi-
kivd (életszerlitlenné, képzeletbelivé) valtak
a helyzetek és tézisfigurdkkd lettek a szerep-
18k is. Hasonlé problémadkkal kiizdote a
megitélésem szerint Hankiss Elemér is, aki a
tdrsadalmi folyamatok és struktirdk fantasz-
tikusan cizelldlt lefrdsdt tudta elvontan meg-
fogalmazni, de mivel — révid televizids pé-
lyafutdsdt leszdmitva — hdt-

hogy ,jé, #ényleg, vannak ilyen csapddk...
midsok nyilvan igy miikodnek, de persze én
nem...”, vagy ,lehet, hogy ez determindlt,
fitum...mit is tehetnék ez ellen?”

Nagyon szurkolok tehdt Haldsz Gadbor-
nak és csapatdnak, hogy tovabbi hatdraclé-
péseket valdsitsanak meg az életkdzeliség és
személyes azonosulds irdnydba. Konydrgom:
legaldbb egy makarenkdi pofon! Hogy a ko-
vetkezd konyvben kozvetleniil is — felhdbo-
rodva, dithongve-kdromkodva — kimondha-
tok és néven nevezhetdk legyenek a dolgok.

MASODIK UTAZAS — HETEDHET
ORSZAGON IS TUL®

~Messze tornyokat ldtogat sorba,
Szédiil, elbusong, s lehull a porba,
Amelybél véteterr.”

(Ady Endre: A fsl-foldobott ké)

Folytassa, Reijo!

A masodik frontvonal szorosan kapcsolddik
A tudds keletkezése cim konyvhoz, 1ényegé-
ben annak kiszélesedd medr( folytatdsa.
Horizontja tovébbra is a vildgtérkép, miifaja
ismeretterjeszté dramati-

térben maradt a sajét sze-
mélyes énje (érzelmei,
indulatai, magdnemberi

Kényorgom: legaldbb
egy makarenkéi pofon!

kus pedagdgiai atikonyv.
A véltozis legfeljebb csak
annyi, hogy a kordbbi té-

esenddségei), az dltala leirt
tdrsadalmi folyamatokat
(csapddkat) nehéz volt személyes szintre le-
bontani, és tovdbbvinni. Még a nagyon élet-
szerlinek tling példdi is kénnyen sulyta-
lannd, személyesség nélkiili szoveggé véltak,
igy az olvasé nehezen ismert magdra és a va-
16sdgos helyzetekre, és konnyen agy reagdl,

9 11. kétet — A madsodik frontvonal

miék, szerepl6k és helyszi-
nek mellett Gjabb elemek
is megjelennek benne. Els§ olvasatban tgy
is értelmezhetd, mint a magyarorszdgi okta-
tési innovidcids kutatdsok — Impala
(www.impala.elte.hu) és Innova
(htep:/Iwww.ppk.elte.hu/nevtud/fi/innova)
— tdgabb nemzetkozi horizonton valé
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értelmezése, hiszen Szingapurtél Manda-
layig, Helsinkit8l Lusakdig a pedagdgiai in-
novicids tdrekvések teljes globalis speke-
ruma elénk tdrul a lapjain. Ebbdl kévetke-
z8en a kotet szinte leltdrszerlien felveti azo-
kat a témdkat, kérdéseket és problémékat,
amelyek korunk pedagdgiai gondolkoddit,
hazai és nemzetkézi oktatdspolitikusait, di-
daktikusait és tandrait foglalkoztatjik. Rop-
pant friss, hiszen a Covid-jdrvdny kdzvetlen
hatésai és bizonyos mértékben mdr alapvetd
pedagdgiai kovetkezményei is megfogalma-
zédnak mind a keretjdtékban, mind pedig a
kiilsnboz8 okratdsi rendszerek vonatkozdsa-
ban. Ezzel szoros 8sszefiiggésben az okratds-
technoldgia, a digitaliz4cid, a tandrképzés, a
jtékositott iskolai oktatds, valamint az ok-
tatdsi véllalkozdsok — dlddsos és dtkos—ter-
jeszkedése is tobbféle formdban el8keriil.

A kotetben megjelend pedagdgiai témak az-
4ltal is megsokszorozddnak, hogy a kordbbi-
akban megismert szerepl8k 4j pozicidba ke-
riilnek — Zita iskolaigaz-

kozvetitik. Sorrél sorra el8keriilnek az isko-
larendszer modernizdcidjanak alapkérdései.
Hogyan lehet gazdasdgilag és tdrsadalmilag
dsszehangolni (6sszebékiteni) az iskolai ok-
tatds sok esetben egymdsnak ellentmondé
funkcidit és teriileteit: tdrsadalmi igazsdgos-
sdgot és/vagy szelekcidt, a jovére irdnyuld
éreékkozvetitd szocializdcidt és/vagy a mun-
kaerdpiac aktudlis sziikségleteit, a bemeneti
és/vagy kimeneti szabdlyozdst, a tananyag-
kozpontu és/vagy gyermekkdzpontt okta-
tdst? Hogyan kapcsolédjon az oktatdsi rend-
szer azokhoz a tdrsadalmi alrendszerekhez
(gazdasdg, politika, civil tdrsadalom), ame-
lyek eltérd érdekviszonyok és belsd szabd-
lyozberdk szerint miikddnek? Hogyan tud-
nak hatékonyan integralddni és egytitem-
kédni az oktatdsi rendszer kiilonbdzé szint-
jei, aktorai és érdekeltjei? Hogyan, milyen
dtmeneteken keresztiil lehet 4talakitani az
oktatdsi rendszert az élethosszig tartd tanu-
las (LLL) kivénalmainak megfeleléen? Ho-
gyan kapcsolédjanak egy-

gatd, Miriam oktatdsi pro-
jekteket elbirdld

tudomdnypolitikus lesz —,
illetve 4j szereplék is meg-

az el6z6 kotethez
képest sokkal tobb

a vita, a nyitott kérdés

miéshoz az iskolarendszer
és az Ugynevezett drnyék-
oktatds intézményei? Mi-
lyen véltozdsokat hoz

jelennek Gj megkozelitése-
ket hozva: David Raven
amerikai professzor, Deng Chu, Mianmar-
ban sziiletett kinai oktatdsi vallalkozd, Pérez
atya jezsuita oktatdstdrténész, Egon pedagé-
giai szervezetfejlesztd, Szilvia — az egészség-
tigyi pdrhuzamokat megfogalmazé — orvos.
Ugyanakkor mésodik olvasatban fel-
tind, hogy az el6z8 kotethez képest sokkal
tobb a vita, a nyitott kérdés. A szereplék
diskurzusainak ,feladata” mar nem annyira
a szakirodalom kozvetlen megismertetése —
sokkal inkdbb az oktatdsi rendszer dsszetett-
ségébdl (komplexitdsibol) eredd ellentmon-
ddsokat, dilemmakat és nehézségeket

majd a digitalizdcié az
oktatdsi rendszerben?
Mennyiben lehet dtengedni az okratdsi
rendszert a pusztdn piaci finanszirozdsnak,
illetve mennyiben kell megdrizni a hagyo-
mdnyos humanista értékek biztositdsdra és a
voluntarista paternalizmusra egyardnt alkal-
mas kdzvetlen dllami beavatkozdst és kont-
rolle? A centralizdlt vagy a szubszidiaritdsra
épiil8 decentralizdlt oktatdsirdnyitds-e az
tidvozit6? Hogyan lehet hatékonyan integ-
rlni az oktatdsi rendszer kiilonb6z8 szint-
jeit? Az alulrdl és/vagy folilr6l szervezddd
pedagégiai innovacié a hatékonyabb? Es a
sort még hosszan lehetne folytatni.
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Ezeket a roppant szertedgazd és mélyre-
haté kérdésfolvetéseket a kotet rendkiviil
elegdnsan kezeli, és j6l 4tldthaté konstrukei-
éban tdlalja elénk, de a sok esetben nehezen
feloldhaté ellentmonddsok silya idénként
mdr a konstrukcié létrehozéjit is nyo-
masztja. A kordbban még segit8kész okta-
tdspolitikusok, hivatalnokok, oktatdskuta-
tok, piaci véllalkozdk, ,tiindérek”® mellett
egyre nagyobb szdmban jelennek meg a
farkasok”, valamint az egyéb, tudomdnyos
és piaci ,ragadozdk”, idérdl idére ,dsszeza-
varodnak a dolgok”, félvillannak ,a nyomor
képei”, sét — horribile dictu — egy fejezetben
még az is folvetddik, hogy az oktatdsi inno-
vétor kifejezetten drthat is

folytatdstdl. Arra gondoltam, hogy nem
biztos, hogy jé az a méd, ahogy létom a
dolgokat. (421. o.)

Az elkedvetlenedés egyik lehetséges ma-
gyardzata — a konyv belsé dramarturgidja
alapjdn — a pedagdgiai fejlesztdk (a véltozdst
akardk és eldsegitdk) természetes kifdraddsa;
akik minél hatékonyabban miikédnek, an-
ndl nagyobb kozegellendlldsba iitkdznek — s
hogy ez magdtdl értetddd. ,Konok gyurma
a vildg” — mondhatnd Reijo, Xia, Zita és a
tobbiek. Nehezen formalhatd, nehezen ala-
kithaté. Rdaddsul individualizdlt vildgunk-
ban azt is nagyon nehéz megemészteni,

hogy az oktatdsiigyben a

a vildgnak. Mindez jél ldt-
hatdan egy kicsit el is ked-
vetleniti a Szerzét. Ebben
a miiben mdr kevésbé ér-
zem az elézd kotetre jel-
lemz8 lelkesiiltséget, él-

egyre nagyobb szimban
jelennek meg a ,farkasok”,

valamint az egyéb, tudo-
ményos és piaci ,ragadoz6ok”

mélyrehaté véltozdsokhoz
tobbnyire egy emberdltd-
nél hosszabb idére van
sziikség. fgy nemcsak az
Ujra és tjra felbukkand
kifdraddssal és kiégéssel,

ményszerlséget és opti-

mizmust. J6l mutatja ezt a kotet végén taldl-
hat6 sajdtos 6nértékelés, amely az el6z8
kétethez hasonlé médon a kényv (Reijo ko-
tete) Ugynevezett nyilvanos vitdjdn torténik.
Ebben Reijo a kdvetkez8képpen reagil a bi-

ralatokra:

Nem sok mindent tudtam mondani.
Megkoszontem a dicsérd szavakat és azokat
is, melyek kritikdt fogalmaztak meg. Valé-
szinlileg ltszott rajtam, hogy az utébbiak
elbizonytalanitottak. Kétségek keletkeztek
bennem, és egy kicsit el is ment a kedvem a

hanem a bel4thatatlan be-

teljesiilés irdnti varakozds keltette csalédott-
sdggal is meg kell kiizdenie minden ,,vete-
ményt eliiltet8” pedagdgiai innovdtornak.

Az elbizonytalanodds mésik lehetséges
magyardzata a m{i rendhagyé szerepvéllald-
sabdl adddik. Ez a vildg kériili pedagdgiai
turistdskodds ugyanis bizonyos mértékben
légiires teret alakit ki a Szerzd koriil, és sok
tekintetben otthontalannd teszi 6t. Ennek
kedvez8bb olvasata egy sajdtos értelmiségi
magatartds, amelyet a tuddsszocioldgia a
szabadon lebegd értelmiségi'! fogalmaval ir le.
Mannheim szerint az ilyen gydkértelen

10 Az ebben a felsoroldsban idézdjelben szerepld szovegrészek a kdtetben szerepld alcimekre utalnak.

WA szabadon lebegd értelmiségi fogalmét Alfred Weber nyomdn Mannheim Kdroly irta le szocioldgiai kategériaként.

Szerinte arrél ,a rétegrél van sz6, amelyik a felviligosodds mellett is elkdtelezte magdt. Csakhogy amig ez a réteg a

maga felvildgosité képviseldiben még belsd dsszefiiggésben alle legaldbb sajét torténeti, térsadalmi gydkereivel, és a

felvildgosodds polgdri iréi még mintegy vildgnézeti tdmaszra leltek a polgdrsigban, addig a romantikussa valds egy-

idejlileg szocioldgiai és metafizikai elidegeniilést és elmagdnyosoddst hoz magéval. Csak itt valik vildgossd, hogy

mennyire sajdtos jelenség az értelmiség, amelynek 'redlszociolégiai’ megragadhatdsdga épp a végteleniil labilis kiilsd
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értelmiség el8te kée ac dll: ... egyfeldl messze-
menden szabad vilasztdsbél adéds csatlakozds
a legkiilinbizébb és egymissal mindenkor
kiizdelemben dlls osztilyokhoz, mdsfelsl a sa-
Jjdt gyckereire vald rdeszmélés, a sajir kiildetés
keresése, hogy az egész szellemi érdekeinek hi-
vatott szdszéldjdvd vdljon.* Ebben az eset-
ben nyilvdnvaléan nem az el6z6r8l — az An-
tonio Gramsci 4ltal organikus érrelmiséginek
nevezett személy Gtjdrdl —, sokkal inkdbb az
utébbirdl lehet sz6. A

pedagdgiai utazds — a folyamatos nemzet-
kozi szakértdi programok — egyfeldl fantasz-
tikus élményeket és emberi kapcsolatokat
nytjtanak. Lényegében errél tudésit a soro-
zat elsé kotete. Mésfeldl azonban a folyama-
tos tton levés, a sziintelen vdndorlds, a pil-
lanatonként valtozé szitudcidkhoz és szere-
pekhez val6 alkalmazkodds roppant férasztd
lehet. Mint a nagy mitikus utazék — Odiisz-
szeusz, Gulliver, Peer Gynt — torténeteib6l

tudjuk, az Gjabb és Gjabb

Szerzd értelmiségi kiilde-
téstudata és identitdsa egy-
értelmien az ,egészre”, az
emberi nem egyetemes ér-
tékeinek tudatos védel-

egyre tobb teriileten inadekvit
moédon miikodd kozvetlen
(oktatds)politikai val6sdg

helyszinek, témdk és ta-
lalkozdsok egy iddre fel-
szitjak ugyan a vandor
pardzsl6 kalandvdgydt, de

mére és pedagdgiai képvi-

seletére irdnyul, ami egyfeldl roppant szel-
lemi gazdagsdgot nyujt, mésfeldl azonban a
kozvetlen hétkdznapi vildgtdl valé elvontsi-
got és bezdrtsdgot is jelent.”® A kevésbé ked-
vezd olvasatban persze ez a feliilemelkedés
jelenthet puszta kivonuldst, bizonyos mér-
tékli menekiilést is a hasznos értelmiségi 1¢é-
tet és tevékenységet ignorald, azzal egyre
tobb teriileten inadekvdt médon miiksdd
kozvetlen (oktatds)politikai valdsdgedl.
Akdrhogy nézziik, a mésodik kotet kevésbé
lelkes, mint az els8. A vildg koriili

az 6rokos vandorlds csak
ritkdn hoz nyugalmat.
Sok tekintetben errdl tuddsit a sorozat ma-
sodik kétete, amelyb8l mdr hidnyzik a ko-
rabbi lendiilet, igy a végtelen utazds id8n-
ként stlytalannd, itt-ott akdr érdektelenné
is vélik.

Az elbizonytalanodds harmadik lehetsé-
ges inditéka szorosan Ssszefligg az el8zdek-
kel. Valdszintsithetd, hogy ennek a vildg
koriili pedagdgiai utazdsnak a titkrében a
kordbbiakndl is jéval lehangolébb ldtvdnyt
nyujtott a magyarorszdgi oktatdsi reformfo-
lyamat tdrténete. A nemzetkozi titkdrben

helyzete és hordozéinak gazdasdgi otthontalansdga miatt rendkiviil nehéz.” (Mannheim Kdroly [1994]: A konzerva-
tivizmus. lanulmdny a tudds szocioldgidjdrél. Cserépfalvi, Budapest. 101-102.)
12 Mannheim Karoly (1996): Ideolégia és utépia. Atlantisz, Budapest. 182—183.

13 A Mannheim-féle szabadon lebegd értelmiségi kategéridja roppant ismerds az elmult évszézadok magyar térsada-
lomtorténetében. A polgdri szovetségesek hidnya miatt gydkértelen vildgi értelmiségi, ha nem akart az dllampdrtot
kiszolgalé hivatalnokkd vélni, igyekezett a partikuldris érdekeken feliilemelkedve megdrizni fiiggetlenségét és univer-
zélis értékek irdnti elkotelezettségée. Ez a sajdtos tdrsadalmi kiviilllds — a tényleges tdrsadalmi cselekvést8] megfosztott
,kocsmapolitizalds” — egyfeldl sulyos lelki terheket rétt az értelmiségickre, mésfel8l azonban rendkiviili elényckkel is
jért. Az dnérvényesités rovdsdra megrzott dnazonossdg lehetdvé tette és teszi mindmdig, hogy az ilyen gondolkoddst
entellektiielek szabadon és kritikus médon 1épjenck fel a rendi jellegli diktatérikus rendszerekkel szemben. A szaba-
don lebegd értelmiségi tehdt a politikusok, a partikuldris érdekviszonyok f6lé helyezi magdt, mert veliik ellentétben
képes univerzlis értékszempontok alapjan megitélni a vildg folyamatait és eseményeit. Mindez hatvdnyozottan igaz
az elmilt b8 évtizedek autonémidra tdrekvd értelmiségtipusdra. J6l példdzza ezt az Antall Jézsefnek tulajdonitott
1956-0s mondss: ,Most aldmeriilok és kibekkelem 8ket”, illetve az 1980-as évek demokratikus ellenzéke, amelynek
nagy része kifejezetten marginalizélodott, tdrsadalmilag gyokértelen értelmiségiekbdl 4llt, majd a inako
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kiméletleniil ldchatéva valtak az elmulasz-
tott magyar lehetéségek — focinyelven, hogy
mindenki értse: a kihagyott helyzetek. Ezek
persze, mint jél tudjuk, nem tudatos mu-
lasztdsok miatt torténtek, még csak nem is
szdndékos rosszakaratbdl, sokkal inkdbb a
jol ismert tdrsadalomtdrténeti okokbdl.

A tény azonban tény.

kapcsolddhatnak a gazdasdgilag fejlettebb,
tdrsadalmilag jéval differencidltabb nyugati
tdrsadalmakhoz, hanem teljes jogu partner-
ként. Ezzel szemben a magyar iskolarend-
szer a torzsi jellegli érdekesoportok alulfi-
nanszirozott jitékszerévé vélt, és nagyobb-
részt a szelekeids feladatait mitkddtette ha-
tékonyan. Emiatt csak

Az ezredfordulé utdn, a

»szokdsos” kiilsé nagyha-
talmi nyomds nélkiil is, a
magyar okrtatdsi rendszer

Magyarorszdg eltékozolta
a miiveltségi potencidlt

egy sziik kisebbséget tesz

alkalmassd a mivelt és fe-
lelésségteljes polgdrrd vé-

ldsra, amelynek jelentds

visszakanyarodott a 19.

szdzadi paternalista hagyomdnyhoz. Bar —
szintén szokdsos médon — itt-ott még fenn-
maradtak kiilonb6z8 szintli modernizdciés
szigetek, az iskolarendszer egésze a megldto-
gatott j6 példékhoz viszonyitva mindenkép-
pen megrekedni ltszik. Jol ldchatdva val,
ahogy az aktudlpolitikai tdrekvések leuraltdk
és a maguk képére formdltdk az okratdsi
rendszer sajétos belsd rendjét és mikodési
logikajdt, hogy a centralizdcié elfojtotta a
pedagdgiai alrendszerek még csak ébredezd
innovécids potencidljit. Ugyanakkor az is
lathaté lett, hogy a rendszervaltds utdni de-
centralizdciés torekvések mennyire tiirel-
metlenek voltak, illetve milyen illdzidkra
épiiltek. Mindez dsszességében azt jelen-
tette, hogy Magyarorszdg egyrészt eltéko-
zolta azt a térségi el8nyt, ami abbdl fakadst,
hogy ndlunk mér a '70-es évek végén meg-
kezd8détt az oktatdsi rendszer modernizici-
6ja. Miésrészt pedig azt, hogy Magyarorszdg
eltékozolta azt a miiveltségi potencidlt,
amely a rendszervaltdskor még azt {gérte,
hogy a kivetkezd nemzedékek az okratds 4t-
alakitdsdnak koszonhet6en mér nem félperi-
férids szinten — nyelveket nem tudé kiszol-
géltatott betanitott munkdsként —

4 Harmadik kétet: A magyar inga

része val6szintileg el fogja
hagyni, vagy mér el is hagyta az orszdgot.
A t5bbség szdmdra viszont az iskola puszta
gyermekmeg8rzévé vélt, amelyben a tényle-
ges gazdasdgi realitdst az adja, hogy a tandr a
renddrnél olcsébban miikddtethetd.

HARMADIK UTAZAS — A MAGYAR
FOUCALT-INGA PARADOXONJAI4

we..S mint taldlt tdrgyat visszaadja...”
(Jézsef Attila: Eszmélet)

Ingatag remények — megrendito
ttések

A sorozat harmadik kényve formdlisan nem
kiilsnbozik az el6z8ektdl. Ennek a kdtetnek
is ugyanaz a kozege, legfeljebb csak tovdbb
szélesedik a paletta. A kordbbiakbdl jél is-
mert mifajban lényegében az ismerds sze-
repldk és helyszinek jelennek meg; az okta-
tdsi rendszer kiilonbozd szintd aspektusai-
nak szaktudomdnyosabb és kozérthetdbb
megkdozelitéseivel taldlkozhatunk. Kézvetlen
tjdonsdgot legfeljebb néhdny tovdbbi sze-
repld (Kristof, Limerick professzor, Gréta),
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helyszin (Skécia Wales), nemzetkozi okta-
téssegitd szervezet (CERI, EFEA), pedagé-
giai elmélet (, Tanulds fénytorés 4ltal”) fel-
bukkanisa jelent. Ugyanakkor érzékelni le-
het azt is, hogy fokozatosan kitdgul a meg-
kozelitési horizont. Az akeudlis hdboruk,
politikai puccsok, nemzetkozi konfliktusok
akarva- akaratlanul durvdn begytirtiznek a
mindeddig viszonylag békés értelmiségi vi-
lagba, amit mdr egyre kevésbé lehet figyel-
men kiviil hagyni. Mindez egyrészt azt je-
lenti, hogy mig kordbban csak a Covid-jdr-
vény viligméret(i hatdsaival és pedagdgiai
kovetkezményeivel kellett megkiizdenie a
szerepléknek, itt mdr a Mianmarban lezaj-
lott katonai puccsal, a kazahsztdni, majd
ukrajnai orosz bevonuldssal is szembesiil-
nitik kellett. Ennek egyik megnyilvanuldsi
formdja az lett, hogy a mindeddig tilnyo-
morészt oktatdsiigyre irdnyuld értelmezési
keretek tdgabb tdrsadalomtudomanyi hdtte-
ret kaptak (a kommunikativ cselekvés elmé-
lete Jiirgen Habermastél, Niklas Luhman
rendszerelmélete, Milton Friedman neolibe-
ralis modellje) és megjelentek a torténelmi
parhuzamok is (, Weimar-szindréma”, a ma-
gyarorszagi 1956-os események, a chilei de-
mokratikus kormdnyzatot megdontd Pinoc-
het-uralom, a Tiananmen téri vérengzés).
Ezen tilmenden kifejezetten politikai sze-
repl6k (Aung San Suu Kyi, a megbuktatott
mianmari vezetd, Ne Win tdbornok, a kato-
nai hatalomdtvétel irdnyitdja, Vlagyimir Pu-
tyin orosz elnok, Hszi Csin-ping, az egyre
diktatérikusabban kormdnyz6 kinai partfé-
titkdr és a tiltakozé Ferenc pdpa) is megje-
lentek a kdtetben, mint akik kozvetleniil
hatnak az oktatds viligdnak modernizdlésira
és demokratizéldsdra.

A politikai konfliktusok durvdn beha-
toltak a globdlis oktatdsi rendszerek vildgiba
és Haldsz Gabor pedagdgiai univerzumaba.

Misfél hénappal kordbban, egy februdr
elejei nap hajnaldn tértént, hogy Xia tele-
fonhivasdra ébredtem: zokogastdl megtort
hangon kézolte, Mianmarban katonai ha-
talomdtvétel zajlik. Az dltala kiildote vided-
felvételen felismerni véltem a kornyéket,
ahol nem is olyan régen, ragyogé napsiités-
ben kirakatokat nézve sétltunk, és arrél
beszélgettiink, milyen elemekkel lehetne
gazdagitani az iskola-egyetem partnerség
épitésérél sz6l6 projekejét. A katonai puccs,
az ennek nyomdn kibontakozott tdrsadalmi
ellenllds és a hatalom részérdl adott brutd-
lis reakcid olyan helyzetet teremtett az or-
szdgban, melyben bizonytalannd vélt, le-

hetséges-e a projekt folytatdsa. (47. o.)

A késébbiekben pedig errdl olvasha-
tunk:

Olyanok irdnyitottdk az orszdgot, akik
szdmdra a huszonegyedik szdzadi kompe-
tencidk, a gyermek-centrikus pedagégia
vagy az iskoldk intelligens tanuldszervezetté
véldsa értelmezhetetlen fogalmak voltak.
Mindaz, amit a projektjével Xia tdmogatni
szeretett volna, a fold ald szorult, annak a
civil tdrsadalomnak tigyévé vilt, melyet a
kormdny minden eszkdzzel korldtozni,
vagy akdr elpusztitani akart. (358. o.)

A véres mianmari hatalomdtvétel nyo-
méban kibontakozé polgdrhdbort, valamint
az eszkaldl6dé orosz-ukran hdbort dhatatla-
nul folvetette a kdnyv résztvevdiben a peda-
gogusok felel8sségét, de mdr az elkeseredés
oldaldrdl:
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A beszélgetésiink utdn elgondolkodtam
azon, vajon az iskoldknak milyen felel8ssé-
giik lehet azokban a rémtettekben, melye-
ket a katondk Ukrajndban elkovettek. Va-
jon milyen lehetett az a kdrnyezet, ahol ne-
velkedtek azok, akik civileket gyilkolnak le
vagy kinoznak haldlra, ndket erészakolnak
meg és kifosztjdk mdsok otthonait. Vajon
nem csupdn az tortént-e, hogy fegyverek
birtokdban, parancsnokaik biztatdsira, vagy
szemlehunydsa mellett nagyban és élesben
folytatjak azt, amit mér gyerekként is csi-

naltak. (376-377 o.)

A konyv szerepldinek ra kellett ébred-
nitik, hogy ebben az évszdzadok 6ta zajlé
kultarpolitikai hdbordban nem é4llnak nye-
résre:

~Rengeteget beszéltek a békérdl — emlé-
kezett vissza —, de ma mdr értem, anélkiil,
hogy tudtdk volna, tulajdonképpen hibo-
rtra neveltek. Mi ott Kzép-Azsidban,
akdrcsak az oroszok, nem értjitk a béke ter-
mészetét. Vagyunk rd, és kozben pusztitjuk
mindazt, amibdl megsziilethetne.” [...]
»Nem taldlkoztak olyan pedagdégusokkal,
mint & [Zita — ]. Gy.], és nem l4ttak olyan
iskoldt, mint az 6vé — magyardzta. — Ha
megkérdezném 8ket, mit tennének, ha az
lenne a dolguk, hogy visszaszoritsdk az is-
kolai er8szakot, szerintem nekik is az lenne
az elsd gondolatuk, hogy rendéroket kiild-
jenek az iskoldkba. Zita nem kiizd az eré-
szak ellen. Egyszertien olyan viszonyokat
teremt, ahol erre nincs sziikség.” (380. o.)

Megrendiilt hazatérés
A két éve tartd vildgjdrvany pusztitdsa, ami

addig a tudatunkat betdltotte, eltorpiile
amellett, amit az Ukrajndbol érkezd

hirekbdl hallhattunk. A lebombdzott v4-
rosokbdl menekiiltek tizezrei érkeztek
Finnorszdgba. Azt kellett megtapasztal-
nunk, hogy ami a kozvetlen kornyezetiink-
ben térténik, borzalmasabb anndl, ami egy
év 6ta Mianmarban zajlik. A tdvoli 4zsiai
orszdgbdl hozznk eljuté képek a brutélisan
legyilkolt emberekrél, a foldig rombolt ott-
honokrdl és eldzote csalddokrdl sajit min-
dennapi valésdgunk részévé valtak. Eurépa
a konyértelen erészak szinterévé lett. ,,Csak
az olyan naiv emberek débbenek meg ezen,
mint amilyen te vagy” — kommentdlta az
eseményeket Kasperi. — Aki nyitott szem-
mel élt a vildgban, tudhatta, hogy ez bér-
mikor itt is bekovetkezhet. (375. o.)

A vildg koriili kalandozds jéles6 élmé-
nyei, majd borzalmai utdn tehdt hatatlanul
Uj fénytorésbe keriiltek a magyarorszdgi ok-
tatdsi viszonyok, amelyek a harmadik kotet
elsddleges fokuszdban dllnak. Maga a konyv
cime még javithatatlan optimizmust sugall
az oda-, majd remélhetéen visszalendiils in-
gdrél, de a kétet Magyarorszagot vizsgilé
tartalma madr joval kevésbé optimista — leg-
jobb esetben is csak rezigndlt megdllapitdso-
kat tartalmaz. Reijo Gjra és Gjra visszatér
Magyarorszdgra, és mdr nemcsak indirekt
formdban, hanem kézvetleniil — interjuk,
olvasmdnyok, dsszehasonlit6 elemzések ré-
vén is — prébal magyardzatot taldlni a ,ma-
gyar paradoxonra’, a visszakanyarodds tit-
kdra. Amit eddig tobbnyire csak a nemzet-
kozi titkorben ldthattunk, azt most sok te-
kintetben ,,szinrél szinre” kapjuk,
elsésorban a Kristéffal és Zitdval folytatortt
beszélgetésekbdl, bdr az igazat megvallva — a
torténeti rétegeket leszdmitva — sok Gjat mdr
nem tudhatunk meg.

Reijo kezdetben még csupdn provincia-
lizmusra gyanakodott, és a nemzetkozi
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viszonyok megismertetésében ldtta sajdt fel-
adatdt is.

Zavart, hogy az oktatds kérdéseirdl be-
szélget8k gyakran tgy viselkednek, mint az
az ember, aki soha nem mozdult ki a falu-
jabol, és gondolkoddsat azok a kozvetlen
személyes élményei hatdrozzdk meg, melye-
ket a sajdt zdrt kozosségében szerezhetett.
Olyan hiedelmek, melyek azonnal szerte-
foszlandnak, ha tenne egy utazist tdvolabbi
helyekre, és 1dtnd, mdsutt hogyan csindljak
a dolgokat és miképpen magyardzzak azt,
amird] eszébe sem jut, hogy egydltaldn ma-
gyardzatra szorul. (205. o.)

Késébb — a felkavaré nemzetkdzi élmé-
nyek hatdsdra — rdjott, hogy nem elssorban
az oktatdsi rendszer belsé strukedrdjabdl kell
eredeztetni a negativ valtozdsok eredeti
okait, sokkal inkdbb az oktatdstigyet leuralé
politikai viszonyrendszerb6l.

Az oktatési rendszeriik , terepviszo-
nyait” vizsgdlva mindig az a kép alakult ki
bennem, hogy a ,,mérnékeik” — azaz a szak-
politikdr alakit6 dgenseik — olyan ird-
nyokba terelték a vizfolydst, amerre az ma-
gdtdl nem ment volna. Mintha felfelé fo-
ly4sra prébaledk volna kényszeriteni a vizet,
vagy azt akartdk volna, hogy a folyé a he-
gyek, és ne a volgyek felé kanyarodjon.
(253. 0.)

A Mussolinirél sz6l6 irdsok valdban el-
bizonytalanitottak. Lehetséges, hogy a
minden oktatdsi rendszerben megfigyelhetd
4ltaldnos 6sszefiiggések és strukturdlis meg-
hatdrozottsdgok helyett a hatalmon 1évék
akaratdra kellene figyelnem? A magyaror-
szdgi oktatdsi centralizdcié taldn nem mds,
mint egyszertien az autokratikus kormdny-
zés kiépitésének egyik mozzanata. Monguz

szavai jutottak eszembe, aki szerint az isko-
lak kozvetlen 4llami ellenérzés ald helyezés-
ében egyszertien hatalmi megfontoldsok
jatszottak szerepet és ez a pértelnok-minisz-
terelngk személyes akarata volt. (290. o.)

Reijo mindeddig nagyobbrészt az okta-
tési rendszerek belsé dsszefliggéseire kon-
centrélt, abban mozgott otthonosan, igy az
ilyen jellegti politikai dsszefliggésrendszerek
kozott meglehetdsen bizonytalanul botor-
kdl. Megfeleld szakmai terminolégidja sincs
ezekre a megkozelitésekre. Egyre monomd-
nidsabban a kdznyelvbél vett kifejezésekkel
és metafordkkal prébdlja leirni ezeket a
helyzeteket: ,az emlésok vérkeringését lecse-
rélték arra, amivel a hiill8k élnek”, ,vissza-
stillyednek a sotétségbe”, ,,butdk”. Eurokrata
baratjihoz, Eliashoz hasonléan hitetlen-
kedve nézi a ,kultarnépek kozote okvetet-
lenked8” (Ady Endre) harcosok gondolko-

dasmédjic

Biér igyekezett visszafogni magit, és
még a mi régi ismerésok kozote zajlé infor-
milis beszélgetéseinkben is vatos diploma-
taként viselkedett, t6bbszor elég negativ
mddon beszélt a magyarorszdgi viszonyok-
r6l. ,, Az itteniek nem értik az Eurépai Unid
természetét. [...] Harctérnek ldgdk. Aldo-
zatnak mutatjak magukat és az foglalkoz-
tatja 8ket, hogy nagyobb szeletet tudjanak
kihasitani a tortdbdl. Elefdntok a porceldn-
boltban.” Hasonlé médon vélekedett, mint
Jenna, aki nemrég ezt mondta a magyarok-
rél: ,,Ugy tlinik nem sikeriil 4tjénniiik a 21.
szdzadba. Nem taldljék a helyiiket Eurépé-
ban. Egyre nehezebben tudnak mdsokkal
normdlis médon egyiitemikddni, agresszi-
vek a nemzetkozi kapcsolatokban. Teljesen
el fognak szigetelddni.” Szomordan hallot-
tam ezeket. Anndl is inkdbb, mert addig én
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szinte mindig csak pozitiv tapasztalatokat
szereztem veliik. (326. o.)

Reijo helyett Kristéf fogalmazza meg
a ,magyar ingdra’ vonatkozd végsé értel-
mezést:

Hébord ddl, ami nem két orszdg, ha-
nem két vildgrend kozott zajlik. Lényegé-
ben részletkérdés, hogy ennek Ukrajna a
terepe. A keleti autokrdcidk és a nyugati
szabad vildg kozote folyik a kiizdelem.

A magyarok kdzt til sokan vannak, akik
érzelmileg az el6bbihez kotédnek, ez titkrd-
z8dik a nemrég lezajlott vélasztdsok ered-
ményében. Rejtézkodd bardtom emiatt
bujt el. A térsadalom t6bbsége befelé for-
dult, kisebbségbe keriiltek azok, akik a sza-
bad vildg kozosségéhez tartozénak érzik
magukat. Gondolom, ennek megfeleléen
fognak alakulni az oktatdson beliili viszo-

nyok. (449. o.)

Igy héseink szdmdra végs6 soron csak a
rezigndlt remény maradt:

A Dolan legutolsé mianmari
workshopjdt kovetd videobeszélgetésiink
soran Xia értékelte a torténteket, vissza-
utalva arra, amit kordbban a decentralizdci-
éval kapcsolatban mondott: ,,Ldtod, a ki-
sarjadé riigyek novekedését nem lehet ledl-
litani. Ezek az emberek mdr rdéreztek az
6ndllé gondolkodds izére, 8k mér olyan be-
osztottak, akik a f6nok utasitdsai nélkiil is
tudnak dolgozni. Most ezrével cserélik le
Sket niluk felkésziiletlenebb és 6n4llétla-
nabb emberekre, de valamikor vissza fog-
nak térni, és megmutatjdk, hogy a dolgok
nem attdl mikddnek, hogy a f8nédk ezt

vagy azt mondja.” Es még hozzdtette: ,A te
magyarorszdgi bardtaid szerencsésebb hely-
zetben vannak. Ott az ilyen emberek benn-
maradtak a rendszerben. Ha formadlisan fel
is szdmoltdk a kéthurkos szabdlyozést, a je-
lenlétitknek koszonhetéen mégis megma-
radt a két szint, legfeljebb az egyik dtcsi-
szott az informalitds vildgaba. (330-331. o.)

Folytassa, Gabor!

Ugy gondolom, hogy a kényvsorozat a
Szerzd sajétos fejlédéstorénetét rogziti
mind szakmai, mind pedig személyes vonat-
kozdsban. Ennek a fejlédéstorténetnek az
egyik szdla az elvont tudés vildgdbdl valé ki-
1épés. Ebben az esetben ez taldn nem is a
hagyomdnyos értelemben vett ,elefint-
csonttorony” elhagydsit jelenti (bdr a brutd-
lis val6sdg nagyon durvin betort a kordbban
finoman felépitett univerzumba), sokkal in-
kébb a személyes morilis kidllds megjelené-
sét és nyilvdnos megfogalmazasdt. Hiszen
mdr ugysincs hovd hderdlni. Ugy gondolom,
hogy a konyvsorozat megirdsival Haldsz
Gabor osszegezte eddigi szakmai munkdsss-
git, és kozérthetéen megmutatta tapasztala-
tait a kovetkezd nemzedék szdmdra. Ugyan-
akkor a ,,magyar paradoxon” feltdrdsdra vo-
natkozé erdfeszitései révén és vildg koriili
pedagdgiai kalandozdsai nyomdn maga is
véltozott. Leszdmolt sajét illazidival, elfo-
gadta a vildg megviltoztathaté és megval-
tozhatatlan rendjét, ezzel megnyugtaté pél-
ddt adott sajdt generdcidja és az utdna jovok
szdmdra egyardnt. A mér megtette kozéleti
kotelességét, mehet vissza a magdnéletébe,
és a sajat 6romére utazgathat tovébb.
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KENDEH-KIRCHKNOPFNE DR. FARKIS TIMEA (2021): AZ OLASZ NYELV
ES IRODALOM OKTATASANAK KONCEPCIOJA A XVII-XVIIl. SZAZADI
MAGYAR FOURI CSALADOK NEVELESEBEN. FELSOBBFOKU
TANULMANYOK INTEZETE, KOSZEG.

Horvath Zoltan: A hazai olaszoktatas forrdsai —

jelenkori tanulsagokkal

Kendeh-Kirchknopfné dr. Farkis Timea
monografidja, melyben arra vallalkozott,
hogy dtfogd képet adjon a hazai olasz nyelv
és irodalom tan{tdsdnak elsé nagy korszakd-
r6l, 2021 8szén jelent meg. A szerzd toreé-
nészként és az olasz nyelvtanitds mddszerta-
ndnak okrtatdjaként e kétetben azt mutatja
be, hogy a XVII-XVIIL. szdzadban milyen
jelentdséggel birt a f8uri udvarok miveltsé-
gében ¢és oktatdsdban az olasz nyelv és iroda-
lom. A most megjelent mi alapjdul szolgalé
kutatds a szerzd kordbbi vizsgaléddsainak
folytatdsa, melyben széle-

A kozel 180 oldalas munka elsd fejezeté-
ben alapvetd dsszefoglalét kap az olvasé az
olasz nyelvi kérdésrél, az egységes Olaszor-
szdg nyelvpolitikdjdrdl. A magyar olvasé szd-
mdra nélkiilézhetetlen a nyelvi és nemzeti
egység kérdésével foglalkozé fejezet; ennek
ismeretében érthetjiik igazdn, hogy milyen
jelentdséggel bir az elemzett konyvedrak
olasz nyelvii anyaga. A fejezet tobbszor
megidézi a korabeli kérdést: melyik olasz
nyelvet oktassk (s kutat6i kérdésként: va-
jon melyik olasz nyelvet oktattdk) a XVII-

XVIII. szdzadi magyar 8-

sebb kérben tanulma-

nyozza a magyarorszgi f6- hozzdjarultak Magyarorszdgon
az olasz nyelv és irodalom
oktatdsdnak fejlédéséhez

uri konyvtdrak olasz
nyelvii anyagdt; a Teleki—
Bolyai kényvtdrat, az Esz-

uri udvarokban? — hisz
Olaszorszdgban a nemzeti
egység ¢és territoridlis egy-
ség kérdése még a XX.
szdzad kozepén is kérdé-

terhdzy csaldd konyvtdrdt,

a Bibliotheca Zriniana olasz nyelv{i gytjte-
ményét, a Festetics és a Nddasdy csaldd
konyvtdrdt mutatja be a monogréfia. A ko-
tet tobb szempontbdl is hidnypétld, hiszen
a szerzd eddig még az olasz anyag szempont-
jdbdl fel nem dolgozort f8uri konyvtdrakat
mutat be, médsrészt rdmutat arra is, hogy
milyen keretek kozott jelent meg az olasz
nyelv és annak oktatdsa a korabeli magyar
féuri udvarokban.

ses volt.

A koényvtdri anyag tényleges elemzése
eldte tartalmas fejezetben ismerkedhetiink
meg a magyar italianisztika és az olasz nyelv
és irodalom oktatds helyzetével. Torténészi
pontossdggal sorolja fel és mutatja be a mo-
nogréfia a legfontosabb dllomdsokat, kuta-
tokat, italianista fellegvdrakat, akik és ame-
lyek hozzdjarultak Magyarorszdgon az olasz
nyelv és irodalom oktatdsdnak fejlédéséhez.
A szerz§ felidézi az olasz-magyar kapcsola-
tok néhdny kiemelkedd dllomdsit, kiilonds
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tekintettel a humanista-reneszdnsz kutatd-
sokra, Fraknéi Vilmos piispok rémai mun-
kdjdra, mely megkeriilhetetlen a magyaror-
szdgi olasz nyelvoktatds intézményesiilésé-
nek folyamatdban. Betekintést kapunk Kol-
tay-Kastner Jend és Herczeg Gyula
munkdjdba, s Farkis Timea kitér Antal Lajos
kutatdsaira is, melyek keretében a XVII-
XVIII. szdzadi olasz nyelvkonyveket elemzi.
Antal Lajos munkdssdga bizonyos értelem-
ben elézménye is a monografidnak, mutatva
az 6rok érdekl8dést a hazai kutatdk részérdl
az olasz nyelv és irodalom oktatdsdnak gyo-
kerei irdnt. A gazdag és alapos dttekintés
ugyanakkor nem foglalkozik Sallay Géza és
Jészay Magda munkdssdgdval. Az 1950-es
évekedl a hazai italianista kozosség meghatd-
roz6 alakjairdl van sz4: Sallay Dante-kutatd-
sai, Jaszay olasz-magyar miivel6déstdreéneti
kutatdsai is drnyaltabbd tehetik a képet az
olasz nyelv és irodalom hazai tanitdsa toreé-
netérél. A hidnyzénak mondhaté nevek
mellett azonban megtaldljuk Dugonics Jé-
zsefét, aki a hazai tudomdnyos kérhoz
ugyan nem tartozott, de mint Keszthelyen
miikodd olasztandr, iskolaigazgaté aktivan
segitette a hazai olaszokta-

és a ml tovébbi fejezeteiben bemutatott
konyvtdri gylijteményeket is ennek a kor-
szakoldsnak az ismeretében interpretdlja.
Az 1924-es torvényben megjelend pontos
utalds az olasz nyelv oktatdsdnak bevezeté-
sére mérfoldkd, ugyanakkor a szerz szerint
a XVII-XVIIL. szdzadi f6uri konyvtdrak
gyljteménye és a konyvek jelenléte a ma-
gyarorszdgi olasztanitds fontos alapjdnak te-
kinthetd. Nem beszélhetiink még az olasz
nyelv oktatdsirdl szervezett formdban, az
olasz nyelvii irodalom (nem csak szépiroda-
lom) jelenléte azonban meghatdrozé. Egy-
egy kotet Farkis Timea elmélete szerint
ugyan nem mint tankdnyv van jelen a f8tri
csalddok életében, de ,az értd olvasés pilla-
natdban alakul 4t tulajdonképpen tan-
kényvvé.

A magyarorszdgi f8uri konyvtdrak 4c-
fogd bemutatdsa sordn a szerz8 megjegyzi,
hogy a latin mint lingua franca jelenléte ért-
hetd, ugyanakkor a XVIII. szdzadra kiala-
kult gytijtemények él§ kapcsolata a korabeli
olasz nyelvvel kimutathatd. A szerzé ki-
emeli, hogy a magyarorszdgi egyhdzi elolj-
résdgokon kiviil a tudomdnyok irdnt érdek-
18d8 arisztokracia és az

tds fejlédésée, és a keszthe-
lyi Helikon Kényvtdrban
végzett munkdja a Feste-

»az értd olvasds pillanatdban
alakul 4t tankonyvvé”

erdélyi protestdns értel-
miség dpolt szoros kap-
csolatot a nyugat-eurépai

tics-csaldd konyvtdrdban

taldlhaté olasz nyelvi ko-

tetek rendszerezéséhez nélkiilszhetetlen. Ki-
addsban eddig meg nem jelent kéziratdt,
mely el8sz6r foglalkozik a keszthelyi féne-
mesi csaldd olasz kapcsolataival, Farkis Ti-
mea teljes egészében kozli.

A monografia meghatdrozd a hazai olasz
nyelvoktatds torténetét bemutaté munkdk
sordban, amennyiben javaslatot tesz egy le-
hetséges korszakoldsra. Az 1924. évi XI. tor-
vénycikket korszakhatdrnak veszi a szerzd,

polgdri réteggel; nekik

koszonhetd leginkdbb a
konyvtdrak idegen nyelvi gytjteménye.
A vizsgdlédas sordn az is kideriilt, hogy szd-
mos olasz szerzé miive latin forditdsban sze-
repel a katalégusokban. Ezek ugyan fonto-
sak, de az olasz nyelv oktatdsa szempontji-
bdl értelemszerlien nem meghatdrozoak.

Az egyes féuri konyvtdrak vizsgélata so-

rdn a csalddi mvel6dés tematikdjdn beliil a
sziil6k 4ltal tdmasztott elvardsokra is kitér a
szerz. Szinte az Ssszes vizsgalt csaldd



SZEMLE ‘

A hazai olaszoktatds forrdsai — jelenkori tanulsdgokkal ‘

119

esetében megjegyzi, hogy a konyvtdri 4llo-
mény bdvitését és az olasz nyelvli konyvek
beszerzését legtobbszor a csalddfdk dleal td-
masztott elvdrdsok, az Gn. pldnumok — ko-
rabeli tantervek — indokoltik. Erdekes ada-
lékokkal szolgdl a monogréfia az egyes csald-
dok itdliai tanulmdnyaival, utazdsaival és
magdnlevelezéseivel kapcsolatban. Ezek a
dokumentumok bizonyitjak, hogy a kor-
szakban meghatdrozé és elkeriilhetetlen volt
Itdlia nyelve és a félsziget kultirdja, melynek
ismerete és vele az é16 kapcsolat fontos volt
egyhdzi és vildgi személyek szdmdra egy-
arant.

A Bibliotheca Zriniana bemutatdséval
foglalkozé fejezet rdmutat arra, hogy a
konyvtdr 33%-a olasz nyelvti konyv, mely
aldtdmasztja a csaldd kotddését az itdliai kul-
tardhoz és az olasz nyelv jelentdségét a kora-
beli magyar kultdrdban. A szerz a Zrinyi-
konyvtdr szakesoportjainak alapos vizsgdla-
tdval mutatja be a gylijteményt. Kitér arra
is, hogy ezeket a konyveket Zrinyi maga is
olaszul olvasta, és az igy

A Balaton-parti kisvdros, Keszthely fej-
18désében nemcsak gazdasdgi, hanem kultu-
ralis szempontbdl is meghatdrozé szerepe
volt a Festetics csalddnak. A csaldd konyv-
tdra, a ma is ldtogathaté Helikon Kényvtdr
jelent8s olasz nyelvii gylijteménnyel rendel-
kezik. A monogréfia felsorolja a XVI-XVII.
szdzadbdl szdrmazé koteteket, és arra is ki-
tér, hogy milyen céllal gytjotee a csaldd
ezeket a konyveket. A korabeli f8uri csald-
dok nevelési koncepcidja és azon beliil az
olasz nyelv helye ebben a fejezetben bonta-
kozik ki leginkdbb. A fejezet részletesen be-
mutatja az 1777-es Ratio Educationis-t , és
kitér a csaldd 4ltal alapitott gimndzium tan-
menetére, illetve a mikodtetés korillménye-
ire is. A fejezet az olasz nyelv és irodalom ta-
nitdsdnak témdjdn tdl részletes képet fest
egy fouri csaldd oktatdsi-nevelési koncepcié-
jardl, iskolaalapité munkdjdrdl. A szerzd —
tdmaszkodva a kordbban mér emlitett Du-
gonics J6zsef-féle kutatdsi eredményekre és
az 1930-as években a premontrei szerzetes-

tandr Klempa Kéroly

szerzett olvasmdnyélmé-
nyek alapjdn jelolte ki
kényvtdra olasz nyelvii bs-
vitésének tovabbi tjdt. Az

részletes képet fest
egy f6uri csaldd oktatdsi-
nevelési koncepcidjardl

konyvtdrban végzett ku-
tatdsaira — elkészitette a
250 éves multra visszate-
kint8 konyvtar olasz

egyes szakcsoportok ola-
szos anyagdnak bemutatd-
sakor Farkis érdekes adatokkal is szolgdl Zri-
nyi sajit bejegyzéseirdl, a mlivekhez és szer-
z8khéz fz8d8 kapesolatdrél. A Zrinyi-
konyvtdr dttanulmdnyozdsa utdn megalla-
pitja, hogy az olasz nyelven tett kdnyvszéli
bejegyzések, a kdnnyed és a komolyabb te-
matikdju jegyzetek mind arra adnak bizo-
nyitékot, hogy Zrinyi jol olvasott olaszul, az
utédok nevelésében és képzésében pedig
fontos részt szant az eurdpai nyelvek, koz-
tiik az olasz nyelv ismeretének.

nyelvi dllomdnydnak
kronologikus 6sszeirdsdt.
A munka, kivetve a kényvtdrban taldlhaté
szakcsoportos felosztdst, dsszesen 97 kote-
tet mutat be azok legfontosabb bibliogra-
fiai adataival.

Nemcsak az olasz nyelv tanitdsdnak tor-
ténetéhez, de a magyarorszdgi idegennyelv-
tanitdséhoz is szolgdl adatokkal a fejezet,
melyben Festetics Gydrgy fidnak, Liszlonak
készitett planuma (tanterve) alapjdn ismer-
hetjitk meg az idegen nyelvek elsajdtitdsira
vonatkozé eléirdsokat. Farkis Timea konyv-
tdrban tett kutatdsainak eredménye Paap
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Jdnos Hathangii ének cim(i tankdnyvének
folfedezése a konyvtdrban — a csaldd tagjai
ebbdl tanultdk az idegen nyelveket. A téma-
korok és szokines célzott megvalasztdsa, a
nyelvtani ismeretek okta-

kiemelni, hogy a gazdag hivatkozds mel-
lett a szerzd kovetkezetesen megadja azo-
kat az online térben fellelhetd elsédleges
és masodlagos forrdsokat, melyek segitik a
téma mélyebb megisme-
rését és a tovabbi kuta-

tdsdnak teljes mell6zése, a
kommunikdciéra féku-
sz4l6 szerkezet és a tan-
kényvben taldlhatd eurd-
pai nyelvek sorrendje alap-
jdn arra kovetkeztet a
szerz8, hogy az olasz nyel-

kiilonos figyelemmel kell
6vnia Magyarorszigon az
olasz nyelv és irodalom
oktatdsdnak hagyomdnyait
és lehetdségeit

tasokat.

Kénnyed, ugyanakkor
a kelld tudomdnyossdgot
soha nem elenged§ sti-
lusa, logikus szerkezete és
4ceekinthetdsége alapjan

vet nem elsd idegen nyelv-
ként tanultdk a féuri csa-
lad gyermekei, valamint Festetics Ldszlo
szdmdra apja nem katonai palydt tervezett,
hanem hivatali-udvari karriert. Ez utébbi-
hoz pedig nélkiilszhetetlen volt az olasz
nyelv és kulttra alapos ismerete.

A labjegyzetekben, hivatkozdsokban
gazdag kotetet részletes bibliografia zdrja,
mely segitség lehet az olasz-magyar kultar-
torténeti kapesolatok vizsgdlatdval foglal-
kozé kutatdsok elinditdsdhoz. Azt is fontos

Kendeh-Kirchknopfné
dr. Farkis Timea munkdja
nemcsak a hazai italianista kdzdsség fontos
olvasmdnya, hanem a neveléstorténeti kuta-
tdsok szakirodalmédban is nélkiilozhetetlen.
A vizsgdlt korszakra tett megallapitdsai, ko-
vetkeztetései alapjdn egyértelm(, hogy a je-
lenkor oktatdspolitikdjdnak is kiilonds fi-
gyelemmel kell dvnia Magyarorszdgon az
olasz nyelv és irodalom oktatdsdnak hagyo-
mdnyait és lehetdségeit — a kdznevelés és a

felsGokratds szintjén egyardnt.
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DOMSODY ANDREA — NEMETH SZILVIA — SAVANYA ILDIKO
(SZERK.): ISKOLAI KONYVTARAK A DIGITALIS
MUVELTSEGERT. OTLETEK, FOGLALKOZASTERVEK, PROJEKTEK
KARANTEN ELOTT, ALATT, UTAN. KONYVTAROSTANAROK
EGYESULETE, BUDAPEST, 2021. (KIS KTE KONYVEK, 11.)

DOMSODY ANDREA (SZERK.): XXI. SZAZADI ISKOLAI KONYVTARI
TEREK. KONYVTAROSTANAROK EGYESULETE, BUDAPEST, 2022.
(KIS KTE KONYVEK, 12.)

Arany-Nagy Zsuzsanna: A Konyvtirostanarok

Egyesiiletének két kiadvanyarél

I. Kényvtirostandrok a digitélis oktatds idején

A Kényvtdrostandrok Egyesiilete (KTE)
rendkiviil gyorsan reagdlt a 2020-ban be-
kovetkezett vildgjarvdny okozta helyzetre.
Akciéterveket dolgoztak ki, tandcsokat,
otleteteket adtak, segédleteket 4llitottak
dssze. Palydzatot {rtak ki Az iskolai
kényvtdr 4j, online kérnyezetben cimmel
2021-ben, amelyre digitdlis j6 gyakorlato-
kat és dtleteket vdrtak.'

Ennek eredményeként tarthatjuk most
keziinkben az Egyesiilet Kis KTE Kony-
vek cimi sorozatdnak tizenegyedik kote-
tét, amely a pandémia okozta véltozd-
sokra reagdlva, a digitdlis oktatdsban és a
tdvmunkdban meghonosult jé gyakorla-
tokra fokuszélva sziiletett meg.

A kotetben szerepld miivek egy része a
KTE 4ltal 2021-ben kiirt, mdr emlitett

palydzatra beérkezett pdlyamunkdk nyil-
vénossdg elé tdrt vdltozata. Emellett a di-
gitdlis oktatds 4ltal okozott kényszerhely-
zet sziilte jé gyakorlatok is helyet kaptak a
kotetben. Sok koziiliik a jelenléti vagy
hibrid oktatdsban is remekiil alkalmaz-
hato.

A kotet szerkezete nem kiilonbozik a
sorozatban eddig megjelent kotetekéedl.
A tartalomjegyzék terjedelmes, a megje-
lent irdsok pedig nagyobb tematikus egy-
ségekbe sorolva helyezkednek el a kiad-
vényban. Ennek megfelel8en taldlkozunk
egy dltaldnos dttekintd résszel (Iskolai
konyvtdr és a digitdlis tanrend), egy otle-
teket, feladatokat felvonultaté résszel (Ot-
letek, feladatok), egy a konyvtdrhaszndlati
6rék és foglalkozdsok tdmogatdsdt

! A pdlydzatrdl bévebb informécié az itt tirgyalt kétet 68—69. oldaldn és a Kényvtdrostandrok Egyesiiletének webol-

daldn is taldlhato: ,Iskolai konyvtdr Gj, online kérnyezetben — Pélydzat konyvtdrostandroknak”. Letdleés: heep://por-
tal. keep.hu/paly2021 (2023. 01. 02.); ,,Iskolai kényvtdr 4j, online kérnyezetben c. pilydzat eredménye”. Letoltés:

hetps://portal ktep.hu/paly2021eredm (2023. 01. 20.).
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szolgdlé résszel (Foglalkozdstervek, tan-
anyagok) és egy konyvtdrhaszndlattal egy-
bekotott, digitdlis tanrendben kiprobélt
projekteket leiré résszel (Projektek).

,AZ ISKOLAI KONYVTAR ES A
DIGITALIS TANREND”

A kényv elsd nagy egységében egy gyors
helyzetelemzést olvashatunk. Démsddy
Andrea viéllalta magdra a

vizsgélatot készitett, amelynek eredmé-
nyeit Domsddy Andrea gyorselemzéssel
kozli a kdtet elsd oldalain. A hazai iskolai
konyvtdrakra vonatkozé felmérést tgy
épiteték fel, hogy az lefedje a digitdlis 4t-
4llds okozta véltozdsokat, a felmérést vég-
z8k pedig minél teljesebb képet kapjanak
a kényvtdros kollégik véleményérél, ta-
pasztalatairdl.

A kérddiv alapjdn levont kovetkezteté-
sek kozt kiemeli a szerzd, hogy az iskolai

kényvtdrak — és a ben-

feladatot, hogy 4ttekintse
az iskolai kényvtdrak jar-
vényhelyzet és digitélis

a ,falak nélkiili

kényvtdr” koncepcidja

niik dolgozé iskolai
kényvtdrosok — koziil
tobben erejiiket feliil-

oktatds alatt folytatott
munkdjdt. Ennek ered-
ményeként sziiletett meg a kotet elsd két
tanulmdnya, a hazdnkban az iskolai
kényvtdrak 4ltal nydjrott munkdrdl és
szolgdltatdsokrol a jarvanyhelyzet alatt
(18-52. 0.), valamint a tdvszolgdltatdsok-
hoz kapcsoldédé dtletgylijtemény (53-67.
0.). Végiil ebben az egységben kapott he-
lyet a fent emlitett pdlydzat rovid bemuta-
tdsa és a kotetbe keriile pdlyamivek listdja

is (68-69. o.).

»lskolai kényvtari munka és
szolgaltatas a jarvany idején
Magyarorszagon — gyorselemzés”

Démsddy Andrea e tanulmdnydt a 2020-
as évben kialakult jarvdnyhelyzet, illetve a
veszélyhelyzet okozta valtozdsok dsszefog-
laldsdval kezdi, amelyek a vildg minden
orszdgdt, azok minden dllampolgdrdt érin-
tették. Kiemeli: nincs ez mdshogy az ok-
tatdsban és a kdnyvtdrakban dolgozé
szakemberekkel sem. Az iskolai konyvtd-
rak megviéltozott helyzetérdl és a szakem-
berek [épéseirdl a KTE kérddives

mulva igyekeztek olva-
séikat kiszolgdlni, szol-
géltatni, az iskoldjukban m(iksdd tdvok-
tatdst segiteni. Fontos kdvetkeztetést vont
le, miszerint ,az iskolai konyvtdrak tech-
nikai, dllomdnyi és személyi fejlesztése
mellett, a kdnyvtdrostandrok tovabbkép-
zése és szemléletformdldsa is sziikséges”
(49. 0.).

A pandémia negativ hatdsai mellett a
szerz6 felmutatja a pozitivakat is: kialakult
— legaldbbis kialakulni ldtszik — egy jfajta
szemléletmdd, amely a konyvtdri szolgélta-
tdsok jragondoldst hozta és hozza magd-
val. A kényvtdr folytatja Gtjdt, amelyen
mir kordbban elindult, kilép hagyomdnyos
helyhez kotott informdcidtdrold szerepé-
bdl, emellett az ott dolgozd szakemberek
kompetencidi és az informdcidszolgdltatds
egyre inkdbb feléreékelddik. A digitdlis ok-
tatds vonatkozé pozitiv hozadéka az egyéni
kompetencidk névekedése mellett az, hogy
a ,falak nélkiili konyvtdr” koncepcidja az
iskolai kdnyvtdrakba is egyre inkdbb be-
gylirtizik, a ,sziinetmentes” elérhet8ség

egyre inkdbb teret kap.
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»Ott az iskolai kényvtar, ahol az
olvasé. Iskolai kényvtar —
tavmunkaban a hasznaldkért.
Otletgyiijtemény az iskolai
kényvtarak tavszolgaltatasaihoz
digitalis tanrendre és azon is tal”

A Démsédy Andrea 4ltal dsszedllitott méso-
dik tanulmdny az iskolai kényvtdrak tdvok-
tatdsban nyujtott teljesit-

kélesénzés, az online tanitds, az olvasisnép-
szertsités (pl. a kozosségi média feliileteinek
hasznalatdval), tanulék (és munkatdrsak) ta-
mogatdsa, a figyelem, a beszélgetés, a kozos-
ségi tér biztositdsa mind-mind megvaldsit-
haté online és ,,offline” kirnyezetben is.
A tanulék és munkatdrsak online segédanya-
gokkal, dtletgytijteményekkel, oktatéanya-
gokkal valé tdmogatdsa minden esetben az is-
kolai kényvtdrak alap-

ményérél szél.

Az {rds alapvet8en azt
térgyalja, mikor van sziik-
ség az iskolai konyvtdrak-
ban tdvszolgaltatdsok al-

mind-mind
megvalésithat6 online
és ,offline” kdrnyezetben is

funkcidi kozé tartozik.

A tanulmdny részlete-
sen ismerteti az iskolai
kényvtdrak eszkozeit, és
olyan ajédnldsokat vonul-

kalmazdsdra. A szerzd ha-

tdrozottan kijelenti, hogy erre a kdnyvedrti-
pusra is nagy sziikség van, legyen sz6 tdv-
vagy jelenléti okratdsrél. Szerencsére a 2020.
mircius 16-4t6l eldszor elrendelt tdvoktatds®
ideje elején mdr t5bb kényvtdrostandr felis-
merte, hogyan lehet az olvaséi, konyvtdr-
haszndléi segitségére abban a rendkiviili
helyzetben is.

A kényvtdrostandroknak ajinldsként fo-
galmazza meg a szerz8, hogy ,a digitdlis 4t-
4llds, a tdvszolgdltatdsok bevezetése akkor le-
het hatékony, ha azokat a konyvtdri funk-
cidk mentén tudjuk dtgondolni” (53. o.).
Emellett kiemeli: ,jelenléti m{ikodés mel-
lett is érdemes tdvszolgdltatdsokat miikod-
tetni az iskolai kdnyvtdrban” (53. o.). Sze-
rencsére nem hagy minket konkrét dtletek
nélkiil sem.

A tanulmdnybdl kideriil, hogy az iskolai
konyvtdrak tobb szolgdltatdsa 4tiiltethetd
digitdlis platformokra, esetleg tizemeltethetd
hibrid megolddsokkal. A nyitvatartds, a

tat fel, amelyek egysze-
rlien megvaldsithatdk, és akdr hibrid mé-
don is tizemeltethetdk. Bdr a kétet elsdsor-
ban az iskolai kényvtdrakat és a kdnyvtdros-
tandrokat tekinti célkozdnségének — az itt
dsszegylijtott javaslatok, tapasztalatok egyéb
konyvtartipusokban dolgozé konyvtdrosok
szdmdra is gyakorlatba dgyazhatdk. Az on-
line olvasdterem vagy az ¢l6, online tdjé-
koztatds barmilyen kdnyvtdrtipusban meg-
val6sithatd.

~OTLETEK, FELADATOK;
FOGLALKOZASTERVEK,
TANANYAGOK; PROJEKTEK”

Az iskolai konyvtdrak és a benniik dolgozé
szakemberek diverzitdsa igen magas. Nincs
is erre jobb bizonyiték, mint hogy a kétet
legnagyobb részét a digitdlis és jelenlégi mi-
kédésben is alkalmazhaté kiilonb6z8 otle-
tek, feladatok, foglalkozds- és projekttervek

21102/2020. (III. 14.) Korm. hatdrozat a koronavirus miatt a kdznevelési és szakképzési intézményekben 4j mun-

karend bevezetésér8l. Magyar Kizliny, 2020/42. sz. (mdrcius), 1388. Letdltés: hteps://magyarkozlony.hu/dokumen-
tumok/9421b74af54379d07ba8934a5fe3180c7f62d0be/letoltes (2023. 01. 02.)
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teszik ki, a konyvtdrak szolgdltatdsairdl és
programjairdl (73-116. o.), a szakmai és PR
teriileteken valé fejlédés lehetéségérdl (117—
126. 0.), az egy téma koré épitett tesztsorok-
bél és feladatlapokbdl (127-156. o.) sz6l6
szakaszokba osztva. Emellett szdmos megis-
merés, vélemény, rédhangolds, reflexié sordn
alkalmazhaté (156-165. o.), illetve a forrds-
alapt informdcidfeldolgozé tevékenységre
irdnyulé dtletet (166-187. o.) taldlunk a
kényvben.

A kotet mésodik felét foglalkozastervek
és tananyagok (188-308. o.), illetve projeke-
otletek (309-349. o.) teszik ki — megvaldsi-
tdsra kész formdban.

A foglalkozdstervek végén egy szer-
z8i/szerkesztdi lizenet taldlhatd, amely jo
tandcsokkal, feladatotletekkel, esetleges
modositdsi javaslatokkal l4tja el a felhasz-
ndlét, aki az adott programot tervezi meg-
valdsitani.

A foglalkozdsajénlatok felhozatala szi-
nes, 4m elsdsorban a felsd tagozatos és gim-
nazista korosztdlynak szélnak, sajnos kevés
az alsd tagozaton megvaldsithatd otlet, pe-
dig az olvasévd nevelésnek az alsé tagozatos
— és anndl fiatalabb — korosztdly az els8dle-
ges célkdzdnsége, minden tovabbi, ismeret-
draddst célzd program, foglalkozds az ebben
az életkorban lefektetett alapokra épithetd.

A Démsody Andrea, Németh Szilvia és
Savanya Ildiké 4ltal szerkesztett kotet dssze-
szedett, kovetkezetes munka. Gyakorlati
hasznélhatdsdgit pedig nagyban tdmogatja,
hogy a foglalkozdstervek egytdl egyig
ugyanazt a sablont kévetik, igy a kotet ele-
jén taldlhaté ,haszndlati utasitds” dtolvasdsa
utdn barki szdmdra egyszertien kovethetdk,

megvaldsithatdk.

II. Az iskolai konyvtir mint tér a 21. szdzadban

A Kényvtdrostandrok Egyesiilete 2022-ben
adra ki a jol ismert Kis KTE Kényvek soro-
zat 12. kotetét, amely a modern kor iskolai
kényvtdri tereivel, a 21. szdzad elvdrdsainak
megfeleld iskolai konyvtdr kialakitdsdval
foglalkozik.

Dén Kirisztina és Celler Zsuzsanna {rdsai
4ta nem sok hazai szakiro-

” 7

javaslatokat tevd {rdsok jelentés szdmban
vannak jelen, azonban ezek legtébbje a
2000-es évek elején sziiletett. Ugyan nem
régi munkdk, de napjainkban a kényvtdrak-
kal kapcsolatos nézépontok valtozdsa miatt
nem feltétleniil relevdnsak. A kétetbdl
mégis hidnyolom a nemzetkozi szakiro-
dalmi ajénldst; tgy gon-

dalom sziiletett a témdban,
igy a kétet mindenfélekép-
pen hidnypétlé md, ame-
lyet a kdnyvtdros(ta-

a modern kor
iskolai konyvtdri terei

dolom, hogy érdemes
lenne a nemzetkézi j6
gyakorlatokat is megis-
merni, még ha mds or-

ndr-)képzés egy-egy pont-

jn is indokolt lehet felhaszndlni. Fontos
megjegyezni, hogy a nemzetkozi szakiroda-
lomban a 21. szdzadi (iskolai) kényvtdri te-
rek tervezését segitd, kialakitdsdra

szdgok konyvedri rend-
szere sokban kiilonbozik vagy kiilénbozote
is a magyarorszdgitdl. Jart tton ugyanis
mindig kénnyebb elindulni, arrél 4j dsvé-
nyeket kitaposni.
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A kétet a szakirodalmi ajdnldson tdl
nyolc fejezetre oszlik, melyek koziil négy az
elmélettel, négy pedig a gyakorlattal — meg-
valdsitott és megvaldsitds alace 416 tervekkel
— foglalkozik. A szerzék kozott a gyakorld
kényvtdrostandrok mellett helyet kapott
Treszkai Anett épitész is, akinek amellett,
hogy szivén viseli az iskolai konyvtdrak
tigyét, remek megldtdsai vannak azok terei-
nek kialakitdsat illetSen.

A kotet természetesen nem hivatott az
olvaséjdt az iskola vagy az

alapmiivekre, az egyes hazai iskolai
konyvtdrak tereit bemutatd forrdsokra, és a
kiilfoldi iskolai kinyvidrak hazai
szakirodalomban vald megjelenésére.

Ez utébbi csupdn két tételt szdmldl,
mindkettd — a kotet szerkesztdje dleal publi-
kélva — Riga vdros konyvtdraira koncentrél.

A témdba vdgé alapmiivek listdja sem
hosszd, Celler Zsuzsanna és D4n Krisztina
1987-t8l 2012-ig bezdrdlag megjelent mive-
inek felsoroldsdn kiviil egy 1986-ban ha-

tdlyba helyezett MM

azt fenntarté tankeriilet
feltjitdsra szdnt koltségve-
tésének feltétlen felemész-

budapesti iskoldk mellett
helyet kapnak vidékiek is

szdmt Gtmutaté® szerepel
itt, amely az iskolai
kényvtdrak hossza tdva

tésére Osztdndzni, csupdn a
kozds gondolkoddst, a
konyvtdros kreativitdsdt kivdnja megsegiteni
annak érdekében, hogy akdr koltséggel nem
jaré otletek nyomdn tegye felhaszndléinak
kényelmesebbé konyvtdrit.

A kiadvdny azonban, attdl fiiggetlentiil,
hogy els8dleges célkdzonségét az iskolai
kényvtdrosok jelentik, nem csak nekik szél.
Ugyanigy szdl az iskoldban dolgozé peda-
gbgusoknak, valamint a tobbi kényvedrti-
pusban dolgozé szakembereknek egyardnt.
Az dtletek irdnyaddak, és ki-ki sajdt — és
konyvtdra — igényeinek megfelelen tudja
azokat alakitani, ha ez sziikségessé vélik.

A tovdbbiakban a kotetet a szakirodalmi
ajdnld és az egyes tanulmdnyok mentén mu-
tatom be.

fejlesztési programjdr tar-
talmazza.

Jelentds listat vonultat fel a kotet iskolai
kényvtdrak dtalakitdsdt, fejlesztését sum-
méz6 hazai publikdcidkrdl. Ezek kozott egé-
szen friss, 2022-ben megjelent irdsok is ta-
lalhatbak, amelyek azt mutatjik, hogy sze-
rencsére vannak a jelen koznevelési helyzet-
ben is lehetéségei az iskolai konyvtdraknak.
Budapesti iskoldk mellett helyet kapnak vi-
dékiek is, koztiik a pécsi Gandhi Gimnd-
zium vagy a szombathelyi Bolyai Jdnos Gya-
korlé Altalinos Iskola és Gimnazium drala-
kitott konyvtdrai.

,AZ ISKOLAI KONYVTAR TEREI -
ELHELYEZES, TERKIALAKITAS,
BERENDEZES”

AZ ISKOLAI KONYVTAR EPITESZE-
TENEK HAZAI SZAKIRODALMA

A szakirodalmi ajdnldst hdrom részre
bontotta a szerkesztd: a témdba vigd hazai

3203/1986 (M. K. 24.) MM szdmt dtmutatd

A kétet nyit6 tanulmdnya Démsody Andrea
munkdja, aki Az iskolai kinyvidr terei — elbe-
lyezés, térkialakitds, berendezés c. irdsdval dt-
fogd képet ad egy felhaszndldbardr iskolai
kényvtdr kialakitdsrdl.
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Mivel ,az iskolai kényvtdr az iskola szer-
ves része” (13. 0.), kulesfontossdgu, hogy
minden téren illeszkedni tudjon az iskola
szellemiségéhez. Ugyanakkor intézmény is
az intézményben; részben 6ndllé egységként
igyekszik segiteni az iskola polgarait, olva-
s6vd nevel azzal, hogy csendes, nyugodt
kérnyezetet és alkotdteret biztosit.

A szerz§ tanulmdnydt az iskolai kényv-
tér definidldsdval, a szakteriilet dllcsillagai-
nak a torténelem sordn haszndlt definiciéi-
nak elemzésével, dsszehasonlitdséval kezdi.
Szervesen tdmaszkodik Dédn Krisztina, Cel-
ler Zsuzsanna munkdira, valamint az IFLA*
4ltal kiadott Iskolai kényvtdri ttmutatéra is.

Tobb forrasbdl gylijtotte dssze a konyv-
tar- és iskolaépitészettel kapcsolatos kulcs-
szavakat, amelyek dttekintése nagy segitsé-
get nyujt akdr a tervezés folyamatdnak elin-
ditdsdban, akdr abban, hogy ki-ki sajt
kényvtdrdnak funkcidit,

kivédl6 kivonatoldsit és magyardzatdt adja a
rendeletnek.

A kényvtdr iskolaépiiletben valé elhelye-
zése sok esetben nem egyszerdi. Ajdnlott,
hogy forgalmas, kozponti helyen legyen, 4m
a zajoktdl mégis mentesitve. Neheziti a ki-
alakitdsat az épiilet statikai szempontjainak
figyelembevétele is. A szerzd a fejezetben re-
mek tdimpontokat ad arra, hol, hogyan he-
lyezziik el a kdnyvtdrat tgy, hogy a felhasz-
ndldk és a biztonsdg szempontjabdl is meg-
felel helyen legyen. Emellett a konyvedr
funkciondlis tereinek kialakitdsdrol is szét
ejt, felhivja a figyelmet arra, hogy az elren-
dezés sordn ne feledjiik: elsésorban oktaté
kényvtdrrél van szo, amely az iskola peda-
gdgiai munkdjdt hivatott segiteni.

Dén Krisztina nyomdn hagyomédnyosan
hdrom funkciondlis tér kialakitdsdnak sziik-
ségességérél beszél a szerz: olvasdterem,

szabadpolcos tér, illetve

feladatait, szolgdltatdsait
megfelel§ mélységben
tudja dtgondolni.
Tolmdcsolja a Ddn
Krisztina 4ltal megfogal-
mazott ,iskolai kinyvtdr-

elsésorban oktatd
konyvtrrdl van sz4, amely
az iskola pedagdgiai
munkdjdt hivatott segiteni

kélesénzdtér, ahol az ol-
vasok fogaddsa és a nyil-
vantartas torténik. (Az
IFLA Gtmutatéjdban 6t
csoportot nevez meg a
funkciondlis terek kap-

épitési tizparancsolator”,
amely alapjdt képezi a tervezés-szervezés fo-
lyamatdnak.

Attekintést ad a hazai iskolai kényvtérak
torténetérdl, azok fejlédési ivérél, valamint
részletesen tdrgyalja a 20/2012-es EMMI
rendeletet, amely a nevelési-oktatdsi intéz-
mények miikddésérdl és a koznevelési intéz-
mények névhaszndlatdrdl szdl. A rendelet
tobb paragrafusa érinti az iskolai konyvtdr
kérdéskorét mind az abban dolgozé szakem-
ber, mind a mikddés, mind az elrendezés és
a felszerelés titkrében. Démsody Andrea

csdn, amelyek egytittesen
alkotjak a felhaszndlékdzpontt iskolai
kényvtdrat. [35. 0.])

A tanulmdny tovébbi részében a szerzd
részletezi a konyvtdr egyes tér-részeit, annak
funkcidit, javaslatokat ad a berendezésre.
Ajanlja tobbek kozt, hogy ne csak a konyv-
tdron beliil alakitsunk ki hivogaté kozeget,
hanem mdr azon kiviil is, a bejdrati ajté és a
kényvtdrhoz vezetd folyosérész dekordldsa-
val, lehetdség szerinti kényelmes berendezé-
sével. Otletet ad, hogy a kényvtdr ut-
cdra/udvarra nézd ablakainak célzott

4 International Federation of Library Associations and Institutions - Kényvtdri Egyesiiletek és Szervezetek Nemzet-

kozi Szovetsége
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dekoraldsaval , kiils6 olvasékat” is szerezhe-
tiink. Kiemelten fontos a kényvtdron beliil
— és akdr kiviil is — egy kozosségi tér kiala-
kitdsa, amely lehetdséget ad a kotetlen be-
szélgetésre.

Kivéld tleteket ad az

Az egyes reformpedagdgiai mozgalmak
véltozdsokat hoztak az iskolai konyvtdrak
megitélésében. A konstruktivista pedagdgia
kapcsdn szdmos Uj iskolatipus alakult ki,
szdmos gondolkodé épitett Gj elvek mentén

iskoldt vagy alkotott

dllomdny elrendezésére,
akdr kézi- vagy referensz-
kényvtdrrél, akdr a kolcss-
nézhetd, szabadpolcos do-

ezzel hatva az egész
életen 4t tart6 tanulds
formdjdra és mindségére

mddszereket. A szerzd
tobbek kozt John Dewey,
Maria Montessori példd-
jat hozza, illetve ide so-

kumentumokrdl beszé-
liink. Figyelembe ajdnlja,
hogy érdemes lehet korcsoportonként elkii-
16niteni a dokumentumokat, mivel a tanu-
16k életkori sajdtossdgaikbdl adéddan mds-
mds mélységben érdekl8dnek egy-egy éma
irdnt. A szépirodalmi dllomédny ,bongészé-
bardt” elrendezésében is fantdzidt ldt, mivel
a tanuldék gyakran nem konkrét regényt,
sokkal inkdbb egy témdt feldolgozé (4llatok,
tinédzserek, szerelem, sci-fi stb.) irodalmat
keresnek.

Egy alkot6tér (makerspace), vagy a
kényvtdros munkadllomdsdnak kialakitdsdra
ugyantgy kapunk 6tleteket a tanulmdny-
ban. Tgy 4tfogé kép alakulhat ki az olvasé-
ban egy iskolai konyvtarrol.

,AZ ISKOLAI KONYVTARI TEREK —
PEDAGOGIAI NEZOPONT”

Az iskolai konyvtdri terek — pedagdgiai nézé-
pont cimi tanulmdny szintén Démsody
Andrea {rdsa. A hagyomdnyos konyvtdri te-
rek napjainkban is jelen vannak, de 21. szd-
zadivd teszi 8ket az alkoté tér, a kozdsségi
tér vagy a prezentdlé wér. A térkialakitdsndl
sok szempontot figyelembe kell venni, gy
mint a haszndléi csoportok, a funkecié vagy
az iskola célkittizései.

rolja a Dalton Plan-, a Je-
naplan- és a Freinet-isko-
lat is. Ezekben kozos az alkotdtér, és a sza-
bad alkotds lehetdségének megteremiése
mellett az, hogy mindez kdnyves kornyezet-
ben toreénik.

Az iskolai kényvtdr sok esetben a demok-
rdcidra nevelés, generdcidk kozti parbeszéd
szintere, ahol a differencidlds és az esélyndve-
1és is konnyliszerrel megvaldsithaté.

Pedagdgiai néz8pontbdl lényeges eleme
a digitdlis mveltség és a kreativitds fejlesz-
tése sikerének egy megfelel8en kialakitott is-
kolai konyvtdr. Tudatosulnak a tanulékban
a térhaszndlat jellegzetességei, ezdltal segfti
8ket abban, hogy mds tipust, nagyobb mé-
retl kdnyvtdrakban is eligazodjanak.

Azt, ahogyan az olvasék a kényvtdrakrdl
gondolkodnak, nagymértékben befolydsolja
a konyvtdrrél alkotott képiik. Ez utébbit el-
sésorban mi, konyvtdrosok vagyunk képe-
sek befolydsolni, ezzel hatva az egész életen
4t tartd tanulds formdjdra és mindségére is.
A szerz kiemeli, hogy berendezéseinkkel,
hozzddlldsunkkal segiteni tudjuk, hogy
Lkonyvtdrunk a lehetd legmodernebb, a leg-
dsszetettebb konyvtdrkép kialakitdsdt tdmo-
gassa’ (79. 0.).

A tervezés sordn fontos elddnteni, hogy
forrds- vagy folyamatalapti tanulds tdimoga-
tdsdra késziiliink fel konyvtdrunkkal.

A maga nemében mindkettd néveli ugyan a
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tanulds hatékonysdgat, azonban mds sziik-
ségletek, mds elrendezés kell hozzdjuk.

A legegyszer(ibb, ha konnyedén mozgathaté
asztalokkal és székekkel butorozzuk be a
konyvtdrat, mert ezek segitségével a tér a
tanéra igényeire alakithatd. A kényvtdr el-
rendezésének tanitdsdra is ad dtletet a
szerz8, a tananyagba épitve, kreativ feladat-
ként szerepel egy konyvtdr
tervezése a tanuldkkal ko-

tanuldk ugyanis csak a kélesonzépult elbee
elhaladva tudnak betérni a kdényvtdrba, az
konzervativabb nézeteket éreztet, mig, ha
vannak a kdnyvtdrnak egyes részei, ahonnan
a munkadllomds nem ldthatd, az egy liberd-
lisabb, el- és befogaddbb kornyezetet, a pe-
dagégus kiemelkedd kontrolljanak hidnydt
tikkrdzi. Tdmogatandénak tartja a konyvedr
dllomdny4nak szabadpol-
con valé elhelyezését,

zésen — amelynek koszon-
hetden a kdnyvtdrostandr
megismerheti a didkok fel-

kozosségi térként, harmadik
helyként van jelen

amely mind a kényvtdr-
haszndlat tanftdsdt, mind
a konstruktivista pedagé-

haszndléi koncepcidjdt,

gondolkoddsdt, igényeit, és

— nem utolsésorban egy esetleges feltjitds
sordn — felhaszndlhatja azokat.

,A KONYVTARI TER SZEREPE A XXI.
SZAZADI ISKOLABAN, TANULASBAN”

Treszkai Anett A konyvidri tér szerepe a XXI.
szdzadi iskoldban, tanuldsban c. tanulma-
nyaban egy épitész szemszdgébdl elemzi az
iskolai konyvtarak kérdéskorét. Osszefog-
lalja a kdnyvtdrak oktatdsban betoledtt sze-
repét hatdlyos hazai szabdlyozdk és nemzet-
kézi irdnymutatdsok alapjdn. Kiemeli azt is,
milyen hatdssal vannak a kialakult kényv-
tarképek az egyén konyvtdrrdl képzéds gon-
dolataira. Epitészként is azt vallja, az iskolai
konyvtdr a tanuldkozdsség kdzpontjaként
mikodik, kozdsségi térként, harmadik hely-
ként van jelen a felhaszndlinak életében.

A szerz§ Katsdnyi Sdndor és Nahalka
Istvén dltal megfogalmazott, konyvtdrral
kapcsolatos paradigmdkat figyelembe véve
elemzi a konyvtdri tereket. Kiemeli, meny-
nyire fontos, hogy a térben hol helyezkedik
el a kényvtdrostandr munkadllomdsa, mi-
lyen tizenetet hordoz ez magdban; ha a

gia elveinek alkalmazdsdt

megkonnyiti. Ehhez ided-
lisnak tekinthet8ek a konnyedén mozgat-
hat$ butorok.

Egy 4j konyvtdr tervezésénél az iskola
térstrukeirdjdc is elengedhetetlen figyelembe
venni a tokéletes illeszkedés érdekében.

Tanulmdnydban a szerzd torekszik arra,
hogy ,alap- és kozépfoku oktatdsi intézmé-
nyeken keresztiil mutassa be a konyvtdr sze-
repének megvaltozdsd, illetve felkutassa
azokat a kortdrs épitészeti eszkozoket, ame-
lyek vélaszul szolgdlhatnak az 4j igényekre”
(94. 0.). Hét kritériumon keresztiil elemzi a
kényvtdrakat:

az iskoldn beliili kézponti helye;

a kényvtdri dllomdny elérhetdsége;
elekeronikai eszkdzok jelenléte;

a tandri szoba kozelsége;

a tanulds terei;

” 7

a buitorozds, belséépitészet;

N e e

extra tulajdonsdg.

Fontos ezek alapjdn tobbek kozt, hogy a
konyvtdr kozel legyen az iskola legforgalma-
sabb ,,csomdpontjdhoz”, kénnyen hozzifér-
hetd legyen. Rendelkezzen hossza
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nyitvatartdsi id8vel, hogy kozosségi térként
jol funkciondljon.

A szerzének a konyvtdri dllomdny tdro-
ldsdra valé megldtdsai is igen hasznosak —
egyes dokumentumokat (pl. tankdnyvek,
atlaszok stb.) szerinte elegendd volna szezo-
ndlisan tdrolni, ezek a tanév kozben min-
denképpen a felhaszndlékndl vannak. He-
lyiik ezdltal egyéb dllomdnyegységek, doku-
mentumok javdra felszabadithaté. Az elekt-
ronikai (IKT) eszkozok jelenléte kardindlis
kérdés a konyvtdrakban, az egyéni informd-
cidszerzéstdl a sajdt tartalmak eldallitdsdig
nagyon sokoldaltian haszndlhatdak.

A koényvtdr tereinek igyekeznie kell ezt az
inspirdld kozeget biztositania a felhaszndl6i-
nak, timogatva ezzel a konyvtdrban mér jél
eligazod$ didkokat a munkavégzésiikben, az
eligazodni még tanuldkat pedig megsegitve
ugyanebben.

A szerzd tanulmdnydban német, dédn,
japdn és ausztrdl, 21. sz4-

»~A KONYVTAR(AT)EPITES
FOLYAMATA A KONYVTAROSTANAR
SZEMSZOGEBOL”

Démsody Andrea A kinyvidr(dt)épités fo-
lyamata a konyvtdrostandr szemszigébdl c.
tanulmanydban 8sszegzi, kik azok a szak-
emberek, akiknek a hatékony egyiitemiiks-
dése elengedhetetlen ahhoz, hogy az 4tépi-
tés sikeres és mindenki szdmdra megfeleld
legyen.

Szét ejt az épitész, az iskolai konyvtdri
szakértd, a konyvtdrostandr(ok), az iskolave-
zetés, valamint az iskola polgdrainak (szii-
18k, tanuldk, tantestiilet, technikai dolgo-
20k stb.) szerepérdl, és arrdl, hogyan tudnak
8k egytitem(ikddni, miben tudnak egymis-
nak segiteni a tervezés folyamartdtdl kezdve.

Szbt ejt a kdzdsségi tervezés kulesfontos-
sdgdrol. A rendelkezésre 4ll6 lehetdségek 4t

tekintése csoportban

zadi elvdrdsoknak megfe-
lel8 iskolai kényvtdrak te-
reit elemzi, és reflekedl ra-
juk. Kiemeli, hogy a ddn

példa kévetendd volna a

az egyéni informdcidszerzéstdl
a sajdt tartalmak el6dllitdsdig
nagyon sokoldaldan
haszndlhat6éak

sokkal kénnyebb, mint
egyénileg.

Részletes leirdst ad a
kényvtdrdeépités folyama-
tardl a tervezéstdl a be-

publikus terek kialakitdsd-
ndl. Hazai esettanulmdny-
ként pedig az Obudai Arpid Gimnédzium
kényvtdranak kialakitdsdt hozza, reflek-
tdlva annak erdsségeire és hdtranyaira.

Treszkai Anett {rdsdval komoly segitsé-
get nyujt egy 4j konyvtdr tervezése el8tt
4ll6 szakembernek, legyen szé akdr épitész-
r8l, akar konyvtarosrél. Erthet8en és dtfo-
gdan fogalmazza meg azokat a fontos gon-
dolatokat, amelyek elengedhetetlenek ah-
hoz, hogy a tuddstdrsadalom igényeit ki-
elégitd konyvtdr alakulhasson ki egy
iskoldban.

koltdzésig, az 4j konyvedr
haszndlatba vételéig. Sok
esetben céloz a szerz arra, hogy hazai és
nemzetkozi szakirodalom érhetd el a témd-
ban, valamint felhivja az olvasék figyelmét
arra, hogy kiilfoldi példék alapkoncepciéjé-
nak adaptdldsdval is lehet8ség van jelentds
véltozdsokat elérni (kdzbevetdleg: ezért is
kiilsnds, hogy a kitetben mégis csekély a
nemzetkozi ajdnlds a témdban).

Démsddy Andrea irdsdval nagy segitséget
nydjt a konyvtdrdtépités eldee 4116 konyvedro-
soknak, tanulmdnya mentén ugyanis egysze-
riibb feladat egy esetleges feldjitds, koltozés
ellendrzélistdjanak kidolgozdsa.
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,EGY UJ ISKOLAI KONYVTAR
KIALAKITASANAK REJTELMEI”

Ivanyiné Nagy Kinga neve a kdnyvtdrosta-
ndrok tobbségének nem ismeretlen. Most
azonban nem dijnyertes foglalkozdsterveirdl
vagy az dltala vezetett Kingdrium blogrél,
hanem a Boldog Brenner Jénos Altalinos Is-
kola és Gimndzium kényvtdrérdl beszél,
amely az & feliigyelete alatt épiilt f6l. Ponto-
sabban ennek a f6lépiilésnek folyamatdrdl
ir, Egy 1j iskolai konyvtdr kialakitdsdnak
rejtelmei c. tanulmdnydban ezt trja az ol-
vasok elé.

A tanulmdny rovid intézmény- és
konyvtéreoreénettel indul, hogy az érdekl-
dék tisztdban legyenek az addigi feltételek-
kel, amelyek kézote Kinga csodds draterveit
és otleteit megvaldsitotta.

berendezésrél, a konyvtdr dllomdnydnak
koltdztetésérdl vagy a polcokra helyezésérdl.

,EGY MODERN PEDAGOGIAI
SZEMLELETU ISKOLA
KONYVTARANAK KOLTOZESENEK
ES KIALAKITASANAK
TAPASZTALATAI”

Németh Szilvia, az Alternativ Kozgazdasdgi
Gimndzium konyvtdrostandra Egy modern
pedagdgiai szemléleti; iskola konyvidrinak
koltizésének és kialakitdsanak rapasztalatai c.
tanulmdnydban az iskola konyvtdrdnak 4t-
épitésével, koltoztetésével kapesolatos ta-
pasztalatait {rja le.

A szerz§ tanulmdnydban részletesen be-
mutagja, milyen tevékenységeket, milyen

részfeladatokat hajtottak

Intézményiikben az is-
kolai kdnyvtdr kiemelt
fontossdgti szerepnek 6r-
vend, informécids koz-
pontként, tanuldsi és alko-

részletes dttekintést ad
a koltozés és
deépités folyamartdrol

végre annak érdekében,
hogy az iskola szdmdra a
lehetéségekhez mérten
leginkdbb megfeleld
kényvtdrat alakitsdk ki.

totérként, harmadik hely-

ként funkciondl amellett, hogy az olvasévd
nevelés kdzponti tere. Mindezt a koltozés
eléte alig 50, utdna pedig mdr 260 négy-
zetméteren. A kotet 135-136. oldaldn az
érdeklddék részletes tébldzatban tekinthe-
tik 4t a két kdnyvedr adottsdgainak dssze-
hasonlitésdt.

A szerz8 a koltozés otletének véglegesi-
tése utdn szabad kezet kapott az 6j konyvtdr
szdmdra kijelslt teriilet berendezésében. Ez
egyszerre nemes, ugyanakkor hatalmas fele-
18sséggel jard feladat.

Tanulmdnydban végigvezeti az olvasét a
folyamaton, segitséget nytjtva a hozzd ha-
sonlé helyzetbe keriil§ kényvtdrosoknak, le-
gyen sz6 a batorok kivélasztdsdrol, a

Félrajzolja az iskola szel-
lemiségét, tanuldsszervezési mddszereit,
elemzi a tanuldk és pedagdgusok altal kitsl-
tott kérddiv adatait. Betekintést enged
Treszkai Anettel kozs munkdjukba, a terve-
zés, kivitelezés folyamatdba az els6 1épéstél
az 4tépités utdn az utolsé kdnyv polcra he-
lyezéséig. (A munkdban a kozosségi tervezés
mddszerét alkalmaztdk, amelyre a kotet egy
késdbbi tanulmdnydban részletesen is kitér-
nek.)

A tanulmdny nagyon részletes dttekin-
tést ad a koltdzés és 4tépités folyamatdrdl,
ezzel vélik igazdn hasznossd a téma irdnt ér-
dekl8d8 olvasék szimdra. Mind az iskola
polgdrainak folyamatba valé bevondsa,
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mind a feladat lebonyolitdsa mintaszerd,
kénnyen adaptdlhato.

,EGY MAJDNEM FUTURISZTIKUS
KONYVTAR - ,CSAK” EGY JO
KONCEPCIO KELL”

Pataki Mariann Egy majdnem futurisztikus
konyvtdr — ,csak” egy jo koncepcid kell c. ta-
nulménydban a spanyolorszdgi utazdsibol
meritett Stletei alapjdn megvaldsitott
kényvtdritalakitdsat {rja le, 6sztondzve ezzel
az olvasdkat arra, hogy kis koltségvetésbdl is
hatalmas dtalakitdsokat tudjanak létrehozni.

Inspirdciéul a CUBIT szolgalt, amely
egy Spanyolorszdgban taldlhaté ifjusdgi
konyvtdr. A CUBIT kiilonlegessége, hogy
4tldesz6 falaival, magdval a konyvtdri dllo-
ménydval és szolgdltatdsaival is hivogaté ko-
zeget kindl a fiatalok szamara. Ugyes triikkel
dsztonzi Bket példdul a kdlcsonzésre. Mivel
a polcok az ablakok el6tt helyezkednek el,
minél kevesebb kényv van a polcokon, an-
ndl tobb természetes fény szlirddik be a ha-
romemeletes ,iivegkocka” kizepébe. Szol-
géltatdsai kozt megtaldlhatdak a videojdté-
kok, harmadik emelete pedig egy ,iires” tér,
amely kidllitdsoknak ad

A szerz8 bemutatja a Budai Nagy Antal
Gimndzium konyvtdrdnak alacsony koltség-
vetésbdl toreént dralakitdsdt, amely azonban
mégis jelentds véltozdsokat hozott az olva-
s6k életébe. Néhdny polc elmozditdsdval,
egy j asztal, kanapé és fotelek elhelyezésé-
vel a kdnyvtdrostandr csoddkat vitt véghez,
kialakitott igy egy pihendsarkot, egy pro-
jektasztalt, csoportmunkdra és egyéni mun-
kdra alkalmas teret és kdvézdsarkot.

A tanulmdny — és a Budai Nagy Antal
Gimndzium kényvtdrdnak esete — ékes pél-
ddja annak, hogy kis anyagi réforditdssal, de
anndl tobb akaraterdvel hatalmas valtozdsok

hozhaték egy iskola életébe.

,A K6ZOSSEGI TERVEZES
KONYVTARI GYAKORLATAROL”

Németh Szilvia, az Alternativ Kozgazdasdgi
Gimndzium (AKG) kényvtdrostandra és
Treszkai Anett, épitész az A kizisségi tervezés
konyvtdri gyakorlatdrdl c. irdsdban az épié-
szetben gyakorta haszndlt médszerrél, a ko-
z0sségi tervezésrdl irnak. Jelentds tapasztala-
tot szereztek mindketten a mddszer haszni-
latdban, amikor az AKG

helyet. Ott taldlhaté még
néhdny asztal, amelyet a
hasznéldk lefoglalhatnak,

szamukra ismeretlen

természetes fény sz(rddik be
a hiromemeletes

livegkocka” kozepébe

kényvtdrdnak dcalakitd-
sdra kertilt sor.

A kozosségi tervezés
lényege — ahogy a tanul-
ményban is {rjdk — a ko-

kényvtdrhaszndlokkal
egyeztethetnek id8ponto-
kat kdzds tanuldsra, olvasdsra, beszélgetésre.
A kényvtdr kiemelt szerepet vallal a tovdbb-
tanulds és a munkavallalds segitése terén.

A szerz6 tolmécsolja Rosan Bosch® gon-
dolatdt is: a kinyvidrak célja az inspirild kir-
nyezet megteremtése.

zosségnek mdr a tervezés
elsé fazisdba vald bevondsa, a kozosség tagjai
igényeinek, véleményének meghallgatdsa.
Az dtletet egy finnorszdgi jé gyakorlatbdl,
egy Helsinkiben taldlhat6 kényvtdr dtalaki-
tdsdnak projektjébdl szerezték.

> Rosan Bosch a koppenhdgai Rosan Bosch Studio alapitdja. Iskolai és oktatdsi terek tervezésével foglalkozik.
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Tébb nemzetkdzi ttmutatdt is felvonul-
tatnak a szerz8k, amelyek segitenek drgon-
dolni a kényvtdrat, a terek és a hozzd kap-
csolédd szolgdlratdsok dralakitdsdt. Ezek az
ttmutatdk kiemelten foglalkoznak azzal,
hogy a kényvtdrak dtalakitdsinak folyama-
tdba feltétleniil vonjuk be a felhasznéldkat,
hallgassuk meg az igényeiket.

A bevonds pedagdgiai vonatkozdsairdl is
sz6 esik a tanulmdnyban; mivel a kdzosségi
tervezés jotékonyan jérul hozzd a bevoné-

ddshoz dltaldban, igy pél-

ezzel is segitve a téma irdnt érdekléddket a
tervezés, a szervezés, a lebonyolitds és a
konkltzié fizisaiban.

OSSZEGZES

A Kis KTE Konyvek megszokott strukttird-
jdban szerkesztett kotet remekiil 8sszegytjti
— és a konyvtdrhaszndlat szempontjdbdl ha-
tékony médon summadzza — a konyvtdr el-
rendezésének, épitésének,

ddul a személyes elkotele-
z8déshez a kozdsségi tér
karbantartdsdval kapcsolat-
ban is.

A szerz8pdros mdd-

hogy konnyebb dolga legyen
egy, az 6vékhez hasonlé
cip8ben jaré konyvtdrosnak

feldjitdsanak, dtrendezé-
sének kérdéseit. Segitsé-
get ad azoknak, akik tel-
jes 4tépités eldee dllnak, és
azoknak is, akik alacsony

szertani javaslatokat is ad,

annak érdekében, hogy

konnyebb dolga legyen egy, az 6vékhez ha-
sonlé cipében jard konyvtarosnak. Otlete-
ket kapunk tdliik az igények felmérésére, a
szavazds lebonyolitdsdra, az eredmények
megvitatdsinak lehetdségeire.

Emellett sajdt utjukat, a megvaldsitds fo-
lyamatdc is leirjdk, igy nytjtva segitséget az
olvaséknak. T6bb {zben tartottak mér a té-
méban workshopokat, tébbek kozt a
Kényvtdrostandrok Egyesiiletének 2019. évi
szakmai napjdn is. Az egyes mihelyfoglal-
kozdsok tanulsgait is csokorba szedték,

koltségvetésbdl szeretné-

nek — vagy kénytelenek —
nagy véltozdsokat eszkdzolni. A szerzék ért-
hetden megfogalmazott gondolatai tdimpon-
tokat nytjtanak ebben.

A kétetet a konyvtdrosképzés sordn vald
haszndlatra is ajdnlom, hiszen olyan kérdé-
seket jar korbe, amelyek kulesfontossdgt
szerepet toltenek és tolthetnek be a konyv-
tdrak és konyvtdrosok életében.
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SzABO, ZOLTAN ABEL — VARGA, ATTILA — BERZE, IVAN ZSOLT — KRISTOF, HANNA
EMiLIA — NEDER, KATALIN — DULL, ANDREA: Environmentally conscious behav-

iours and intentions among Hungarian students — a large sample study con-
nected to the Sustainability Thematic Week

The Sustainability Thematic Week is one of the largest ESD programs in Hungary. Connected to the
Thematic Week, the “Students and teachers about sustainability” research project is conducted. This
paper aims to present how 11 environmentally conscious behaviours and their intentions are prevalent
in students’ everyday life and what background variables might explain why certain behaviours are
more common than others. Our findings are based on the 17,746 students who participated in the
research project in 2021, by filling out a questionnaire. Our most important result is that, in the in-
vestigated age group, Hungarian students reported an average of over four environmentally conscious
behaviours, most frequently mentioning selective waste collection (61%), travelling without a car
(59%), and taking care of animals and plants (58%). Regarding the effectiveness of environmental
education in the school settings, our data suggest existing a kind of satiating effect, since those who
discuss environmental problems in their school multiple times monthly or multiple times weekly re-
ported more environmentally conscious behaviours, than those who talk about these matters in the
school every day.

Keywords: environmentalism, environmentally conscious behaviours, Sustainability Thematic Week,
Hungarian students
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BANFI, GRETA — BUDIS, IMOLA: Investigation of Self-concept, Self-efficacy and
Anxiety in Reflection of the Effects of Peer Tutoring Programs

In our theoretical research we examine how the application of the peer tutoring method affects and
possibly changes factors — such as self-concept, self-efficacy and anxiety — that significantly influence
learning performance. Aim of our study is to draw attention to the importance of affective factors
through the example of international, empirical studies, which focus on peer tutoring. Another goal is
to provide information about this student-centered method, and to present some possible forms of
implementation. The studies selected through keyword search were written in the last 10-15 years and
examined the effects of the applied development program on self-concept, self-efficacy and anxiety.
The research results presented in detail clearly illustrate the possible implementation of tutoring in se-
veral areas. Furthermore, they prove its positive developmental effect on students' affective charac-
teristics related to both knowledge elements and skills. Implementation of a program based on peer
tutoring can result in the development of self-concept and self-efficacy, as well as the reduction of
subject- or knowledge-specific anxiety. It should be taken into account that the effectiveness of the
developmental intervention may be influenced by sample size, learning method, the length and inten-
sity of the intervention. To prove the efficiency of the program, it is advisable to assess students’
knowledge and skills in advance, as well as to measure the level of affective factors in the study, as
these may show significant individual differences. The study offers guidance for the promotion of peer
tutoring in Hungary, as well its future implementations in teaching practice.

Keywords: peer tutoring, self-concept, self-efficacy, anxiety, development program




Egy utazé mentor tapasztalatai az innovaciorél

Levél Reijéhoz!

Kedves Reijo!

Erdeklédéssel olvasom hazai és vildgkoriili
ldtogatdsaid és beszélgetéseid torténetét.
Voltaképpen mifelénk is minden disputa az
innovicié koriil forog. Kell-e? Lehet-e?
Hogy innovicié-e a ,re-form” — azaz ahogy
ma meggéljiik, a visszafelé forditdsa a dolgok-
nak, szabdlyoknak —, s hogy melyek az orga-
nikus evoltcié feltételei és esélyei, melyek a
korldtai? Vajon egy torténelmi rendszer-
szemléletben az elézmények problémdi egy-
mdsra rakédnak-e (mint ama guano nagy
kolednk, Jozsef Attila versében), olyannyira,
hogy az elkdvetkezendd innovicidk esélyeit,
lehetdségeit is Gsszekoszoljak? Ujrakezdés
(hanyadszor)? Vagy folytatds?

A vélaszt én sem tudom. De van nekem
is néhdny toreénetem. Tan nem tanulsig
nélkiili.

Az is az igazsighoz tartozik, hogy erede-
tileg nem is Onnek késziilt ez a levél. Ko-
rabbi munkatdrsaim késziilnek egy innova-
ciés pélydzattal. Tandcsokart kértek. Soroltdk

NAPLO

jobbndl jobb &tleteiket, tudvén, persze,
hogy a NER viszonyai kizt minden nehe-
zebb, mint az én aktiv koromban. De
mindegyik dtletiikr8l nekem egy-egy vere-
ség, visszavonulds, kudarc, lehetetlenség ju-
tott eszembe. Pedig még nem is volt NER.
Hogy van ez?

Kezdjiik a torténetet taldn 1991-gyel.”
Pezsgd id6k voltak. A *85-6s, az intézményi
autondémidt eldiré-engedd okratdsi torvény
érvényesiilése eldl az utolsé politikai-intéz-
ményi aggalyok is leomlottak, s 4j falak
még nemigen épiiltek — legaldbbis az igazga-
tas szintjén nem.

Az én viligomban (egy a praxissal szo-
ros kapcsolatban 4116 kutat6-fejlesztd inté-
zetben)® ez a pezsgés tdn még dinamiku-
sabbnak l4tszott, mint valéjdban volt.
Mindenesetre ebben a vildgban, ha két
iskolaigazgatd taldlkozott, akkor gy
koszontek egymdsnak:

No, innovélunk, innovalunk?

S avilasz az volt, hogy hajaj.

! Reijo finn pedagdgiai kutatd, Haldsz Gébor 4j ,pedagégiai hdskolteményeinek” (konyvtrildgidjdnak) fszerepldje —

reflektdlja a magyarorszdgi innovéciokat (is). (A kdnyvekrél ld. Jakab Gyirgy irdsit e szamunk Szemle rovatiban — A szerk.)

2 Pélydm kezdetérdl 6rz6k néhdny sikertdrténetet. Osztdlytermi innovdcié: Petdfi tanitdsa projektformaban 1973-bol.

Ekkor a projekt még jéformdn tiltott gyiiméles volt. (Aztdn kiilonds és johirt szaktdborok mintegy ezer gyerekkel és

pedagdgussal, a hazai neofolklorizmus pionirjaival; illetve az antik gorég demokracia megidézése 1983-ban tiz napon

4t fehér leped8ben, vilasztott gérog nevekkel egy Gttorétdborban. De ezek nagyon régen voltak, taldn egy mésik levél

részei legyenek, ha érdeklik Ont.)
3 Az Orszdgos Pedagégiai Intézetben (A4 szerk.)
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Forrds, alap is teremt8détt, pélydzatok
sora indult. E pdlydzatoknak a lényege ele-
inte az volt, hogy az intézmény ismerje fel,
fogalmazza meg sajdt és kdrnyezete szitkség-
leteit — és ehhez dolgozzon ki fejlesztési
programot. Tehdt 6nmagdra gondoljon, s —
ahogy az aranycsindléknak sem szabad a fe-
hér elefidntra —, ne gondol-

videdlejdtszdére egy innovdcid — ,orszé-
gomat egy l6ért!”). Pedig, elvtdrsam —
mondta (s nem nyelvbotlds volt) — mi
olyan folyékonyak vagyunk az gjra...

Széval ebben a kérnyezetben nyertem el
azt a megbizatdst, hogy patrénusa legyek
egy alfoldi mezdvdros je-

jon modellje multiplikal-
hatdsdgara, ne a vildghirre
kacsingasson, hanem sajdt

4, ezek csak
a magndt bdmbéltetik

les iskoldja innovécidjd-
nak (pdlydzaton ,nyertek”
engem a fejlesztési pénzek

belsé vildgdnak megisme-
résében mélyedjen el.

A megel6z8 — s majd a kovetkezd —
innovaciétdmogaté periédusoknak az-
tdn ez volt/lett az alapeszméje: az a jo
innovacidé, mely megremegteti (ha nem
is rengeti) a rendszer egészét. Tiirelmet-
lenség? Gazdasdgossdgi gondolkodds-
moéd? A fejlesztést 8sztonzd centrumok
»mohdsdga’? Hogy mi volt az ok, tén
egy mdsik levelemben végiggondolom.
Most csak egy torténet @ 80-as évekbdl.
Egy ropke id8szakban tgy tlint, hogy
terjeszkedésre bdtoritd dsztonzést kaptak
azok a — némiképp utdpista — értelmisé-
giek, akik a jovét az intézményi integra-
cidban ldttdk: dvoddedl kultirhdzig egy
ernyd ald vonni a helyi tdrsadalom m{i-
vel6dési intézményeit, ezt nevezték az-
tdn ,4ltaldnos mivelédési kdzpontnak”,
dtletaddja nyomdn egyenesen sci-fibe il-
18en ,alfdknak”. Nos az egyik megye-
székhelyen jértam ebben az id8ben,
ahol szembeszdkden terjeszkedett az in-
tegracio.

Az illetékes megyei elvtdrs sirdsra
gorbiilt szdjjal panaszolta: ,megcsindltuk
az AMK-kat a megyében, s még a be-
igért videdlejétszokat sem kapruk meg.
(Edes Istenem, teszem hozz4, egy

egyik elemeként). Megér-
keztem, tdjékozédtam.

A feladat — nekem — testhezdll6 volt: a didk-
dnkormdnyzat fejlesztését tlizte ki célul az
iskola. De valahogy nehezen ment. Kide-
rillt, hogy miért. A pélydzat megirdsa, elbi-
rdldsa 6ta 4talakult — mondhatni kicserél$-
détt — az iskola tdrsadalmi kdrnyezete.

A kertvéros kozéposztalyi lakossdga lecseré-
18d6tt, véllalkozé cigdny csalddok veteék
birtokba a hdzakat. Viszonyuk az iskoldhoz
egészen mds volt, mint a kordbbi célcso-
porté. Pontosabban az iskola viszonya volt
mids hozzdjuk.

— Ezekkel semmit sem lehet — véleked-
tek a nagyivli pélydzati terveik dsszeomldsd-
nak okairdl.

— Miért? Milyenek? — tette fel a szakértd
(én) a kérdést.

— Hict... Olyanok.

— Meg kellene ismerni 8ket! Kéltsiik
erre a pélydzati pénzt: valésdgfeltdré munka:
mik a cigdny csalddok elvdrdsai, igényei, mi-
lyen szolgdltatdsokat varnak?

— O, ezek csak a magnét bombalretik. ..

— Biztos?

- Az

— Taldn fel kellene térni egy kutatdssal.
Melyek a kiilonbozdségek, sajdtossdgok?

— Hogyan? Mi kézéjitk nem meriink
menni...
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— Akkor {rjanak a gyerekek fogalmazdso-
kat, s ezek tartalomelemzésébdl csak kiadd-
dik valami.

— O, ezek fogalmazni se tudnak...

=2

— Ossze-vissza irkilnak, nem ismerik,
hogy bevezetés — térgyalds — befejezés. ..

- No [dm! — mondja erre a szakértd. —
Hit példdul ez egy kulturdlis sajdtossdg.
Nem tudatlansdg. Nagy Olga, a kivdl6 nép-
rajzos éppen ebben ldga (a cigdny tdrsada-
lom hagyomdnyos szerkezetének titkrozédé-
sére utalva) a cigdny mesék és a kdzép-
eurdpai tiindérmesék kozti szerkezeti kii-
l6nbséget. Nosza!

Nem fzlett a szakértd a tantestiiletnek.
Tettek még néhdny elkeseredett kisérletet
véllaldsaik teljesitésére (tanulmdnyi verseny,
kulturdlis események stb.), aztdn feladtdk,
visszafizették a timogatdst.

dokumentumok. Hogy megalkotdsuk utdn
forgatta-e valaki, szembesitette-e a val6sdg-
gal a rogzitett terveket? Ennek kontrolldldsa
mar nem tartozott a szakértd feladatai
kozé.t

Még a NAT elétti vildgban téreént,
hogy egy elkotelezett falufejlesztd (a népi
irék nemzedékének tdn utolsd tagja) szer-
vezte be 6t a Dunakanyar — Borzsdny 6t te-
lepiilésének fejlesztési programjaba, mely-
ben a kistdj kultiirateremtd ndvénye, a
mélna keriilt fékuszba. A fejleszt6csoport
onfeledten irta a ,M4dlna-tanterv’-et — valé-
jdban olyan helyi tantervet, mellyel a vélel-
mezetten kdrnyezetiikbe dgyazddni kivand
iskoldkat kindltdk meg. Még tanitdsi segéd-
letek is késziiltek, az impozdns, akkor diva-
tos ,.kapcsoskonyv”, médlna-enciklopédia.

Mindenesetre amikor ar-

Aztén joteek boldog
pillanatok is. Igaz, ezek

a kis patak az iskola
telke mellett csordogdl

16l kérdezte a kollégdkar,
mit szeretnének a sikeres
projekthez, azt feleleék:

mds helyszineken, révid
szakértdi ldtogatdsok ide-
jén: az innovdci6 outputja minddssze egy
konszenzussal meghozott nevelGtestiileti
dontés a pedagdgiai programrol. A szakértd
a kritikus bardt” szerepét vdllalta a modera-
l4s mellett e vitdkban. Folyamatosan vissza-
kérdezett egy-egy nagyratord vagy éppen
kishitl cél vagy eszkdz megfogalmazdsdra, a
sikerkritériumok megéllapitdsainak érvé-
nyére. Az Eszak-Alfldon is jrt ilyen kiilde-
téssel, de a legfelemel8bb élmények a Bala-
tonfelvidék tobb iskoldjdban érték: itt tudea
az intézményvezetd tigy animdlni testiiletét,
hogy azok megértsék, a program megfogal-
mazésa és legitimdcidja szakmai sikereik z4-
loga. A programszovegek id6tdllo

egy rotécids kapa kéne a
gyakorlé kerthez. O meg
arrdl dlmodozott, hogy a Kalevaldbél, Cso-
konaitél mely mivek illenek egy ilyen, a
bogyds gyiimélesok izétdl dtitatott tan-
anyagba.

Miskor egy épitészcsoport hivta segitsé-
giil. Dundntali kistelepiilések iskolarehabili-
tdcidja volt a feladatuk, s ehhez pedagdgus-
technoldgus is kellett. A somogyi falucska-
ban nagyon megtetszett neki, hogy a kis pa-
tak az iskola telke mellett csordogdl. Mi
lenne, ha a patakot bevezetnék az épiiletbe:
a természettudomdnyos eladétermen
folyna keresztiil, vizindvények, vizidllatok —
az eleven természet a tanteremben. Nem

4E programok kiilénds j6 izérdl, a felel8sség ébredésérdl Kerényi Mari készitett velem interjut. Itt tehdt e torténeteket

nem idézném fel kiilon Gjra. Ld. itt: heeps://www.iskolaszolga.hu/index.php?menu=cikk&id=1288



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023 / 3-4.

ezen a terven bukott meg a projekt. A dina-
mikus épitész a sportpdlya mellett a terep-
bejdré sétdn rébokste egy bédéra:

— Ezt elbontjuk, s itt lesz a mivel6dési
haz!

— Itt nem lesz... — mondott ellent a
polgdrmester.

=?

— Ez az anydsom zoldségesbddéja.
Marad.

érdekképviselete irdnydban kotelez8dtek
el — 4m mégiscsak a fenntart6 volt a meg-
bizéjuk.

Ebben a bonyolult helyzetben jelentds
nemzetkozi alapitvdnyi tdimogatdssal indult
egy fejlesztési projeke. A szakértd és tdrsai
4ltal végzett helyzetfelmérd kutatds igazdn
jol sikeriilt. Tiikrot lehetett mutatni a valé-
sdgrol (akkor is, ha a minisztérium egy ma-

sik kutatds eredményeit

Még tdn az elsd de-
mokratikus kormdnyzat

sértett sziilék
és sériilt pedagbgusok

promotdlta a nyilvanos-
sdgban). De az ezt kovetd
fejlesztés? ,Hivjon — jo-
vok” — volt a nemzetkozi

idején keriiltek az érdekls-
dés fékuszdba az iskolaszé-
kek. Nem volt egyértelm( a tdrsadalmi-po-
litikai fogadtatds. A gyanakvds oka az volt,
hogy az elmult egy-két évben — f8ként a £6-
véros kornyéki agglomerdciéban — elészor
azok a spontdn szervez8d sziil8i kozosségek
nevezték magukat iskolaszéknek, melyek
hatalomdtvételre késziiltek, s a kordbbi 4l-
lampdrt kinevezte igazgaté elleni ldzongdsok
szervezdi voltak. Ezzel egyiitt valamiképp
mégiscsak a tdrsadalmasitds, a stakeholde-
rekkel val6 pdrbeszéd eszkozeiként jelentek
meg a kézokratds porondjin — dm a kiala-
kulé 4j politikai struktirdknak nem ez a
szervezet kellett a tdrsadalmi kontroll legiti-
mici6jhoz. Ugy véleék, hogy az Eotvos-i
hagyomdnyok iskolaszékének az énkor-
ményzatok szabdlyosan vdlasztott oktatdsi
bizottsdga felel meg inkdbb. Az iskolaszék-
alapitdsi lehetdségnek az 1993-as torvénybe
iktatdsa utdn azonban az iskolafenntartd on-
kormdnyzatok delegdlgjai rosszul érezték
magukat a lassan alakulé iskolaszékekben, a
sziilék és tantestiileti tagok korében. Volt
ebben identitdszavar is: az iskolaszék tagja-
ként az iskola helyi kozosségi

alapitvdny tdmogatta
szakemberekbdl alakult fejlesztdcsoport
szlogenje. J6 szlogen volt — de valahogy
mégis mindig j6 sok telefonba keriilt egy-
egy partraszallisuk”. Igaz, jobbdra inkdbb
konfliktusok esetén volt sziikség a kiilsg
szakemberek dltal elvégzett medidciéra sér-
tett sziil8k és sériile pedagdgusok kozote.
Hit ez nem a klasszikus, térvénybe foglalt
iskolaszéki feladat volt — de mégiscsak a
partnerek pdrbeszéde indult meg.’ Ki tudja,
mi lett volna beléle — ha a kormdnyvaltds el
nem jelentékeeleniti az iskolaszékek intéz-
ményét.

Taldn t6bb sikert hoztak azok a fejleszté-
sek, melyek az dltaldnos miivelddési koz-
pontokhoz kételezték el. Tagadhatatlan,
hogy az eredményekbe belejétszott, hogy a
joformdn ,alulrdl szervez8d8”, folyamatosan
legitimaciés kiizdelmekben edz8dé AMK-
mozgalom igazédn identitdsteremtd kozeg
volt e komplex intézményeknek, mikodtek
légyen azok az orszdg birmely pongdn.

A korabbi korszakban megannyi — sokszor
politikailag is tdmogatott — kisérlethez,

> Ez a tapasztalat majd a mindségbiztositds feladatai sordban visszatér.



NAPLO‘

Egy utazd mentor tapasztalatai az innovdcidrdl — Levél Reijohoz ‘

39

innovécids kezdeményezéshez (Szederkény,
Szentl6rine, Pécsszabolcs stb.), illetve a ha-
tdrain tdl is hires baranyai régié fejlédd
(,onfejlesztd”) AMK-inak fejlesztéséhez hiv-
tdk tandcsadénak. Nem volt konnyt fel-
adat. Egy, a megyeszékhely peremén mi-
kodd intézmény vezetési vélsdggal, befgért
infrastrukturdlis fejlesztések elmaraddsdval,
a lakossdg elvindorldsdval kiiszkddott, a mé-
sik AMK valéjéban egy, részeit tekintve mdr
az 6ndllésodds irdnydba tdjékozddé falubo-
kor centrumdban m(ikédétt. Az intézmény-
vezetd szocidlis érzékenysége volt az, mely a
megye peremén elhatalmasodé szegénység
vildgdba reményt hozott. Alig volt sziikség
bartoritdsra, hogy az igazgaté kitaldlja: a ta-
nulék pontszerzd jatékdnak eredményeként
hdrom fokozatban haszndlhatjdk az intéz-
mény szdmitégépeit (vagy

ontudatosan azonosuld testiiletben a kiféra-
dds jelei mutatkoztak, hiszen a beigért
csoda, a korszerti tidiildtelep megteremtd-
dése vdratott magdra, a telepiilés a szegény-
séggel kiizdott, tdvol a megyeszékhelytdl.
Az évoda vezetbje — az iskolaintézmény ve-
zet8jének felesége — tartotta Elektraként a
lelket a kollégdkban. (Jellegzetes volt ebben
az id8ben az évodapedagdgusok dltaldnos-
nak mondhaté ambicidja: igazolni kivdntak
értelmiségi voltukat, s ez hajtotta 8ket min-
den innovdciés mozgalomhoz.)®

Még nehezebb volt a Csepel-kozeli agg-
lomerdciés telepiilésen. Az igazgat6 csoddt
akart, kiemelkedni intézményével az 4tlag-
bol. Kisérleti cimet szerezni, e jogositvany-
nyal innoviciék sokasagit befogadni. Tgy

esett, hogy egyszerre vél-

még csak szdmitogépér).
Els8 fokozat: az arra ren-
delt id8ben délutdn bejs-
het az épiiletbe, s tandri
feliigyelettel gépezhet

(még az internet el6tt va-

a mésik AMK valéjéban
madr az 6nallésodds irdnydba
tdjékoz6dé falubokor
centrumaban miikodote

lalt részt az alapvet8en
zért technoldgidju, erdsen
irdnyftott oktatdsi kisér-
letben, s az abszolut nyi-
tottsdgot, térsadalmi nyil-
vénossdgot siirgeté AMK-

gyunk). Mdsodik fokozat:
egyediil haszndlhatja a te-
remben a gépet. Harmadik fokozat (igazdn
nagy dics8ség): hét végére hazaviheti a gé-
pet. Ez jol motivalta a gyerekeket.

A Tisza-t6 partjén létesiilct AMK-ban
nehezebb dolga volt a szakértének. Az itteni
intézmény els6k kozt jott létre még a *70-es

évek kozepén. A feladattal egyébként

mozgalomban is.” A kisér-

leti cim nem volt ele-
gendd e két irdnyzat kozti fesziiltség feloldd-
sdra. Az igazgaté megannyi konfliktus utdn
szivrohamot kapott. A szakért8-tandcsadd
pedig az Uj igazgatéval még ennyire sem tu-
dott egytittmiikodni.

© Meg kell jegyezni, hogy jéformdn évtizedekkel az intézmény fénykora, majd a kdzoktatds dtszervezésébdl adéddan

akomplex intézmény mondhatni er8szakos széttagoldsa utdn is kimutathatdk voltak az ,alapité atydkban és anydkban”

joval a nyugdijkorhatdron til az erds elkdtelezettség jegyei. Mikdzben a telepiilés valdban fontos — és csicsds — toparti

tdiil8telep lett (4t is épiilt a falu a t6 kdzelébe), a gyerekek elfogytak; két alsds cigdny osztdly maradt az egykori

mintaépiiletben, a felséscket iskolabusz viszi a kérzetkdzpontba.

7 Megjegyzem, a Tisza-t6 menti AMK is pélydzott a Zsolnai Jézsef irdnyitotta EKP-program befogadaséra. Am a

szigorti ,,zstiri” a jelentkezést elutasitotta. A szakvéleményben ilyesmi szerepelt: ,a taniténd 6ltdzkédése nem harmo-

nizdl a tanterem dekoricidjdval — az egységes neveldi hatds pedig ezt indokolnd”. (Késébb gonoszkodva csifolkod-

tunk is ezen a szakvéleményen: bizonydra nem volt matyé minta a tandrnd fehérnemdjén.)
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Reményrtelinek tlint csatlakozdsa a le-
gendds iskolamegUjité programjihoz is, aki
beldtva, hogy a ,szocialista nevel8iskola” el-
jovetele bizonytalan ideig mégiscsak vdrat
magdra, egy szocidldemokrata program — a
komprehenziv iskola — honositdséba fogortt.
Lordnd Ferenc legenddja — hisz réla van sz6
—, szuggesztivitdsa rendre meghdditotta
nem csupdn az iskolaigazgatdkat, de a tan-
testiileteket is. A nydri ,dsszetartdsokon”
4-5 iskola tandrai, tanitéi toreék a fejitket
tanterven, taneszkdzokon,

igazodé kibontisdt. Am tanévben? Ora-
rendben? Ott mdr nem megy! Aki ének sza-
kos, annak joga van nem érteni a vizudlis
kultirdhoz —nem tanulta —, tdncolni meg
végképp nem tartozik a szakmdjdhoz, a sarj-
adé drdmapedagdgia hatdsai még alig éreék
el. Egy-egy tanévnyi (f8leg alsés) kivételtsl
eltekintve a program nem haladt elére.®

A misik tdrténet egyenesen hdtborzon-
gatd. Amikor a szuggesztiv kisérletvezetd
szivhez sz8léan meggydzte az iskolatdrsulds

tagjait a fejlesztd — éresd:

iskolaszervezeten, értékelé-
sen. Egy ideig. Aztdn sorra
kideriilt, hogy vagy a fenn-
tarténak, vagy az intéz-
ményvezetdnek mds moti-
vumai vannak. Az egyik

mi, él6k mdig nehezen
néziink szembe a tapasztala-
tokkal, mikor jéformédn
csak a hitiink maradt

szdveges — értékelés kulcs-
fontossdgdrél, akkor a
nydri tovibbképzésen egy
4ll6 hétig a szovegformu-
lakon tdprengett a tdrsa-
sdg. Lelkesen, valésdggal

minden elvi egyetértése
mellett a viligért nem adra volna fel tehet-
séggondozd elittagozatdt, mésutt a vdros ve-
zetése rettent meg attdl, hogy esélyegyenls-
séget hirdetd intézménye esetleg sikeressé
vélik, s elszipkdzza az elitgimndziumbél a
kozéposztdlyi csalddok gyerekeit. A szakkép-
zés felé nyitds végképp reménytelen volt. De
a ,magyar komprehenziv” elsorvaddsdnak,
mondjuk ki, bukdsdnak kiils4 és belsd okai-
nak feltdrdsdra nem villalkozom. A fésze-
replé mdr nincs kéztiink, s mi, él6k mdig
nehezen néziink szembe a tapasztalatokkal,
mikor j6formdn csak a hitiink maradt.

De két jellegzetes torténet mégis.

Szakérténk a miivészeti nevelési prog-
ram felel8se lett. A tervezés egész jol haladt,
a nydri mivészeti tdborok sordn gyerekek és
pedagdgusok egyiitt tanultdk a miivészetek
komplexitdsdt és az egyénekben rejtezd, oly-
kor egészen kiilonbozd tehetségek egyénhez

¢jt nappalld téve. Gazdag
segédanyaggal tértek haza.

Egy évre rd az iskoldk arrél szdmoltak
be, hogy bizony hidba fogalmaztak meg az
el8z8 nydron megannyi drnyalt értékeld
mondatot, jéformdn 4-5 az, amit jellegzete-
sen haszndltak. Kozkivdnatra a tobbi le is
keriilt az ajanlott-listdrol.

Az informatikus a kdvetkezd nydron
mindenkinek tetszd praktikus dtlettel 4lle
elé: mennyivel egyszer(ibb lenne az ad-
minsztricid, ha ez a 4-5 (legyen 6t) mondat
kapna egy-egy kédot, s az értékeld lapra elég
lenne a kédot beirni, hiszen mindenki
tudja, mirél van szd.

A vildgmegvéltdsra késziil§ forradalma-
rok hdrom év alatt kitaldltdk a hagyomdnyos
osztalyozdst. (J6, ne becsiiljiik le az iddig ve-
zetd utat mint 6népitd, reflekeiv tanuldsi fo-
lyamatot. Ennyi maradt.)

8 A sors kiilon meglepetése volt, hogy egy dél-dundntdli beds falu iskoldja taldlt rd a komplex miivészeti tanterv egyik

komponensére, a néphagyomdnyra, Gjfolkorizmusra épitett Kalenddrium nevli komplex tantdrgyra — s itt sikerrel

alkalmazzdk tén még ma is.
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Es eljote a mindségbiztositds. A Come-
nius programba egy jeles pécsi intézmény’
hivta szakértének. Ot is ismerték, & s is-
mert megannyi kollégdt, a

Egy oktatdsfejlesztd cég kisérletet tetr sa-
jdt min8ségbiztositsi program kidolgozd-
sdra, tetjesztésére. Szakértdnk is kapott egy

budai 4ltaldnos iskoldt.

bonyolult intézmény (Ka-
mards Istvdn pedagosau-
rusnak nevezte) minden

a mindsitd tdbldt a cég igaz-
gatéja innepélyesen adta dt

A program lényege az
volt, hogy a fenntarté
képvisel8jébdl (ritkdn l4t-

zegét-zugdt. Zavarba akkor
jott, amikor az indité tes-
tiileti iilésen — ez vagy 500 szakértelmiségit
jelentett ebben az esetben — a szinhdzterem
reflekcorfényében az igazgaténd biiszkén be-
jelentette, hogy 8 lesz a fejlesztés tandcs-
addja. Zavarban volt. Akasztéfahumorral
csak annyit mondott: ,Kollégdk, én vagyok
a nyeremény”. Hiszen a Comenius prog-
ramba kitiintetés gyandnt bevélasztott intéz-
mények csakugyan nem kaptak semmi erd-
forrdst munkdjukhoz, csak a rendszeres
jelentési kotelezettséget. (Olykor a jelentd
lirlap zdrt kérdéseire lehetetlen volt érvényes
vélaszt adni. PL: hdny kolléga vesz részt a
mindségbiztositdsban? Az elektronikusan
feltsltendd adatlapba hdromjegy(i szdmot
nem lehetett beirni. Holott 8k messze t&b-
ben voltak! Mit tegyenek? A szakértd tand-
csa: {rjatok be 99-et.) De tdmadt aztdn még
nagyobb bonyodalom. Hiszen — megérde-
melten — megpélydzték a Mindség-dijat. Ki-
szallt a bizottsdg, majd elutasitotta a pélyd-
zatot azzal, hogy az intézmény nem
mikodik egyiitt dvoddval.

— Hogyan magyardzzuk el — panaszolta a
szakértd csaknem sirva — a bizottsignak,
hogy mi nem ,egytittm(ikodiink”, hanem
magunk vagyunk az évoda is, lévén integralt
intézmény? (Merthogy ilyen vélaszvaridci6 a
birdlébizottsdg kérddivén nem szerepelt.)

tuk), a sziil6k, a pedagé-
gusok, s didkok delegalt-
jaibdl és a szakért6bdl 41l dtosfogat maga
dolgozta ki az értékelés sikerkritériumait,
melynek elérése utdn érdemelhette ki az is-
kola a kapujdra kitlizhetd minési{td tdbldc —
marketingje részeként. Ez a ,bizottsdg” ha-
vonta iilésezett, dttekintette a helyzetet —a
sziil8k képviseldje volt kiilondsen akeiv és
hozzdérts. Igy esett, hogy év végéhez koze-
ledvén felsejlett, hogy az egyik szempont
esetében az iskola mégsem teljesitette az el-
vért s véllalt eredményeket. Mi legyen?

— Az a pdr tized az dtlagban nem szdmit
— vélelmezte a tandrsdg képviseldje.

— Hogyne szdmitana? Ti fogadtdtok el —
replikdzott a holgy.

— No de mégis, hogy nézne ki, mér elké-
szitettitk a tdbla helyét is.

— Sz6 sem lehet réla.

— Nem lehetne valami kompromisszum?

Hosszas vita, egyeztetés utdn a Bizottsdg
elfogadta a szerz8dés médositdsit. Egy mé-
sik szempont esetére magas tilteljesitést igé-
nyelt. Az iskolabéke megsziiletett.

A mindsitd tdbldt a cég igazgatdja tinne-
pélyesen adta 4t.

Aztdn a mindségbiztositds lekeriilt az
oktatdsfejlesztés napirendjérdl. Itt is abba-
maradt.

9 Apiczai Nevelési és Altaldnos Miivelsdési Kozpont (A szerk.)
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Megannyi erdsen laikus sziildi elégedet-
lenségnyilvanitds utdn az dllamtitkdr a szak-
értdt azzal bizta meg, hogy szervezze meg a
Sziilék Akadémidjdt, s az iskolai kulttraval-
tés legfontosabb mozzana-

A felhivdsra 6nként jelentkezhettek iskoldk.
Volt is 6t jelentkezd. Egyeztettiik szandékai-
kat, igényeiket. A kozelben él8, didkmozgal-
makban jdrtas szakérték tdmogattik prog-
ramjaikat, melyekben

tairdl e kampdny dllomds-
helyein gy8zze meg
csapatdval a sziil8tdrsadal-
mat. A legkivalébb el6-

adék ,szdlltak partra” az

egy ndlunknal
boldogabb tirsadalom
boldogabb iskolakultirdja

megjelentek a fejlesztk
teoretikus elgondoldsai is,
de modellek sokasdgdbdl
vélaszthatta ki mindegyik
iskola a neki megfeleldt,

orszdg kiilonbozd tdjain

(ahol volt fogaddkészség). A tornaterem
mint helyszin tobbnyire tilzdsnak bizo-
nyult, ezen alkalmakkor a tantestiilet és az
6véndk mellett néhdny sziil érkezett, akik
a sziil8i értekezletek hagyomdnyain szociali-
z4lédva jobbdra sajdt gyerekiik nevelési
problémdira kerestek vélasz. Pontosabban:
nem is sajét gyerekekrdl széltak, hanem
azok padtdrsairdl, akik piszkosak, csinydn
beszélnek, neveletlenek stb. Egyszéval a
Sziilék Akadémidjdt minden szdndék elle-
nére elfoglalta a kozéposzidly.

Aztén volt egy olyan EU-s fejlesztési pa-
ly4zat, amire a fenntarté 6nkormdnyzatok
palydztak. A szakértdi dij mellett itt jutott
pénz a projekt kiemelt tevékenységeiben fel-
adatot vallald, feladatot kapé kollégdknak
is. Am a t6bbieknek semmi. Megérrette: igy
nem lehet egy neveldi kozdsséget animalni
az innovéciéra. Nem is 8k akartdk. S még
nem is részesiilnek az dlddsokbdl. Szinte
menekiilt ebbdl a helyzetbdl.

A Norvég Alap volt a timogatdja egy, az
iskolai didkdnkormdnyzatokat fejleszt8 pro-
jektnek. Ez nem is olyan régen volg, alig tiz
esztendeje. A modell a hagyomdanyos.

neki tetsz8t — hagyomd-

nyos tevékenységektdl az iskolakdztdrsasdgi
formdig, vagy éppen a telepiilési gyermek-
dnkormdnyzat irdnydban haladé fejlesztésig.
Mi tagadds, kiizdeni kellett azzal a felfogds-
sal, mely a didkdnkormdnyzatot a farsangi
balt, meg a forditott napot szervezd segéd-
csapatnak tekintd. Azt se tagadhatjuk, hogy
egy Neill-i értelemben vett nigazgatdsig,
kozds kormanyzdsig nem jutottunk el.

Aztdn a térvénymodositds a didkénkor-
ményzatok jogositvanyait alaposan megkur-
titotta. Ugyan mi maradhatott a két éves
projekt emlékeib8l? Mit 8riznek a falak?

Kedves Reijo! Taldn tanulsdgosak egy
ndlunknal boldogabb tdrsadalom boldogabb
iskolakultirdja szdmdra ezek a szomorkds
torténetek. Vagy csak a szakértd volt tigyet-
len? Rossz helyszineket vélasztott, haszonta-
lan tandcsokat adott, aszinkronban volt a
korszellemmel?

S vajon végiil fiatal kollégdim milyen té-
méban, milyen kéorben adjdk be végiil inno-
vécids palydzatukat?

Kérdezze majd annak idején t6liik. Tisz-
telettel kdszonti hive

Trencsényi Ldszld
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Szerkesztdi jegyzet

A tavasz még a legkildtdstalanabb id8kben is a reménységet hordozza, a természet meggjuldsa
bizakoddssal tolti el az ember lelkét. Ezt a reményteljes varakozdst segiti az is, hogy — a tanévek
sajétos ritmusdbél adéddan — tavasszal stirlisddnek az éves pedagdgiai munkdt, a kiilonbszd
programokat zdré rendezvények; versenyek, vetélked8k, konferencidk. Idén is tdbb szinesnek
igérkezd rendezvényre kaptam meghivast. Ezek koziil — a személyes érintettség miatt is — a leg-
nagyobb vérakozdssal ,,A kiznevelés tartalmi szabdlyozdinak megfelelé tankinyvek, raneszkizok
Jejlesztése és digitilis tartalomféjlesztés cimi konferencidra tekintettem.

A rendezvényre mdrcius végén, Szélesfehérvdron keriilt sor. A koriilbeliil 200 8s hallgaté-
sdg eltt a fejlesztdk szemléletes prezentdcidkkal mutattdk be a tobb mint hat évig tarté projeke
eredményeit. Impondléak voltak az infégrafikikon, ldtvdnyos prezentdcidkon és az eldaddsok-
ban megjelend adatok: 417 tankényv, 301 munkafiizet, tobb mint 200 okostankdnyv, 36 000
okosfeladat, a Nemzeti Kézoktatdsi Portdlon pedig havi egymilliét meghaladé ldtogatd és kozel
136 millié naplézote letsleés.

Nagyon elégedettek lehetiink, ha kizdrdlag a projekt szimszertisithet$ eredményei alapjn
szeretnénk értékelni a fejlesztd munkdt. Az eredményesség valédi indikdtora azonban sokkal
inkdbb a széban forgd ,termékek” kézokratdsi hasznosuldsa. Miel8tt ennek a problémdnak
taglaldsdba belefognék, tennék egy kis kitérdt.

Kevesen tudjak, hogy a projekt tobbszordsen nehezitett koriilmények kozdtt dolgozott.
Tobbszor valtozott a projektgazda személye. A fejlesztési folyamat eldzményei az OFI-hoz kap-
csolédtak, majd a program 2017-t8] dtkeriilt az EKE-hez, 2020-ban pedig az Okratasi Hivatal-
hoz. A jogszabdlyi feltételek sem a mindségi fejlesztést tematizdltdk, inkdbb a logisztikai, ter-
jesztési feladatok elvégzését. Egy tanéven beliil ugyanannyi idg (hat hénap) dlle rendelkezésére
a tankdnyvyejlesztésre, mint a tankdnyvek terjesztésére. Ez 2020-ban egészen abszurd helyzetet
eredményezett, hiszen az év februdrjéban jelent meg az 4j NAT, és juniusra kellett 4j tankény-
veket késziteni. Ez nyilvanvaldan lehetetlen kiildetés volt.

Mint ahogy az is egyre nyilvinvaldbba vélik, hogy az dllami tankényvfejleszeés (kiilonds-
képpen akkor, ha teljes korti és kizdrélagos akar lenni), nem vezet arra az eredményre, amelyet
tiz évvel ezel8tt remélni lehetett. A problémdnak az idéprésen kiviil van jogi és technoldgiai
dsszetevdje. A jogi lehetetlenség abbdl kévetkezik, hogy az dllami tankdnyviejlesztd kozel 1500
konyveimet gondoz, és egy-egy konyvhoz hat-nyolc — szerzdi jogot érintd — szerzddés tartozik
szépirodalmi mivek, grafikdk, képek, filmrészletek stb. kapcsdn. Azaz 6000-es darabszdmot
meghaladé szerzédésdllomdnnyal kellene naprakészen rendelkezni. Ez, azon kiviil, hogy hihe-
tetlen mennyiségi jogi munkdt igényel, 8sszekapcsolédik az er8sodd szerz6i elzdrkdzassal. J6
néhdny szerz8, ha megtudja, hogy alkotdsukat dllami tankdnyvekben akarjék felhaszndlni, rog-
ton elzdrkézik a kozléstdl, vagy tobbszordsen emelt drat kér, ezzel is kifejezve az 4llami oktatds-
politika irdnti ellenszenvét. Ennek a helyzetnek stlyos értékvesztés lehet a kdvetkezménye, mi-
vel sok szempontbél relevans szerz8k és miivek maradhatnak ki teljesen vagy részlegesen a
konyvekbdl. A rendszerbe kédolt technoldgia probléma pedig: a véges szerkesztdi, tordeldi,
miszaki kapacitds, mert az dllami kiadéndl a hatalmas mennyiségli cimdllomdny karbantartdsa
és az ] fejlesztések munkaigénye évente visszatéré munkaszervezési fesziiltségeket okoz.



De a lényegi problémét még mindig nem ez jelenti. Hanem az, hogy végletesen és végzete-
sen megbomlott a bizalmi viszony az okratdspolitika és a pedagégusok kézote. Nemcsak a
kozel tiz éve véltozatlan ,vetitési alap” miatt, amely mdra élhetetlen értelmiségi létet eredmé-
nyezett. Hanem azért, mert az elmult évtized oktatdspolitikai valtozasai az iskoldk, a pedagé-
gusok dontési jogkoreit fokozatosan megnyirbaltak. EI8bb az iskoldk vezetSinek megvalasztd-
sdban valt formdlissd a tantestiiletek szerepe, majd a helyi tantervkészitésben is csdkkent az in-
tézmények szakmai autonémidja, végiil pedig a fenntartdi rendszer 4ralakitdsa — és az ezzel 6sz-
szefligg intézkedések — teteék félre szinte teljes egészében a pedagdguskozosségek dontési
kompetencidit. Ezzel pirhuzamosan az oktatdspolitika — ldtva a pedagdguspdlya kihivésait —
ahelyett, hogy a pedagdgiai kultiiravaltdst tdimogaté elemeket (pl.: szaktandcsadds, kozos fej-
lesztésekbe val6 bevonds) erésitené, mind szélesebb kérben biirokratizalta az iskola vildgdt. En-
nek egyik kovetkezménye az, hogy amikor a pedagdgusok meghalljdk, hogy allamilag fejlesz-
tett kdnyvbdl kell tanitani, azt rogton félre is teszik, és anélkiil mondjak ra, hogy rossz és
hasznélhatatlan, hogy érdemben hozzdkezdtek volna a feldolgozdsihoz, vagy a tanitdsban ki-
probéledk volna.

A bizalomveszteség légkorében ez a viselkedés kddolva van a rendszerbe. Ha az oktatdspoli-
tika nem partnernek tekinti a pedagdgusokat, hanem végrehajténak vagy betanithatd robot-
nak, akkor ebbdl ez a hozz44llds természetesen kovetkezik. Az elutasitd attittidét rdaddsul nyil-
tan kifejezni ndlunk nemigen lehet — {gy a pedagdgus a legtdbb esetben rejtdzkidve, az esetle-
ges lebukdstol félve, szorongva képviselheti csak az igazdt. Egy szorongd, rejtézkddd pedagéd-
gusi magatartds eredménye pedig leginkabb a kudarcok sora.

Visszatérve a konferencidhoz: ott is ezt a jelenséget lehetett diagnosztizdlni. A megjelent
pedagdgusok érdeklddve és illedelmesen meghallgattdk a beszdmoldkat, de rejiézkddd tekinte-
tiik, a kérdések és a vita elmaraddsa, s hogy ebéd utdn gyorsan elszivirgott a vendégek tobb-
sége, azt sugallta, hogy a bemutatott — sok esetben valéban korszer(i és attraktiv — Gjdonsdgok
biztosan a tantermeken kiviil maradnak. Ebbéli aggodalmukat fogalmaztdk meg a fejlesztdk is,
akik nemegyszer szembesiiltek azzal a felhaszndléi véleménnyel, miszerint ,szépek és jok ezek
az anyagok, de ezek az én didkjaim szdmdra — ezért vagy azért — nem hasznalhaték”. Hogy a
progndzis mennyire érvényes, azt jOl példdzza hallgat6im elképedése, amikor az okoskdnyv
egyik fejlesztdje bemutatta nekik a termék kiilonbozd funkcidit. Fel voltak hiborodva, hogy
ezt a korszer(l taneszkozt a kozépiskolai tandraik nem mutattdk meg nekik. Miére? Miért
nem ebbdl tanulhattak?

A rendezvény sziinetében a 2020-as kerettanterv-fejlesztés irdnyitéjdval beszélgettem.
Egyetértettiink, hogy vannak még iskoldk, osztdlyok, ahol eredményesen folyik az oktatds,
de a hazai kézokrtatds tartalmi és mddszertani szempontbdl rendszerszinten ésszeomlott. A
j6 iskola és a j6 pedagégiai munka véletlenszertien és kiszimithatatlanul van jelen. O, a fizi-
kus, abban reménykedik, hogy a kizoktatds teljes dsszeomldsa minél hamarabb bekovetke-
zik, és hogy van annyi rugalmassdg a rendszerben, hogy ami lezuhant, az nem szétporlad,
hanem gyorsan visszapattan.

Szémomra ugyanakkor kérdés, hogy a fizika torvényeit mennyiben lehet az okratdsi
rendszerre alkalmazni.

Kaposi Jozsef



»...ne felejtsék el az dllamhatalom kezeldi, hogy a jé iskola a j6 tandron fordul
meg. A tandrnak valéban az a hivatdsa, amit folytonosan szélamként hangoztat-
nak: a kultdra fejlesztése és terjesztése. De hogyan fejlessze a tandr a kulttrdt, mi-
kor maholnap még a civilizdcié dlddsaibdl is végképen kiszorul? Hiszen mdr
joformdn szappant sem tud vdsdrolni, a fehérnemirdl nem is szélva. Az éjjeli el-
mélyedés gyonyoriségéirdl is le kell mondania, mert nem gyézi a vildgitds kolesé-

geit. Konyvvdsarlds, szinhdzldtogatds, utazds — dbrindvildg.”

Szots Gyula; Orszdgos Kozépiskolai Tandregyesiileti Kozlony,
1922-23, 3-4. sz., 35. o.

»Késziil a gydr legtjabb terméke. A rovarokat viztiszta miianyagba dgyazzdk.
Légritkitdssal kiszivjdk a légbuborékokat, majd a kvarclimpdk hatdsira az anyag
megszilardul. Az dtlitsz6 mdanyagba dgyazott rovar higiénikus, és minden oldal-

” »

16l jol meghigyelhetd.

Részlet az Iskolai taneszkozok cimi,
Fehéri Tamds dltal készitett, 1963-as filmhiradd-fejezerbsl —
Idézi a Magyar retrd 2. c. 2014-ben késziilt film (rendezte: Papp Gdbor Zsigmond)
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