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Inkluziv oktatds Portugilidban —
,»All means all”

BEVEZETES

Az UNESCO minden évben kiadja
az oktatdsrdl szol6 globdlis jelentését,' mely
2020-ban a befogadds témdjit feldolgozva
Inclusion and education: All means all’ cim-
mel jelent meg. A jelentés az ajénldsok
kozott megfogalmazza tébbek kozdte, hogy
a tanul6k kozotti kiilonbségekre az oktatdsi
rendszereknek eréforrdsként sziikséges
tekinteniiik, és a pedagégusokat fel kell
késziteni és motivdlni kell arra, hogy bar-
melyik tanuldval foglalkozni tudjanak.
Ugyanebben a jelentésben ldthatjuk, hogy
a hazai pedagégusok mintegy negyedrésze
sajt bevalldsa szerint egydltaldn nem reagdl
a tanuldk kulturdlis sokszintségére, mig
ugyanez az ardny Portugdlidban alig 10%.
A kovetkezdkben dttekintjiik, hogyan rea-
gl a portugdl oktatdsi rendszer — a cimben
szerepld ,, All means all” szellemében —
a tanuldk kozoetd kiilonbségekre.
Portugélidban jelenleg, a 2018-ban
megalkotott inkluzids torvény? rendel-
kezései és intézkedései nyomdn, valéban
csaknem minden didk — koztiik a specidlis
szitkséglet(i tanuldk 98%-a — a reguldris,
minden megkiildnboztetd jelzé nélkiili
iskoldban tanul. A torvény preambuluma

deklardlja, hogy

! Global Education Monitoring Report

minden iskoldnak fel kell ismernie
a tanuldk sokféleségének hozzdadott
értékét, meg kell taldlnia a mddjdt, hogy
hogyan kezelje ezeket a kiilonbségeket
— a tanitdsi folyamatokat az egyes dis-
kok egyedi jellemzdihez és feltételeihez
igazitva —, mozgodsitva a rendelkezésére
4ll6 eszkozoket, igy biztositva mindenki
szdmdra, hogy a tanuldsban és az oktatdsi
kozosség életében részt vegyen.

A teljes inklizié megvaldsitdsa termé-
szetesen nem el6zmény nélkiili: a gondolat
mélyen gydkerezik az orszdg torténetében.
A portugdl tdrsadalomnak és vele az okta-
tsi rendszernek stlyos nehézségekkel
kellett szembenéznie a Salazar-diktatiira
1974-es felszdmoldsa utdn. A rendkiviili
méreteket 6lt8 szegénység, a lakossdg
30%-4t érintd analfabétizmus és a gyarma-
ti, valamint afrikai és kés6bb kelet-eurdpai
teriiletekrdl érkezd bevandorlé csalddok
jelenlétével létrejort multikuleurdlis kozeg
megkeriilhetetlenné tette, hogy az okta-
tdsi egyenldtlenségekbdl fakadé kérdések
fokuszba kertiljenek. Az esélyegyenléség
célkittizése és a kirekesztés elleni kiizdelem
(Bajomi, Berkovits, Erdss és Imre, 2003)
hamar, mér a ’80-as években az esély-
kiilonbségek csokkentése felé forditotta
a szakpolitikdt, a megolddsok azonban
kezdetben jérészt a deficitszemléletre épiild,

2 Befogadds és oktatds: A mindenki mindenkit jelent. Letéltés: https://reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/
Global Education Monitoring Report 2020 - Inclusion and education - All means all [EN].pdf

3 Decreto-Lei n.° 54/2018 — Educacio inclusiva

* Az angol nyelvii forrdsokbol szdrmazé szovegrészek a szerzd forditdsiban szerepelnek.
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hétranykompenzal6 intézkedésekben, vagy-
is kiilonboz6, kiegészitd oktatdsi és szocidlis

oktatdsi rendszer szdimdra. Annak ellenére,
vagy taldn épp azért, mert — mikdzben

tdmogatdsokat biztosité programokban
meriiltek ki. Késébb,

2 2000-es években,

a Lisszaboni Stratégia’
elfogaddsa utdn indultak
el az inkluziv szemléletd,

Portugdlidban 6ndllé Inklazids tdrvény
rendelkezik az egytitt
nevelés szabdlyozdsirl

A magyar szakpolitika kiemelt
érdeklédéssel fordul

a portugdl oktatdsi programok

mdra a teljes inkldzié felé

megvaldsitdsihoz vezetd

—, a jelenlegi hazai
jogszabalyi kérnyezet
nem ismeri az inklazié
fogalmit (a hatdlyos
Koznevelési torvényben,

beavatkozdsok (Imre,

2014). Utébbiak eredménye a tanuldsi
sikerességben sem marad el: bar a stlyos
lemaraddsokkal kiizdé portugdl oktatdsi
rendszer az elsé PISA mérésekben (a
2000-es években) még messze az OECD
4tlag alatt teljesitett, 2015-t8] Porrugdlide
mdr az dtlag feletti eredményeket elérd

illetve az intézmények
miikddését szabdlyozé 20/2012 EMMI
rendeletben az inklizid, inkluziv kifejezések
egydltaldn nem szerepelnek).

OKTATASI RENDSZER

orszdgok kozote tarthatjuk szdmon.
A magyar szakpolitika a 2000-es Portugélidban egészen a kozelmultig

évektdl kezd8dden ldchatdlag kiemelt a hazaihoz hasonlé médon elaprézédott

érdeklddéssel fordul a portugdl oktatdsi
programok felé,® mert — bér a hazai és

a portugdl oktatdsi rendszer fejlédése

a szerkezet és a szabdlyozds terén, ahogyan
késdbb ldtni fogjuk, a hasonlésigok mellett
alapvetd eltéréseket is mutat —, a két orszdg
szinte azonos mérete és gazdasigi teljesit-
ménye tdlcdn kindlja az 8sszehasonlitds
lehetdségét. Igy konkrét témdnk, az okta-
tdsi inkluzi6 folyamatdnak megismerése

is szdmos tanulsdgot hordozhat a hazai

iskolarendszer miikédétt, szdmos kisisko-
ldval, melyek egy része rdaddsul nem biz-
tositotta a teljes, hdromciklust (4+2+3 év)
dltaldnos iskolai képzést. Mivel a tanuldi
eredményességvizsgalatok szoros dsszefiig-
gést mutattak ki az iskola mérete és

a tanulék teljesitménye kozote, 2005-t8,
eléretekintd demogréfiai elemzésekre is
épitve, tobb éves folyamatban dtszervezték
az intézményrendszert. Az orszdgos dtlag
alatt teljesitd iskoldkat bezdrtdk, és célul

> Az Eurdpai Unié a 2000-ben elfogadott Lisszaboni Stratégia dokumentumédban haszndlja el8szor a social inclusion
fogalmdt, ami ettdl kezdve meghatdrozé alapértéke a kiilsnb6z6 szakpolitikdknak, igy az oktatdsnak is. A tdrsadalmi
befogadds fogalmaval jellt tédrsadalmi cselekvés az Gsszes sériilékeny, kizdroddssal fenyegetett csoporthoz tartozd
ember (fogyatékossdggal él6k, szegények, bevindorldk, etnikai kisebbséghez tartozdk, n8k stb.) szdimdra célként jelsli
meg a befogadd, méltdnyos kirnyezet megteremtését. Az inkluziv oktatds fogalma ebben a kontextusban olyan,
befogadé kérnyezetben folyd tanuldst és tanitdst jelent, amely optimdlis médon tdmogatja a legkiilonfélébb specid-
lis sziikségletekkel az oktatdsi rendszerben megjelend gyermekek és fiatalok fejlddését.

¢Itthoni konferencidk, 8sszehasonlité tanulményok, jégyakorlat-feldolgozdsok tirgyaként gyakran jelennck meg por-
tugdl példdk (a cikkhez felhaszndlt szakirodalom mellett példdul a kivetkezdk: Maria do Céu Rolddo [2012]: A j6
gyakorlat és az innovici6 iskolai elémozditdsinak stratégidi. A portugdl példa. In: Hunya Mérta [szerk.]: Az innovd-
ci6 hdldzatai. Az iskolarendszer és az iskolamenedzsment 1ij modelljei. OECD — OFI, BUDAPEST. [Az OECD-kétet
eredeti nyelv(i, angol és francia els§ kiaddsai 2003-ban jelentek meg.]; Gydrgyi Zoltdn [2008]: Orszégtanulmanyok
— Portugdlia. In: Fehérvari Anikd [szerk.]: Szakképzés és lemorzsolddds. OF1, BUDAPEST; Darvas Agnes [2010]:
A joléti dllam Dél-Eurépdban — Portugélia jéléti rendszere. Kapocs, 9. 3. sz.; Imre Anna (2014): Iskolai lemorzsol6-
dést csokkentd oktatdspolitikdk. Iskolakultiira, 24. 5. sz.) — és jellemzd a magyar projekegazddk részérdl portugal
partnerek keresése a nemzetkozi Erasmus-programokban.
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ttzeék ki, hogy legaldbb 150 f8s intézmé-
nyeket hoznak létre. Ennek érdekében

a meglévd iskoldk fejlesztése mellett j,
nagyobb iskolakézpontokat épitettek.
Ezen tdlmenden, az intézményekbdl terii-
leti alapon kozds irdnyitdsd, egyiitemks-
dé klasztereket hoztak

KIEMELT OKTATASI KORZETEK:

A TEIP (PROGRAMA TERRITORIOS
EDUCATIVOS DE INTERVENGAO
PRIORITARIA) PROGRAM

létre, melyek részben
horizontdlisan kapcsol-
tak 8ssze az egy kornyé-
ken mikédé 4dltaldnos
iskoldkat, részben —

a tanul6i utakat meg-

az orszdgban mintegy
700 klaszter, vagyis kozos
igazgatdsu iskolakozosség

miikodik

Az elsédleges beavatkozds
oktatdsi programja

az iskolarendszer szerves
részeként az orszdg 137
iskolakérzetében, illetve
onall6 intézményében

konnyitve — vertikdlis

egytittmikodést hoztak létre az dvoddtdl
kezd8dden, lehetbleg a kozépiskoldig.

A kisiskoldk megsziintetésével egyiitt
megszervezték a gyerekek szdllitdsde és

az egész napos iskola programjdt, ezzel

a szocidlis hdtrdnyokat is kompenz4lé gaz-
dagitd foglalkozdsokat elérhetdvé téve

a tanuldk szdmdra. Az dsszevondsokat

a kisiskoldk tandrai is pozitivan élték meg;
taljutva a kezdeti nehézségeken, 6rommel
vették, hogy megszilint az elszigeteltségiik,
és lehetéségiik adédott a kozds munkdra
(Matthews és mtsai, 2008).

Az 4tszervezés eredményeképp jelenleg
az orszdgban mintegy 700 klaszter, vagyis
kozos igazgatdst iskolakozosség miikodik
(8sszehasonlitdsképp: a hazai, 6ndll6
igazgatdst dltaldnos iskoldk szdma csaknem
3400), megteremtve a szakemberek mun-
kajanak, a forrdsok és az infrastruktdra
felhasznaldsdnak, illetve a programok ver-
tikdlis dsszehangoldsdnak lehetdségét, ezzel
létrehozva a komplex szolgdltatds nytjtdsd-
nak keretét az iskolakorzet egész kozossége
szamdra. Tehdt egy orszdgos, feliilrdl lefelé
szervez8d§ szerkezeti dtalakitds toreéne
a rendszer egészében. (Hasonlé kihivdsokra
vélaszolva alulrél j6vé kezdeményezéssel
igyekeztek kistérségi egytitemikodést 1ét-
rehozni a ’90-es évek végén szérvdnyosan
szervez6d6 hazai iskolatdrsuldsok.)

(egyes kozépiskoldk nem
részei a fent bemutatott iskolaklaszterek-
nek) nyujt kiemelt timogatdst a korai
intervencidt szolgdlé programok szdmdra.
A TEIP az orszdg leghdtranyosabb helyzet(i
térségeiben, az iskoldk 16-17%-4t lefedve
miikddik. A program tdmogatdsit élvezd
iskoldk sokfélék, ezért a tdmogatdsi formak
sem teljesen azonosak a vidéki és a vérosi
kérzetekben, illetve az etnikailag homogén
és a multikulturilis kozosségekben.

Az §llam szdmos programelemet finanszi-
roz, melyek kozdet a tanulds mentordldsa,
a személyes, tdrsas és érzelmi készségek fej-
lesztése, valamint a pélyaorientdcids tandcs-
adds egyardnt megtaldlhaté. A timogatott
klubok szines tanérdn kiviili tevékenységek
lehet8ségeit kindljak a fiataloknak, de nagy
ardnyban szerveznek a csalddokkal kdzdsen
megvaldsulé eseményeket és miihelyfoglal-
kozdsokat is a TEIP keretében.

Mivel az iskoldk dlcaldban — épp
a kordbban mér tdrgyalt intézményi 4dtszer-
vezéshez kapcsol6dé modernizicié nyomdn
— jol felszereltek, a kormdnyzati tdmogatds
nagyobb részét a sziitkséges humdn eréfor-
rdsok biztositdsdra forditjék. Ez lehetévé
teszi, hogy pedagdgiai asszisztenseket
alkalmazzanak az osztdlyok mellett, vala-
mint szocidlis munkdsok, pszicholégusok
és kulturdlis mentorok is dolgozhassanak
az iskoldkban. Olyan, nem tanitdssal toleote
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munkaérdkat is finansziroz a program,
melyeket példdul személyre szabott tanuldsi
tervek kidolgozdsdra vagy egymds kozotti
megbeszéléseken val6 részvételre forditanak
a tanarok.”

Az 1996-ban elinditott, folyamatosan
béviils és formdléds, immadr harmadik
valtozatdban mi(ikddé TEIP huszonot éves
torténete megerdsiti azt

differencidlt tanuldsi utakat kell biztositani.
A folyamatot a tanul6k fejlédésének sok
szempont monitorozdsival és multidisz-
ciplindris szakértdi teamek egyiittmikodd
tdmogatdsdval segitik.

A tdrvény megfogalmazza az inkluziv
oktatds alapelveit, ezek: az univerzdlis
nevelhetdség — minden gyerek és tanuld

képes tanulni és fejlédni

a pedagégiai kultdrat,
ami az inkluziv oktat4s-
nak is az alapjdt jelenti;
a sokszintiséget elfogado,
a sajdtos sziikségletekre
reflektdld és a kozosség

szakit azzal a logikdval,

mely szerint a tanuldkat
kategorizdlni volna sziikséges

az intervencié érdekében

az oktatdsa sordn;
méltdnyossdg — annak
biztositéka, hogy min-
den gyermek és tanulé
hozzdjut a sziikséges
tdmogatdshoz, hogy

egészét tdmogatd megol-

ddsokat kindl mindenkinek: a gyerekeknek,
csalddjuknak és a veliik foglalkozé szakem-
bereknek is, mikdzben erdsen épit a szak-
makézi egytittmikodésre. A TEIP-ben
megerdsddott szemlélet mindezzel komoly
alapot képez az inklzids torvény szdmdra.

AZ INKLUZIOS TORVENY?®

Kordbban mir ldttuk, hogy a Preambulum
a tanul6k sokféleségét és egyéni sziitkséglete-
iket allitja a kozéppontba. Ebbél kévetke-
z8leg a torvény — és ezt szintén

a Preambulumban fogalmazza meg — szakit
azzal a logikédval, mely szerint a tanul6kat
kategorizdlni volna sziikséges az interven-
ci6 érdekében (a torvény egydltaldn nem is
hasznélja sajdtos nevelési igény fogalmit).
A feladatot a cél fel8l kozeliti meg: dekla-
rdlja, hogy az 4ltaldnos iskola végére min-
den tanulénak teljesitenie kell a kimeneti
kovetelményeket, amihez a megfeleld

a benne rejld tanuldsi és
fejlédési lehetdséget megvaldsitsa; befoga-
dds — minden gyerek és tanuld joga, hogy
teljes kortien és hatékonyan férjen hozz4 és
vegyen részt ugyanabban az oktatdsi kor-
nyezetben; testreszabds9 — tanulékdzpontt
oktatdsszervezés; rugalmassdg — a tanulds-
szervezésben, az egyediségre vald reagilds
érdekében; onrendelkezés — a személyes
autonémia tiszteletben tartdsa; széildi
részvétel — a részvétel és tdjékoztatds joga
minden folyamatban; minimdlis interferen-
cia — a magdnélet és a csalddi élet tisztelete
a beavatkozdsok sordn.

A tanuldst és a befogaddst timogaté6
intézkedések korében dltaldnos és szelektiv
rendelkezéseket taldlhatunk. El8bbick
korében a differencidlt oktatds, a tananyag
gazdagitdsa, a tdrsas készségek fejlesztése
jelenik meg mint mindenki szdmdra szitk-
séges prioritds, utobbiak sordba pedig olyan
intézkedések keriiltek, melyekre akkor van
szitkség, ha az dltaldnos tevékenységek
adott tanulé megfeleld fejlesztéséhez
nem elégségesek. Ide soroljik a tantervi

7 https://www.schooleducationgateway.eu/en/pub/resources/toolkitsforschools/detail.cfm?n=434; https://national-
policies.eacea.ec.europa.eu/youthwiki/chapters/portugal/63-preventing-early-leaving-from-education-and-training-

elet
8 A bemutatds a tdrvény angol verziéja alapjdn késziil.
?Ettdl a tételtdl kezdve a kifejtést toméritettiik.
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adaptdcidkat, a pszicho-pedagégiai tdmo-
gatdst vagy a tutordldst. Sziikség esetén
tovabbi kiegészitd intézkedésekre is sor
keriilhet, ilyen lehet a tantdrgyak egyesével
torténd befejezése, a jelentds tantervi
adaptdcié vagy az egyéni tanuldsi terv
alkalmazdsa.

Az iskola inkltzidhoz kapcsol6dé tevé-
kenységét kiilonb6z8 szakemberekbdl 4116
multidiszciplindris team segiti, melynek
tagjai: dllandé részvétellel az intézmény-
vezetd delegdlija, a gydgypedagdgus,

a pszicholégus és az iskola pedagdgiai tand-
csdnak hdrom, az intézmény kilonboz4
iskolafokait képviseld tagja. A team eseti
résztvevoi tovabba azok a szakemberek,
akik adott tanulé tevékenységében,
fejlesztésében érintettek. A multidiszcip-
lindris team nyomon koveti az intézmény
inkluzids gyakorlatdt, visszajelzésekkel,
javaslatokkal, szakmai tdmogatdssal segiti
a tevékenységet, vala-

siket, valamint korai intervenciéra szorulé
gyermekek szdmdra. Ezekben az intézmé-
nyekben is alapvetd célként fogalmazddik
meg az oktatds eszkozeivel a tdrsadalmi
inkldzié elérése.

AZ IMPLEMENTACIO KERDESEI

Egy témdhoz kapcsol6dé nemzetkozi
online workshopon a résztvevdk rakérdez-
tek a tandrok 4j rendszerhez valé adaptdls-
ddsdra, az implementici6 sordn tapasztalt
esetleges nehézségekre. A kérdésiikre azt
a valaszt kaptdk, hogy ,, Csindlni kell, és
akkor ldtszik, hogy a rendszer miikidik, és ez
az, ami megnyugtatja a tandrokat. Ha min-
dig csak késziiliink és soha nem kezdjiik el,
akkor egészen biztosan nem tudjuk megvald-
sitani, amit szeretnénk.”10

Ez azonban — termé-

mint elkésziti az érintett
tanulék szdmadra az egyé-
ni oktatdsi terveket (a
torvény egy kés6bbi
pontjdn errdl részletesen

alapvetd célként fogalmazédik
meg az oktatds eszkdzeivel
a tarsadalmi inklazié elérése

szetesen — nem a teljes
igazsdg: az implementd-
ciét komoly monitoro-
zds, tényekre alapozott
elemzé munka kiséri,

rendelkezik).

A tanuldkat mindemellett az iskoldban
Ugynevezett Tanuldst tdmogatd kizpontok
segitik, melyek feladata a csoportba/
osztélyba valé beilleszkedés segitése;
az dtmenet, vagyis a szakképzésbe, felsdok-
tatdsba vagy a munka vildgdba valé belépés
tdmogatdsa; a szabadidds tevékenységekhez
valé hozzdférés tdimogatdsa.

Egyes specidlis fogyatékossdggal kiizdg
tanulék szdmdra G.n. referenciaintézménye-
ket miikodtetnek, ahol a fogyatékossdgti-
pusnak megfeleld magas szint(i timogatds
érhetd el vak és gyengénldtd, nagyothalld és

ami felszinre hozza
a folyamatban keletkez8 nehézségeket. Egy
pedagégusszakmai szervezet friss kutatdsa
példdul arra mutatott rd, hogy a tandri
alapképzés és tovibbképzés kindlata
a sajétos nevelési igények témakdrében
sziikos, s ennek az egyik oka az lehet, hogy
a specidlis oktatds visszaszoruldsa korldtoz-
za és elbdtortalanitja a képzdhelyeket ebben
a témdban. A trend kiilondsen azért jelent
problémdt, mert a komprehenziv inkldzids
modellben — a szegregdlt formdhoz
viszonyitva —, a specidlis képzettség irdnti

igény épp hogy nagyobb, semmint kisebb.

19Sajnos a téméhoz kapcsolddé angol nyelvii felvétel nem hozzéférhetd, a kivetkezd portugdl webindrium azonban
éppen az idézett eldadd, David Rodrigues kézremiikodésével és hasonlé cimmel zajlott. WEBINAR — ,Educagio
Inclusiva: construir o avido durante o voo” (Inclusive education: building the airplane while flying). hteps://www.

youtube.com/watch?v=VIXB2qpdhRQ
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Nehezen képzelhetd

el, hogy az dltaldnos

felkésziileségli tandrok

— specidlis képzés nélkiil

— meg tudnak majd bir-

kézni az SNI tanulékra

jellemzd sokszin(iséggel

(Lopes és Oliveira, 2021).
Vagyis az SNI

A nemzeti kdznevelésrél sz6l6,
jelenleg hatélyos, 2011. évi
XCX. torvény szovegében

nem szerepel az inkluziv,

illetve inkluzié kifejezés,
sem az ebben az értelemben

haszndlt befogadé vagy

befogadis sz6

médon beillesztette

a fogyatékossdggal é18
gyermekek okrtatdsdt

a kozoktatds rendsze-
rébe. Szabdlyozta, és
eljdrdsi garancidkkal,
illetve az egyiitt nevelés-
hez rendelt forrasokkal
tdmogatta az oktatdsi

fogalma a szakmai gon-
dolkoddsban tovabb él;
egy mésik kozelmultbeli tanulmdny éppen
arra vildgit rd, hogy nincs szakmai egyetér-
tés annak a lépésnek a megitélésében, hogy
hivatalosan toroleék a pedagdgiai szétdrbél
a sajdtos nevelési igény fogalmdt. Vannak,
akik ugy vélik, ez azzal a veszéllyel jérhat,
hogy bizonyos problémdkrdl egyszertien
selfeledkeznek”. Az egyik pedagégus
szakszervezet (Federagao Nacional da
Educagao, FNE) ezért az SNI fogalomhoz
valé visszatérést javasolja — annak érdeké-
ben, hogy azonositani tudjék a gyerekek
kozotti kiilonbségeket, és megfeleléen tud-
janak reagdlni a tanuldk eltérd sziikségle-
teire (Alves, Pinto és Pinto, 2020). Lathaté
tehdt, hogy — habdr az 4j szabdlyozds dltal
kindlt 1ij fogalmi és intézményrendszer lehe-
t0vé teszi a torvény kizvetlen végrehajtdsdt
— a kordbbi fogalmi- és gondolatrendszerck
tovdbb élnek és keresik a helyiiket az j
kériilmények kozott.

AZ INKLUZIO HAZAI
SZABALYOZASAROL

A fentiek titkrében tanulsdgos lehet
a magyarorszdgi szabdlyozds néhdny jellem-
z8jét kiemelni.

Az inkluziv oktatds hazai jogi sza-
balyozésa ellentmonddsos. Az inkluziv
keret adott, hiszen a kdzoktatdsrél
sz616 1993. évi LXXIX. tdrvény szerves

integrdcidt. Ez a keret
ugyanakkor nem adott
sem tartalmi, sem médszertani biztosi-
tékot arra, hogy olyan oktatdsi formak
jojjenek létre, amelyek megfeleld médon
kezelik a tanuldk sokféleségét, és reflekedlni
tudnak az egyéni sziikségletekre (ahogy
fentebb, a portugdl tdrvény mddszertanig
nyulé szabdlyozdsdndl ldccuk). A nemzeti
koznevelésrél sz016, jelenleg hatdlyos, 2011.
évi XCX. torvény nem lépett tovabb ebben
a tekintetben. Szévegében nem szerepel

az inkluziv, illetve inklizié kifejezés, sem
az ebben az értelemben hasznalt befogads
vagy befogadds sz6. A sajitos nevelési
igény tanuldk oktatdsdra vonatkozd, 47.

§ kizédrélag a sziikséges gydgypedagdgusok
alkalmazdsdval foglalkozik, az SNI
tanuldk oktatdsdban résztvevd tobbségi
pedagégusok felkésziiltségére és tevékeny-
ségére vonatkozdéan nem fogalmaz meg
elvardsokat, és ilyen elvdrdsok a tandrok
kotelezettségeit taglalé paragrafusban sem
szerepelnek. A torvény szovege mindossze
egy helyen tartalmazza a differencidlds
kifejezést — 4m ott is éppen az inklazié
ethoszdval ellentétes értelemben, homogén
kiscsoportokkal folytatott elkiilénitett
tevékenységre vonatkoztatva:

Az dltaldnos iskola és a kozépfoka
iskola kételes megszervezni a tanulé heti
kotelezd éraszdma és az osztdlyok engedé-
lyezett heti id6keret-kiilonbozete terhére
a tehetség kibontakoztatdsdra, a hdtrdnyos
helyzett tanuldk felzdrkdztatdsdra, a be-
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illeszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehéz-
séggel kiizdd tanulék szdmdra, tovdbbd
az els6-negyedik évfolyamra jaré tanulék
eredményes felkészitésére szolgdlé, diffe-
rencidlt fejlesztést biztosité egy-hdrom f8s

foglalkozdsokat... [27. § (5)]

A pedagdgus kotelessége ezzel ossze-
fiiggésben, hogy ,a kiilonleges bidndsmédot
igényl$ gyermekekkel egyénileg foglal-
kozzon, sziikség szerint egyiictmiikodjon
gydgypedagdgussal, kondukrorral vagy
a nevelést, oktatdst seg{td mds szakemberek-
kel, a hdtranyos helyzet gyermek, tanulé
felzarkézdsde el8segitse” [62. § (1) b].

Ezek a rendelkezések a magyar oktatdsi
rendszert jellemzd deficitszemléletet és a fel-
zdrkdztatds kulttrdjic képezik le, amelyben
a tobbségtdl valé eltérés leszakaddsként,
az érintett tanul6kkal valé foglalkozds
pedig curriculumon kiviili feladatként
értelmezddik. A szabdlyozds ehhez biztosit
keretet, s igy, mikozben reflektdl a specidlis
sziitkségletekre, val6jdban akaddlyozza
az inklaziés kezdeményezések megfeleld
mozgésterének kialakitdsdt, a differencidlé
pedagégiai kultira megerésddését — hiszen
ezek helyett deficit-szemléletdi, szegregald
beavatkozdsokat ir el6.

Portugilidban, ahogy ldttuk, a tanul6k-
nak nyujtott elldtds nem diagndzis-, hanem
szitkségletkdzpontd. Az iskola azonositja
a tanuldk sziikségleteit, és helyben, a mul-
tidiszciplindris teamben (gydgypedagdgus
részvételével) dontenek a tanulé timoga-
tasardl, a rendelkezésre all6 eréforrdsok
felhasznaldsdrdl. Magyarorszdgon ezzel
szemben az intézményeknek csak végrehaj-
tdsi jogositvdnyuk van.

tanuldk esetében pedig a gyermekvédelmi
torvényben normativ médon megfogalma-
zott feltételekhez kapcsolédnak.

A magyar iskoldban a sziikségletekre
helyben reflektdlé foglalkozdsokra osz-
talyonként mindssze heti 1 érét biztosit
a hatdlyos torvény [27. § (5)]. Ha a peda-
gdgus ennél tobb iddt szeretne forditani
az inkliziét tdimogaté tevékenységekre,
akkor azt az osztdly teljes drakeretébdl kell
kigazddlkodnia. Mds szavakkal ez azt jelen-
ti, hogy a fejleszt8 és gazdagit6 tevékenysé-
gek egymadssal és a tanitdsi tartalommal is
vetélkednek a rendelkezésre 4116, rendkiviil
sziikos erbforrdsokért.

Adott koriilmények kozote fontos
garancidt jelent — hiszen a gyerek megfe-
lel elldtdsat biztositja —, azonban a teljes
inkluziétél val6 beldthatatlan tévolsdgot is
kifejezi az a rendelkezés, hogy azok az isko-
lék integrdlhatnak SNI tanulékat, melyek
alapit okiratdban az adott fogyatékossig
elldtdsa mint tevékenység szerepel. Mindez
nagyon tdvol dll egy olyan intézményrend-
szertdl, melynek minden iskoldja elmond-
hatja magdrdl, hogy All means all...

OSSZEGZES

Portugilia inkluziv oktatdssal kapcsolatos
politikdja és gyakorlata rdirdnyitja a figyel-
miinket arra, hogy egy befogadé okrtatdsi
rendszer megvaldsitdsa olyan jelentds szem-
léleti és intézményi dralakitdssal jér, ami
nem lehetséges feliilrdl érkezd akarat és
koncepcié nélkiil. Ugyanakkor a megvalé-
sitdshoz az egész rend-

A tdmogaté rendszerek
a fogyatékos gyermekek
esetében konkrée diag-
nézishoz és SNI beso-

a teljes inklazi6edl vald
beldthatatlan tivolsigot is

kifejezi

szert dthaté éreékalap —
inkldzids szemlélet — is
szitkséges, aminek

a kialakuldsdért, meg-

7 77

roldshoz, a htrdnyos
helyzetti (HH, HHH)

er8sodéséére a helyi
kozosségek is sokat
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tudnak tenni. A portugdl kollégdk azt vall- szabdlyozdsig. A hazai gyakorlat és jogsza-

jak: csindini kell. De ahogy latjuk, 8k mdr balyok titkrében mi (még) nagyon messze
igen régdta csindledk, amikor végiil eljutot- | vagyunk ettél. Ezért, ha komolyan gondol-
tak a rendszer egészét érintd egységes juk, itt az ideje elkezdeni.
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