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Egyiittmiikodés, motivicio, miiveltség —
Oktatdsi viziok kultaravaltds idején

Kerekasztal-beszélgetés

Résztvevdk: Knausz Imre, Lannert Judit, Szekszardi Jalia, Tarné Eder Marianna

A beszélgetést vezette Foldes Petra tandr, az Uj Pedagégiai Szemle szerkesztdje

Az itt kdvetkezd beszélgetés gondolatdr két
nagyon izgalmas és provokativ széveg hivta
életre: az egyik egy Lannert Judit oktatds-
kutatéval 2021 oktdberében megjelent
podcast a G7 portdlon,' a médsik Knausz
Imre megjelenés elétt 4116 tanulmdnydnak
kézirata.? Az volt az intuiciénk, hogy van

a két, nagyon kiilonb6z8 nézdpontbdl szii-
letett gondolatmenet kézott valami sziner-
gia, amit j6 volna kibontani. Ebben, és
hogy a témdr az iskola belsd vildgdval minél
plasztikusabban 8sszekapcsoljuk, két
beszélgetStars: Tarné Eder Marianna® és
Szekszardi Jalia* volt segitségiinkre.”

A beszélgetésiink cime "Oktatdsi vizidk
kultiiravdltds idején’, ami megelélegezi, hogy
olyannak litjuk a helyzetet, ami vjszerdi meg-
olddsért, vizidért kidlt. A ti nézdépontotokbil

mi a probléma, mi az, ami annyira tilnd
rajtunk, hogy a megolddsihoz sajdtos vizidra
van sziikség?

Lannert Judit: A kornyezetiink rendkiviil
stlyos dllapotban van. Klimavilsdggal, glo-
balis problémdkkal kiizdiink, ami az élet
minden teriiletére rdnyomja a bélyegét.
Ezekre a problémdkra reagdlva élesen elkii-
16niil két szemlélet, ami az oktatdskutatds-
ban, oktatdsirdnyitdsban is megtaldlhatd.
Az egyik, amelyik versenyben, kivdlésdgban
(az angol szaknyelv alapjén az excellence sz6t
haszndlom erre) és hierarchidban gondolko-
dik, a problémdkat elsésorban technolégiai
jellegtinek tartja, és a természettudomd-
nyokra helyezi a hangsulyt, és van egy mdsik
megkdzelités, ami partnerkdzpontd, és

a technoldgiai és természettudomdnyi

' A magyar iskoldkban lényegtelen szempontok szerint értékelik a gyerekeket. Forrds: hetps://g7.hu/podcast/20211010/
a-magyar-iskolakban-lenyegtelen-szempontok-szerint-ertekelik-a-gyerekeket/

késziilé kotetben jelenik meg.

3 tanité, intézményvezetd-helyettes (Ujpesti Csokonai Vitéz Mihdly Altalinos Tskola és Gimndzium), TKT szakrangcs-

adé

“az Osztalyféndksk Orszdgos Szakmai Egyesiilete (OFOE) elndke

> A beszélgetés eredetileg a 2021-es Digitlis Tér online konferencidn, az OFOE dltal szervezett szekcidban hangzott el.
A negyedik résztvevs ezen az alkalmon Szekszdrdi Julia helyett, tdgitva a perspektivét és kiakndzva az online taldlkozds
adta lehetdséget, a Pirizsban tanulé és tartézkods politolégus hallgaté Béndek Abris volt. Az online beszélgetést Antaliné
Miss Lilla vezette. Az UPSz részérél mir ekkor terveztiik a beszélgetés megjelentetésér. Miutdn a konferencidr szervezd
Tempus Kézalapitviny tdjékoztatdsa szerint a Zoom-felvétel elttint a Felhdbél és igy a megjelenése lehetetlenné vile,
Gjraszerveztitk a tdrsasigot, hogy ezittal mir kifejezetten az UPSz szémdra egyiitt Gjraalkossuk az okeatdsi vizidkhoz
kapcsol6dé gondolatokat. (A szerk.)
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kompetencidkkal egyenértékiinek gondolja
a szoft szkilleket, mint pl. a szocidlis készsé-
geket, és a megolddst nem annyira a verseny-
ben, mint az egytittmiikddésben ldtja.

A versenyben ugyanis mindig kell hogy
legyen egy legjobb, és ez tényleg fokozza
a teljesitményt, de hidnyokkal is jér. Mert
amiben te legjobb vagy, az csak olyan lehet,
ami mdr ismert és mérhetd dolog, mert
csak {gy tudjuk megmérni a versenyben,
hogy ki mennyit tud.

mint amennyit lehetne. Tehdt elfogadjuk
normélisnak azt, hogy az iskola hatékony-
sdga nagyon alacsony. Mindenki tudja,
hogy valéjiban a tantervekben rogzitett
tananyagnak csak egy nagyon kis részére
emlékszik az ember felndtt korban, de tgy
csindlunk, mintha ez rendben lenne. Azt
mondjuk, hogy biztos tanultunk mindenfé-
le mdst az iskoldban, ami miatt mégis
megérte.

Ezzel szemben én

Ezzel szemben a vald

azt 4llitom, hogy sokkal

élet problémakrl szé), nagy erékkel az tobbet lehetne tanulni,
amelyek megolddsdt nem  excellence-megkozelitést fogja  ha az iskola ténylegesen
lehet elére megmondani, tdmogatni a céljdvd tenné, hogy

és rdaddsul legtdbbszor

ott tanulds tdrténjen, és

nem lehet ket egyediil

megoldani. A problémamegolddst az is
megkiilonbozteti a versenytdl, hogy kevés-
bé szdmit az idéparaméter — nem felcétlen
kell gyorsnak lenni, inkdbb a megoldds
mindsége szdmit —, rdaddsul ha sikeriil,
attél még nem osztanak els§ dijat. En
ebben ldtom a nagyon nagy kiilonbséget

a két megkozelités kozott.

Azt gondolom, hogy a vildg, ha abba
az irdnyba halad, hogy f6llistdzza a mérhe-
t8 tuddsokat, és abban aranyérmeket oszt,
mikozben nem tudja meghaladni a meg-
1év8t, akkor folrobbantja magit. Mert
léthat6, hogy a mai problémak egytittm-
kédést, problémamegolddst igényelnek;
elég csak a jelenleg is zajlé pandémidra,

a vakcinafejlesztésekre gondolni. Ezért
ardnytévesztésnek tartom, hogy a magyar
oktatdskutatéi szcéndban épp most jelent
meg egy olyan dgens, ami fél6, hogy nagy
er8kkel az excellence-megkézelitést fogja
tdmogatni.®

Knausz Imre: En nagyon dltaldnosan
fogalmaznék: az iskoldval ma az a problé-
ma, hogy sokkal kevesebb tuddst kozvetit,

ez szerintem viszonylag

egyszerlien megoldhaté: az érdekl8dést,
a motivdciot kellene sokkal inkdbb
elétérbe dllitani. Jelenleg az a dobbenetes
ldtvény fogadja az érdekl8dé kiviildlloe
az iskoldban, hogy ott olyasmiket tanitanak
és olyan médon, ami a gyerekek jelentds
részét pont hogy elidegeniti a tanuldstél,
mert olyasmit neveznek tuddsnak, amihez
a gyerek egydltaldn nem tud kapcsolédni.

En nagyon szivesen kiélezném ezt a kér-
dést egyetlen szakaszra: az 4ltaldnos iskola
felsd tagozatdra, mert ugy gondolom, hogy
ez bizonyos értelemben a méregfoga ennek
a folyamatnak. Sok bajom van az alsé tago-
zattal is, de ott egy megujulé pedagdgiai
kultdra sok vdltozdst tudna hozni, felsd
tagozaton viszont maga a tanterv, és az,
ahogy a felsd tagozat funkci6jit hivatalosan
elgondoljuk, mintegy kizdrja, hogy valéban
véltozds torténjen. Egy mélyen bedgyazott
jelenségrél van sz, ami az 1950-es
dltaldnos iskolai tantervvel indult, ahol
egy miniatiirizdle kozépiskolai tananyagot
fogalmaztak meg a fels§ tagozat szdmdra,
és ehhez ragaszkodunk mind a mai napig.
A 2012-es NAT tdrténelem-tananyagdban

¢ A Mathias Corvinus Collegium Tanuldskutaté Intézete 2021 decemberében jétt létre. (A szerk.)
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ossze lehet hasonlitani, hogy a felsé tago-
zatos és a kdzépiskolai tdbldzatban pont
ugyanazok a témdk. Ldtszik, hogy sziszte-
matikusan erre térekedtek a tantervfejlesz-
t8k — ami teljesen értelmetlen dolognak
tnik. Mert miért kéne, hogy egy 13 éves
gyereket érdekelje Bismarck politikdja?

A legrosszabbul kitaldlt tanterve a felsd
tagozatnak van. Mikozben egy hirtelen vél-
tds is torténik — nemcsak tantervi, hanem
szervezeti valtds —, amikor az egy-két
tanitds rendszerrdl dttérnek egy olyan
rendszerre, ahol az emberi kapcsolatok mdr
sokkal formalizdltabbak, ahol a gyerekek
alig taldlkoznak az adott pedagégussal
a heti két-hdrom 6rds tantdrgyak miatt;
ami a pedagégus olda-

tanitunk. Ha a fels§ tagozat normalisabban
tudna mtikddni, akkor a kdzépiskoldba
meg a szakképzésbe érdekl6ddbb, kevésbé
demotivilt tanulék keriilhetnének.

Ennek hijin viszont a fels§ tagozat
egyfajta szocidlis kapuként mikodik,” ami
egy sajdtos, rejtect lemorzsoldddst jelent.

A gyerekek nem maradnak ki az iskoldbdl,
s6t tovabb is tanulnak, de kozben elvész
(tehdt nem megy 4t ezen a bizonyos
szocidlis kapun) a motivécié. Egy rejtett
szelekcid, egy motivdcis szelekeid toreénik.
A motivicid vagy elvész, vagy dralakul
kiils6 motivdciéva olyan jobb hdctérbdl
érkezd gyerekek esetében, akik, bdr 8ket
sem érdekli val6jdban, amit az iskoldban
tanulnak, megtanuljik,

l4rdl azt jelenti, hogy 8
viszont szdz folotti tanit-
vénnyal kell hogy tartsa
a kapcsolatot; ekdzben

a gyerekeknek olyan
dolgokat kell tanulniuk,
amelyeknek semmi

az érdeklédés felkeltése
és a motivacié a célja
az oktatdsnak — és ennek
lenne aldrendelve az, hogy
milyen tananyagokat tanitunk

mert ezt vérjik el t8lik.
A gyerekek jelentds
része esetében azonban
ez a kiilsé motivéicié

se miikodik, csak
vonszolja magit tovabb
az iskoldban.

koziik az 8 életiikhoz.

Sokat beszéliink arrél, hogy
gyerekkdzpontiibban kellene a tananyagot
kialakitani, de azt gondolom, hogy még
tovabb kell menni, és ki kell mondani:
tulajdonképpen az egész tananyagnak
a funkcidja az, hogy folkeltse az érdekls-
dést a miiveltségi javak irint. Es valéjaban
majdnem mindegy, hogy ezen beliil mit
tanulnak a gyerekek. Ez a nagyon fontos
szemléleti vdltds. Hogy nem az adott
tananyaghoz keltjiik fel az érdeklédést és
motivdlunk, hanem azt mondjuk, hogy
az érdekl8dés felkeltése és a motivdcié
a célja az okratdsnak — és ennek lenne
aldrendelve az, hogy milyen tananyagokat

Lannert Judit: Sajnos ldgjuk, hogy ez nem
probléma annak, aki azt akarja, hogy
legyenek aranyérmek. Mert az a pdr arany-
érem a motivicios leszakaddsban is létre fog
jonni, hiszen mindig is lesznek olyanok,
akik csalddilag erre képesek. Egyetértek
Imrével, és azt érzem, hogy itt van a bajok
gyokere, és nagy baj, hogy oktatdskutatdk
ezt nem lagjik. Ok azzal érvelnek, hogy

a technol6gia fog minket meghatdrozni, és
ha mi most féladjuk a versenyt és a diszcip-
lindkat, elbukunk a nemzetek kozotti ver-
senyben. Azt feltételezik, hogy ha igy gon-
dolkodunk a miveltségrél, akkor elvész

a fizikatudds, a kémiatudds, ami

7 A kifejezés Kurt Lewintdl szarmazik és azt irja le, hogy a szocidlis folyamatok csatorndin helyenként ,kapu” jellegti
régiokkal taldlkozunk, amelyekben eld8l, hogy egy informdcid, tdrgy vagy személy thalad-e rajtuk, vagy kiviil reked.
Lewin (1947): Frontiers in Group Dynamics: II. Channels of Group Life; Social Planning and Action Research.
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/001872674700100201. (A magyardzat Knausz Imre megjelenés alatt

4ll6 tanulmdny4bdl szdrmazik — A szerk.)
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a technoldgiai megolddsokhoz kell. Vagyis
az excellence-verseny hivei nagyon élesen

a diszciplindkra és az akadémikus tuddsra
helyezik a hangstlyt — végsé soron szimbo-
likusan arra, hogy legyenek Nobel-dijas
tuddsaink. A végletekig tudnak harcolni
azért, hogy legyen kiilén kémia, kiilén fizi-
ka és kiilon toreénelem stb. Kérdés ugyan-
akkor, hogy van-e értelme ma a klasszikus
tantdrgyakra épiilé tanitdsnak. A mdsik
szemlélet inkdbb az dsszefiiggéseket keresi
és projektekre épitené az oktatdst. Azon
kell gondolkodni, hogy lehet-e és hogyan

a két nagyon markdnsan szembendlld
szemléletnek egy nevezdre jutni.

Szekszdrdi Julia: Nekem az a legnagyobb
problémdm az iskoldval — és ez folytatja
Judit gondolatit —, hogy teljesen elszakadt

a val6sdgtdl, belemerevedett a hagyomdnyos
oktatdsi tartalmakba és mddszerekbe.
Evtizedek 6ta tapasztalom, hogy a jelen dol-
gaira nem reflektdl az iskola, s6t a kzokrea-
tds szerepldinek a tilnyomé része egyszer-
en nem tekinti a feladatdnak, hogy

a tananyagon kiviil esd jelenségekkel,

az aktudlis tdreénésekkel, a generdcids vélto-
z4sokkal foglalkozzon. A pedagdgusok
tobbsége ragaszkodik a megorokslt, hagyo-
mdnyos értékrendhez és a hierarchikus
szemlélethez, végighajtja a didkokat egy kije-
181t Giton, ami nem a valdsdgos jovdre készit
fel. Ez pedig gdtolja a motivaltsdg megalapo-
z4sdt és er6sodését.

a legelitebb egyetemre, biztositva van

a jovéje. Egyetértek Imrével, hogy

lehetne, kellene tébbet tanitani, de agy
gondolom, hogy valami egészen mdst.

A tananyagkozpontusig, a lexikdlis tudds,
a versenyéhség nem teszi lehetévé, hogy
reflektdljunk a ldchatd (vagy nem l4thatd)
véltozdsokra. Az autonémia és a kritikai
gondolkods, a reflektdlni tudds, a problé-
mamegoldds készsége és képessége szerintem
a leglényegesebb célja a nevelésnek. Ezek
azonban csak akkor érvényesiilhetnek, ha

a pedagdgusok a valtozdsokhoz, a sokat
emlegetett kulttravéltds kovetkezményeihez
nyitottan viszonyulnak. A pedagégusszerep
értelmezésének egyik szimomra kiiléndsen
vonzd valtozata az alkoté értelmiségi 1ét.
Ugyanakkor a jelenlegi kdzoktatdsban
sokkal inkdbb azt varjdk el a tanitoktdl,
tandroktél, hogy hivatalnokként miiksd-
jenek. Ez az egyik oka annak, hogy

a fiatalabb, kreativabb kollégdk tbbnyire
elhagyjdk a pdlydt.

Imrének a felsé tagozattal kapcsolatos
gondolatdhoz szeretnék még kapcsolédni.
Evtizedek 6ta egyre inkdbb érzékelhetd,
hogy z(ir van a fels6 tagozattal. Ez valéban
égetd probléma, ahhoz képest régéta toljuk
magunk elétt. Mert gyakorlatilag az iskola-
szerkezeti dtalakitdsok Gta szét van verve ez
az iskolafokozat. A hat- és nyolcévfolyamos
gimndziumok létrejottével a negyedik,
illetve a hatodik osztdly végén a jél tanuld

(és ambicidzus sziilékkel

Lényegében fogal-
munk sincs arrdl, hogy
mit hoz majd a j6v6,
amire az iskoldnak
fel kell készitenie
a gyerekeket. Esetleg
tendencidkat sejthetiink,

ha a pedagégusok
a valtozdsokhoz, a sokat
emlegetett kultdravdleds
kévetkezményeihez nyitottan
viszonyulnak

rendelkezd) didkok nagy
része elhagyja az 4lta-
ldnos iskoldt, és ezen

a ponton feleréssdik

a korai szelekcié. Most
nem beszélek arrél,
hogy mennyi pedagdgiai

de senki sem tudja

biztonsdggal kijelenteni, hogy ha a gyerek
jol tanul, szét fogad, betartja a hdzirendet,
kit(ind bizonyitvdnyt szerez, és bekertil

problémdval jir egytict
ez a szerkezeti véltds.
Judittal nagyon egyetértek abban,
hogy az iskola egytittmiikddés nélkiil
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nem miikédik. Ez nyilvdn a pedagégusok
kozotti, a pedagégusok és sziil8k kozord,
és természetesen a pedagdgusok és didkok
kozotti egytittmikodésre is vonatkozik.
Mert nagy elbizakodottsdg lenne barkinek
azt gondolni, hogy ndla van a bslcsek
kove, és fenntartds nélkiil megmondhatja
midsoknak, hogy mit kell tenniiik vagy
gondolniuk. Az egytittmikodésben
egymdstol tudunk — és nemcsak praktikus
dolgokban — tanulni arrdl is, hogy hogyan
ldssuk a vildgot.

belsd késztetés, hanem a gyerekek életében
kiilsé motivdcidként, teljesitménykényszer-
ként jelenik meg.

Lannert Judit: Nemcsak a sziilék, a peda-
gogusok teljesitményhez valé viszonya is
ellentmonddsos. Sokszor megtdrténik,
hogy a tandrok rogton kiszemelik azt a pér
gyereket, akivel konny(i lesz aranyérmet
hozni — merthogy azt vdrja el az igazgatd,
azt virja el a miniszter... Oket aztdn
komolyan terhelik, a tobbiekkel kevésbé
tor8dnek. A pedagdgus

Tarné Eder Marianna:
A tanuldshoz kapcsoléd-
nék. Az egyik legna-
gyobb probléma, tgy
gondolom, hogy nagyon

panaszkodik, hogy szegény
gyereknek mennyire sokat kell
tanulnia

részérédl ez teljesen érthe-
t6, nem is lehet elvarni,
hogy ilyen elvdrdsok
mellett mdsképp visel-

kedjen. Ahhoz a célfiigg-

nehezen valtozunk. Ezt
példdzza, hogy hatalmas eréfeszitéssel, egy
héevége alate sikeriile 4edllni a digitdlis
oktatdsra, aztdn amikor visszajottiink
az iskoldba, sok helyen azonnal visszadllt
a régi rend. Bdr a sajdt tantestiiletemben
nagyon pozitiv dolgokat ldtok, sok mds
iskoldban tanité kollegdtdl azt hallom,
hogy nyoma sem maradt azoknak a mdd-
szereknek, amiket a tdvoktatdsban, még
ugy tiint, lelkesen alkalmaztak.

A misik téma, amire visszatérnék,
a motivécié kérdése. Alsé tagozaton
tanftok. Azt tapasztalatom, hogy a csalddok
jo része szeretné, ha a gyermek elérne majd
valamit a tanulmdnyai sordn. A sziil6k
egy része azonban, ha a gyerek Ggy megy
haza, hogy ,Uristen, belehaltam egy hdrom
versszakos versbe” (vagyis abba, hogy
nem egy versszakos volt), akkor otthon
anyatigrisként/apatigrisként emellé odadll,
és panaszkodik, hogy szegény gyereknek
mennyire sokat kell tanulnia. A sziil8k
misik része kitlizi a célt, hogy jogdsz legyen
vagy orvos a gyerek, és a gyerekekkel
egyiitt el is fogadjdk, hogy ahhoz kell a ter-

helés. De tgy, ahogy Imre mondta, ez nem

vényt kell megvéltoztat-

ni, hiszen mindaddig, amig az excellence
az elvdrds, nem lepddhetiink meg ezen. Ha
a célfiiggvény az egyiitemikodés lenne,
akkor tobb tandr részérél meg tudndnak
jelenni mds motivdciok.

Azért nagyon nehéz ez, mert mind-
ekozben a tarsadalmak kettészakaddsa,
az identitdshdborik és mindennek a média
4leali felerdsitése vildgjelenség, és ez
egy hdbords narrativiba szorit minket,
ami automatikusan el8hivja a versengd
gondolkoddst. Ebben a narrativdban pedig
teljesen hidbavald egyticemikodésrdl
beszélni, mikézben meggydz8désem, hogy
az éget§ problémdinkra csak az hozhatja
meg a megolddst. Ezért legeldszor is azt
a nyelvet kellene megvdltoztatni, ahogyan
a problémdinkat interpretaljuk, ki kell
szabaditani a diskurzust ebbdl a hdborus
retorikdbdl.

Tegyiink erre egy kisérletet, térjiink vissza

a Judit dlral emlitett célfiiggvényhez! Hogyan
kellene szerintetek az oktatds céljar megfogal-
maznunk, megragadnunk?
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Knausz Imre Kicsit tdgitandm a kérdést.
Nemcsak arrél van sz6, hogy problémdk
vannak az oktatdssal, hanem problémdk
vannak Magyarorszdggal. Milyen nemzeti
projektekben gondolkodjunk? En ebbél
most a demokricidt emelném ki; azt gon-
dolom, van egy demokratikus deficit ebben
az orszdgban. Egy demokratikus kultdra
hidnyzik, és az ezen valé munkdlkoddsra
minden szintéren, az iskoldban is sziikség
lenne. Amirél eddig beszéltiink —

az egylittmkodés mint érték vagy mint
személyiségvonds — nyilvdn nélkiilszhetet-
len a demokratikus miikddéshez is. Sok
mds kozott itt most a fokoz6dé tomeges
miveletlenséget emel-

az iskola. Szerintem ha valaki a német egy-
ség létrehozdsdban jdratos, az egy nagy
éreék, és egy csomé mindent segit jobban
megérteni a mai politikdbdl is, de ehhez
nem visz kozel az, hogy 13 évesen megta-
nitjuk neki a német egység vdzlatdt. Az visz
kozel, hogy az érdeklddést felkeltjitk. Ha

a tenger éldvildgardl és a keresztes hdbortk-
16l tartunk izgalmas 6rékat, az sokkal
kozelebb visz a miveltséghez, mint ha egy
tankdnyv fejezetein végigmegyiink.

Lannert Judit: Csakhogy ezzel szemben

sajnos nagyon komoly ellenérdekeltség van.

Ez a felfogds nem tartalmazza, hogy mir
kell tudni, és igy nem

ném ki mint az iskola
szdmdra relevdns problé-
mdt, ami nemzetkozi
jelenség, és szintén

a demokricidk haldlinak

amit az iskoldban csindlunk
miiveltségkozvetités cimén,
az nem vezet miiveltséghez

alkalmas arra, hogy

az elit hamar kiszelektdl-
ja magdt. Mert ha

a motivdcié felkeltése

a cél, akkor azt kellene

az egyik tényezdje.

Lannert Judit: A miveltség fogalmdval
sajnos az a bajom, hogy ezt a gondolatot,
amirdl beszélsz, az oktatds vildgdban sokan
ugy fogjak leforditani, hogy a tantdrgyak-
ban leképezédd dlealdnos miveltségrdl van
sz6. Az angol literacy sokkal tobbet jelent,
a mitveltség s26, Ggy érzem, nagyon elvisz
az informdcidk irdnydba.

Knausz Imre: Szerintem fontos a térgyi
tudds, csak azt gondolom, hogy amit

az iskoldban csindlunk miveltségkozvetités
cimén, az nem vezet miveltséghez.®
Vegyiik észre, hogy a gyerekek nem tudjik
azt, ami a tantervekben van, és a felndttek
még kevésbé tudjik, mert mar régen volt

mérni, hogy ki a moti-
véltabb, és annak alapjdn szelektdlni, ami
képtelenség. Ezért az elit, aki szeretne elkii-
16niilni, nem érdekelt abban, hogy ilyen
felfogésban miiksdjon az iskola. Es a tana-
rok is sokszor a kénnyebb ellendllds irdny4-
ba mennek, mert azzal sokkal kevesebb
gond van, hogy kinyitjuk a kényvet, és ald-
hazzuk, megjeloljiik és megtanuljuk.

Tarné Eder Marianna: Teljesen egyetértek
veletek, de kdzben megvédeném a pedagé-
gusokat. Nagyon j6 vizié, amit Imre felve-
tett, valéban tgy kellene térténni a dolog-
nak, hogy beszél a tandr az 6cednrol, és
felkelti a gyerekek érdeklddését. De nem
tudom hib4ztatni a pedagdgusokat, akik
elmennek abba az irdnyba, hogy ,nyisd ki

8Knausz Imre szdmos {rdsdban érinti ezt a problémdt, és kibontja a mifveltség fogalmdnak értelmezését, amit dtfogdan
2010-ben megjelent Miiveltség és demokrdcia cimi esszéjében fejt ki. A tanulmdny a 2018-ban kiadott Mitveltség és
demokrdcia cimi kdtetben, a szerz8 2010 és 2018 kdzott keletkezett, témédhoz kapesolédo irdsaival egyiitt olvashatd
(http://www.tani-tani.info/konyvek/muveltseg_es_demokracia_issuu). A problémédval kapcsolatos jabb kontextu-
sokat ismerhetiink meg a szerz8 Kicsiny kdté az iskoldrél cimt munkdjabdl (htep://www.tani-tani.info/kicsiny_kate_

az_iskolarol). — A szerk.
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a konyvet, és a kovetkez érdra ezt kell
megtanulni”. Tény, hogy igy valéban elvész
a gyerek motivacidja, és csak olyan szinten
fogja érdekelni a dolog, hogy akar-e 8 ebbdl
felelni vagy nem akar. Csakhogy az igazi
motivdlé mddszerekkel sokkal gyakorlatla-
nabbak vagyunk, rdaddsul sokkal nehezeb-
ben tudjuk igazolni azt, hogy valamit tani-
tottunk vagy hogy valamit tanult a gyerek.
Es sajnos a kimeneti kovetelmények is ezt
erdsitik. Amikor a gyerek el akar menni
egy nyolcosztilyos gimndziumba, a felvételi
szempontjébodl az, hogy én projekteket csi-
ndlok évi kétszer, csak jdtszogatds. Ott neki
a felvételin nem arrél kell szimot adnia,
amit az egyiittmiikodés

Lannert Judit: Ennek viszont a mai politi-

ka ellentmond. Azzal, hogy f6lhizza

az 6rdk szdmdt. Az alacsony bérek mellett

a pedagdgus is abban érdekelt, hogy tul-

4rdzzon, viszont ettdl olyan lesz a munka-

légksr, hogy mér senki nem akar pedagé-

gus lenni. Vagyis hidba volna késztetés

az egyttemikodésre, nines kivel és nincs

mikor. Praktikusan az torténik, hogy

a tanitd egyediil van a harminc kicsi gye-

rekkel egész nap, illetve a terepkutatdsaink

sordn gyakran iitkoziink olyan helyzetekbe,

ahol rendszerszertien pedagdgiai asszisztens

van a gyerekekkel. Legutébb olyan hderd-

nyos helyzet( iskoldban jirtunk, ahol a 24
gyerekekkel foglalkoz

sordn, példdul a kozos
fogalmazdsirds kozben
tapasztalt, hanem ott
neki k6keményen
individiudlisan helyt kell
4llnia, hogyha be akar

nalunk az iskoldban azéta
van felfutéban a szakmai
élet, midta kozosségekben

dolgozunk

szakember (nem mond-
hatom, hogy pedagégus)
fele pedagdgiai asszisz-
tens, és 8k tanitanak.

A tanité pedig, még ha 8
is van délutdn, olyan

keriilni egy nyolcoszts-

lyos gimndziumba. Ami részben magyars-
zat arra, hogy miért nem csindlnak a tand-
rok példdul tantdrgyakon 4tiveld
projekeeket.

Knausz Imre: Amikor a pedagdgus felelds-
ségérdl beszéliink, mindig csak az egy
pedagdgusrdl van sz6, ahogy most is torté-
nik. Amivel sokkal tbbet kellene foglal-
kozni, az az iskoldkban a pedagéguskdzs-
ségek 1étrehozdsa és egy iskolai
kultdravéltisban valé gondolkodds, mert
az egy pedagdgus mindig el fog szigetel6dni,
és azt fogja tapasztalni, hogy a tobbick
lebecsiilik azt, amit csindl, tehdt egyediil
csak belebukni lehet a kisérletezésbe.

Tarné Eder Marianna: Ez teljesen igaz.
Nélunk az iskoldban azéta van felfutéban

a szakmai élet, midta kdzdsségekben dolgo-
zunk, és nem egyesével probdljuk a sajét
gyakorlatunkat jobb4 tenni.

faradt mdr, hogy abban
meriil ki a jelenléte, hogy filmet nézet
a gyerekekkel. A fejlédés pedig kimeriil
abban, hogy kicsi laptopon nézik vagy digi-
talis tdbldn, vagy esetleg egy nagy
projektoron.

Szekszardi Jilia: Amit itt elmondasz,

az leginkdbb az iskolai légkorrdl szol. Es
nagy baj, hogy ebben nincs segitség, a segitd
hivatdsok képviseldi a tapasztalatok szerint
nehezen tudnak az iskola vildgahoz illesz-
kedni. Amikor az iskolapszicholégia elin-
dult, az volt az alapelv, hogy az iskolapszi-
cholégusnak nem az egyes gyerekekkel van
dolga, hanem ott él benne az intézményben,
és ldtja, segiti az egész folyamatot.

Lannert Judit: Ehhez képest az intézmé-
nyek dgy élik meg a pszicholégus jelenlétét,
hogy azért van ott, hogy kozvetleniil elérje
a gyerekeket. En azt litom, hogy a pszicho-
16gus il a csukott szobdban, és azt vdrja,
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hogy valaki odajojjon. Hidba jelenik meg
az igény az igazgatd részérél, hogy a pszi-
cholégus legyen jelen az iskola életében,
segitsen az iskolai klima, a kdzosség fejlesz-
tésében, a szakmapolitika nem tud mit kez-
deni ezzel az igénnyel, mert nem szervezet-
ben, hanem egyénekben gondolkozik, igy
csak a papirral rendelkezd tanuldk elldcdsd-
ra koncentrdl.

Szekszdrdi Julia: Pedig az iskolapszichols-
gusok pontosan azzal a késztetéssel és felké-
sziiltséggel jotek a rantestiiletekbe, amit itt
szdmon kérsz, és sokakkal az tortént, hogy
nem fogadtdk be Sket.

Lannert Judit: Akkor

iskolatdrsa) gimnazistaként még verseket irt
gorogiil meg latinul. Az én generdciém (a
jelenlévdk koziil én vagyok a legiddsebb)
ennél sokat kevesebbet tanult mdr az ékori
kultardrél, nem volt kdvetelmény verseket
irni latinul és pldne 6gordgiil, az utdnam
kovetkezd nemzedékek idején pedig egyre
tovabb halvdnyult a klasszikus maveltség-
hez kapcsolddé elvdrds. A hatvanas évek
elején én még borzaszté biiszke voltam
arra, hogy milyen olvasott vagyok. Mdra
az értékrend erésen megvéltozott, a legke-
vésbé se jellemzd, hogy egy fiatal a szépiro-
dalmi mveltségére lenne biiszke. Ezt
a folyamatot tudni kell kovetni, erre vala-
hogyan reflektdlni kell. Tehdt amire sziik-
ség volna, az a nyitottsdg

err8l nem tudunk eleget.
Fontos volna kutatni,
hogy értsiik, mi tortént.
Valdszinti, hogy a szabd-
lyozds nem tett a stdtusz
mellé tdmogaté kornye-

az id6k folyamdn
szitkségszertien bekovetkezd
valtozdsokat tudomdsul kell
venni

a — rdaddsul egyre gyor-
sulé — vdltozdsra. Vajon
milyen tuddsok impo-
ndlnak a mai fiatalok-
nak? Ezt is érdemes len-
ne dtgondolni.

zetet. Ha irunk egy sza-

balyt arrdl, hogy kételezd iskolapszichold-
gust alkalmazni, az Snmagdban semmit
nem old meg, hanem ahogy ldtjuk, akdr 4j
konfliktusokat is teremthet.

Ezen a ponton taldlkozik az iskola belsé vild-
ga a szabdlyozds vildgdval, de a szabdlyozds
kérdéseiben nem tudunk most elmeriilni,
hiszen a mai beszélgetésben a vizidt keressiik.
Milyen oktatdst képzeltek el, ha egészen
szabadon gondolkodhattok réla, és milyen
elmozduldsokkal lehetne ehhez kizeliteni?

Szekszardi Julia: Kiinduldsképp visszatér-
nék a maveltség fogalmdhoz. Nem rossz

a mifveltség sz6 azzal a tartalommal, ahogy
Imre haszndlja, amiben szimomra benne
van, hogy az id6k folyamdn sziikségszerien
bekoévetkezd viltozdsokat tudomasul kell
venni. A 20. szdzad elején példdul Szabd
Magda (és feltételezhetden szdmos

Lannert Judit: Egy 4j sz6 kéne, arra lenne
szitkség. Nem j6 a sz6, a miiveltség.
Mirmint a jelentése, amit a hétkdznapi
életben hordoz, mert az leginkdbb a disz-
ciplindk mentén valé ténybeli tuddst jelen-
ti, de nem hordoz a jelentésében aktivitdst.
Az angol literacy azért j6 fogalom szerin-
tem, mert a szovegértést hangsulyozza:
hogy tudsz olvasni és tudsz is vele mit kez-
deni. A maveltség és a skill egytitt. Nem
elég tudnod Bismarckot, az is fontos, hogy
tudd az akkori folyamatokat a mdra sz6l6-
an is értelmezni. Nekem a mifveltség sz ezt
nem fejezi ki, sokkal inkdbb azt a mentali-
tast, amikor példdul valaki azt mondja,
hogy ,milyen jé volna a sportrdl egy tan-
kényvet irni, amiben benne lenne, hogy
milyen bajnokok voltak”. Ezért érzem,
hogy nagyon meg kellene djitani a nyelvet,
hiszen az a gondolkodis alapja, és az a nar-
rativa, az a nyelv, amiben éliink, és amit
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ebben a miiveltség s26 jelent, nagyon meg-
hatdroz minket, és nem jé irdnyba viszi

a gondolkoddst.

Knausz Imre: En egy mdsik utat szeretnék
jérni: visszahdditani a szavakat. Nekem is
nagyon fontos a nyelv. de én direkt csing-
lom ezt. Egészen tudatosan szeretek olyan
szavakat djraértelmezni, mint a miveltség
vagy a nemzet — a mésik nagyon kompro-
mittdlédote kifejezés —, merthogy ezeknek
van normalis értelmiik.

Lannert Judit: Ha konkrétan oktatdsi vizi-
0krél beszéliink, muszdj azzal kezdenem,
hogy a kormdnynak, az orszdgnak nincs
vizibja az oktatdsrdl — ettdl azért mi a sajdt
viziénkrdl beszélhetiink. Létni kell, hogy
itt most tiizoltds zajlik, mikdzben a vizié-
hoz nyugalom kellene. Nem beszélve arrél,
hogy azt az oktatdspolitikdnak kellene kita-
ldlnia. Ehelyett az zajlik, hogy naponta
nézik a Krétdt, hol hidnyzik épp egy fizika-
tandr. Ez a mtkodés nem ad teret semmi-
lyen viziénak. Es sajnos

Jelentés-kotetek.” Most ez nincs, olyan,
mintha egy nagy kédben élnénk. Ezért

az én viziém alapja az oktatdskutatds hely-
redllitdsa lenne.

A misodik az oktatds alapja, a peda-
gbgus. Nem azt 4llitom, hogy a pedagé-
gusokért van az oktatds, természetesen
az a cél, hogy a gyerekeknek legyen j6,
de a gyereknek nem j6, ha nincsenek
felkésziilt, kipihent, kreativ, viddm
pedagégusok (direkt mondtam a szokd-
sostol eltérd jelz8ket). A j6 oktatdsnak ez
az alapja. A pedagégus-életpdlyamodell
ugy, ahogy van, nem miikddik, az egészet
tjra kell gondolni, és el kell lapositani
a bérgorbé, mégpedig gy, hogy meg kell
emelni a bemeneti ponton, és ezzel behtizni
a pélydra a legjobbakat. Ez persze magdval
hozza a kovetkezd nagyon fontos feladatot,
mert ahhoz, hogy fenntarthaté legyen
a béremelés, hozz4 kellene nytlni a struk-
turdhoz is, és iskolahdlézatokban kellene
gondolkodni, méghozz4 a helyi kozosségek
involvdldsdval. Ez egy nagyon 6sszetett

folyamat, ami nem megy

az adatok is olyanok,
hogy azokbdl nem lehet
kiolvasni, hogy pontosan
mi is van a rendszerben.
Nincs valédi oktatdsku-
tatds, az elérhetd adatok

régen még tudtuk, hogy
mi a valds helyzet, volt
oktataskutatds, voltak
Jelentés-kotetek

ugy, ahogy jelenleg
zajlik, hogy ha jénnek

az uni6s pénzek, hirtelen
pedagdgiai assziszten-
seket fizetiink beldle,
hogy helyettesitsiik

esetlegesek, ezért

bizonytalanul és nagyon sokféleképpen
interpretdlhatéak. Hidnyoznak a mélységi
kvalitativ vizsgdlatok és az egy-egy problé-
mict feltdré célzott kutatdsok. Miért nem
tudunk egy célzott vizsgdlatbdl arrdl, ami
itt is felmeriilt, az iskolapszicholégusok,
gybégypedagbgusok, pedagdgiai assziszten-
sek intézményben megvalésuld szerepérdl?
Régen még tudtuk, hogy mi a valds hely-
zet, volt oktatdskutatds, voltak

a hidnyz6 tandrokat. Ha
ilyen médon kivélguk a tandrokat, abbél
csak még nagyobb mindségromlds lesz
a rendszerben. Azt szeretném jelezni ezzel,
hogy barhova nyulunk, ldtni kell, hogy ez
egy komplex rendszer, és egy rosszul meg-
célzott, akdr jéindulatti dontéssel is nagyon
nagyot lehet hibdzni.

Knausz Imre: Nagyon nehéz vizidkrdl
beszélni akkor, amikor megallapitjuk, hogy

?Jelentés a magyar kizokratdsrol. Az OKI, majd OFI 4ltal 1995 és 2010 kézott két-, kés8bb hdromévenként kiadott

dtfogé elemzése. (A Szerk.)
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komoly ellenérdekeltségek vannak azzal
kapcsolatban, amirél itt most beszéliink.
En mir egy kordbbi vita kapcsin megkap-
tam azt a kritikdt, hogy
osszeeskiivéselméleteket gydrtok, amikor
azt mondtam, hogy van, akinek a jelenlegi
helyzet j6, mert tényleg azt gondolom,
hogy érdekek tartjak fonn a rendszert.

Nagyon fontos eleme az én viziémnak
is a pedagdgusok kérdése. Judit gondola-
tdhoz, hogy nem egyszer(ien mennyiségi,
hanem mindségi pedagégushidny is van,
annyit tennék hozzd, hogy nem elég 4ltald-
ban arrdl beszélni, hogy felkésziilt és vidim
pedagdgusokra van sziikség, hanem ldtni
kell, hogy olyan feladatokat fogalmazunk
meg most ebben a beszélgetésben is a peda-
gbgusok szdmdra, ami mdsképpen egészen
egyszerlien nem megy. Ezért annak egy
komoly nemzeti célnak kellene lenni, hogy
a legjobb embereket vonzzuk be a pedagé-
gus palydra. Egyel6re nagyon tdvol 4llunk
ett8l. Mert amikor azt mondjuk, hogy
vannak pedagégusok, akik csak annyit
tesznek, hogy ,,htzd ald és tanuld meg”,
azt ldtni kell emogéte, hogy nagyon sok
pedagégus egyszerlien ennyit tud.

Egy Krauss nev(i fizikusnak van egy
dltalam nagyon kedvelt videdja,'® amiben
azt mondja, hogy az a baj a fizikaoktatdssal,
hogy a valaszokat akarja megtanitani, és
nem a kérdéseket. Arrol beszél, hogy azokat
a kérdéseket kellene a koézéppontba 4llitani,
amik ugyanuagy érdeklik

a gyerekek majd nehogy kérdezzenek. De
ha én gondolkodtaté kérdéseket teszek
fel (és még nem is arrdl beszélek, hogy 6k
teszik fel a kérdést), akkor ott mindenféle
vélasz fog sziiletni j6 esetben, és nekem
a topon kell lennem, hogy megmondjam,
ezek értelmes vdlaszok-e, kdzelebb visz-
nek-e a megolddshoz, vagy tdvolitanak.
Vagyis nem elég azt csindlni, amit sokan,
hogy minden vélasz j6, mert simdn annak
oriilsk, hogy gondolkodott a gyerek,
hanem érdemben kell reagdlni: meg kell
nézni, hogy vilasszal elérejutott-e vagy
nem. Az idedlis pedig az lenne, hogyha
olyan légkort lehetne csindlni, amiben
a gyerekek is kérdezhetnének. Ezt nem
tudja minden pedagégus, ezt az tudja, aki
tényleg nagyon j6. Es hit az erre képes
fiatalok nem jelentkeznek mér a pedagé-
gusképzésbe sem.

Hogy hogyan lehetne ehhez kézelebb
keriilni? Nem vagyok oktatdspolitikus,
a sajit meggybzédésemet tudom mondani.
En tgy ldtom, két dolog van, ami vonzévd
teszi a pélydt, az egyik a fizetés, a mésik,
az, hogy legyen tér a kreativitdsra, a sza-
badsdgra. Ezt a kettdt kellene megcsindlni,
amihez a pénzt nyilvdn ki kell taldlni, hogy
fenntarthaté meg rendszerszer(i legyen. Ez,
gondolom, megoldhaté lenne, ha beldtjuk,
hogy mennyire fontos az egész orszdg jovs-
je szempontjabdl. A mdsik, a kreativ kdzeg
megteremtése pedig sszekapcsolddik azzal,

amirdl kordbban beszél-

a fizikusokat és a hétkoz-
napi embereket. De erre
csak akkor leszek képes,
ha én fizikatandrként
nagyon tudom a fizikdt.
Mert ha csak ,le akarom

az idedlis az lenne, hogyha
olyan légkort lehetne
csindlni, amiben a gyerekek is
kérdezhetnének

tem. Ehhez bele kellene
nyulni a tantervekbe, és
hogy ne minden fronton
egyszerre torténjen
hatalmas fordulat, azt
mondandm, hogy tekint-

adni az anyagot”, akkor
arra elég felkésziilnom eléz8 nap, bdr
kézben azért rettegek egy kicsit, hogy

sitk kulespontnak a felsg
tagozatot, és ott hajtsunk végre radikalis
valtozdst. Erésen fel kellene szabaditani

' Lawrence Krauss: Vildgegyetem a semmibdl? Magyar felirattal: hteps://www.youtube.com/watch?v=pNwtfE4MquM
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a tantervet, és metaszint(i fejlesztési felada-
tokat fizni bele, vagyis nem egy tematikdn
kellene végigmenni, hanem olyan fejlesztési
feladatokat szem el8tt tartani, mint péld4ul
az oksdgi gondolkodds, az egytittmiikodés
és egyebek fejlesztése, tehdt olyan képes-
ségeket kellene megjeldlni itt, amelyek
fejleszthet8k miveltségi tartalmakkal — sdt
meggydz8désem szerint a leginkdbb azzal

fejleszthetdk.

Lannert Judit: Amit a tandri kérdezés fon-
tossdgdrél mondtdl, arrdl jutott eszembe
egy PISA-val kapcsolatos eredményiink.
Megnéztiik a Kozép-Eurdpai orszdgok
matematika-teljesitménye mogétti tanuldsi
stratégidkat, és azt kaptuk, hogy a kiilén-
boz8 orszdgok legjobban teljesitd gyerekei
koziil a magyar gyerekek haszndljik legin-
kabb a magoldsi stratégidt, vagyis jellemzd
rdjuk, hogy a vélaszokat tanuljdk a kérdé-
sek helyett. De ennek oka a tandr mellett
a tulzstfolt tananyag is, hiszen a gondolko-
dds idSt igényel — és ezen a ponton vissza is
jutottunk a mésik, Imre 4ltal kifejtett
témdhoz, vagyis a tananyag kérdés¢hez.
Kicsit még tovdbbvinném
az ,0sszeeskiivéselmélet” és a sokféle érdek
kérdéseit is. Mert amikor

hoz létre, ezért is mondtam kordbban, hogy
a legkisebb intézkedéseknél is ldtni kell

a rendszer egészét.

Szekszardi Julia: Az én vizidm kézéppont-
jaban az 4ll, hogy — ahogy kordbban is
mondtam — tudomdsul kell venni a kultd-
ravéltds olykor beldthatatlan kovetkezmé-
nyeit. Bz — tobbek kdzott — azt jelenti, hogy
tudni kell, mik azok a multbéli tuddsok,
amik a jelen és a jov8 szdmdra megbrzen-
dék, illetve hogy milyen tartalmakat,
szempontokat, szabdlyokat kellene tob-
bé-kevésbé elfelejteni, mert ezek nem segi-
tik, hanem egyenesen gdtoljdk a jovére vald
felkészitést, felkésziilést. Ebben a kérdésben
az id8sebb generdcid, annak a legiskoldzot-
tabb tagjai is bizonytalanok, hiszen senki
sem tudhatja biztosan, hogy milyen elvard-
sok, problémak, jelenségek lesznek érvénye-
sek akdr a kozeljovében is. A rugalmassdg-
nak és az dllandésdgnak olyan egyensulydra
lenne sziitkség, aminek megvalésuldsa telje-
sen utdpisztikusnak tdnik egy olyan kozeg-
ben, ahol a legtobben csak az egyik vagy
csak a mdsik néz8pontot hajlandéak észre-
venni és magukévd tenni. Itt ismét emlé-
keztetek az egyiitemikddés és ezzel egyiitt
a hatékony kommunika-

a kiilonb6z6 érdekekrél
beszéliink, semmiképp
nem rossz szandékrél
van sz6. Nagyon sok
olyan érdek van, ami
mogott ldguk, hogy

milyen tartalmakat,
szempontokat, szabdlyokat
kellene t&bbé-kevésbé
elfelejteni

ci6 alapvetd jelentdségé-
re. Enélkiil még viziét
sem lehet alkotni.

Tarné Eder Marianna:
Az én oktatdsi viziém

onmagdban mindenki

jot akar. ,En a gyerckemnek a legjobbat
akarom, ezért kiildém az elitiskoldba,

a falumnak a legjobbat akarom, ezért
ragaszkodom a kisiskoldhoz.” Fontos l4tni,
hogy a jészdndék kevés, s6t a magyar
oktatdsban az egyik legnagyobb probléma
a reflekedlatlan jészdndék burjdnzdsa,
mert a sok legkiilonfélébb jészandék egy
osszességében nehezen kezelhetd helyzetet

hisz éve megvan mdr, és
nem nagyon jutottunk kozelebb a megvals-
sitdsdhoz, ugyhogy akdr szkeptikus is lehe-
tek — de a sajdt életemet igyekszem eszerint
élni. A vizidim egyike az 6nvezérelt tanu-
ldsra épiild iskola, ami valahol pont azt
fejezi ki, amirdl itt is sokat beszéltiink. Egy
mdsik a szocidlis és emociondlis tanulds,
hogy a gyerekek elfogadjék egymdst, és
tudjanak egytitt dolgozni, szintén olyasmi,
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amirdl ma is volt sz6. A harmadik pedig
az inklizid, de nem az az integrdcid, aho-
gyan ez most a legtdbb iskoldban kinéz,
hanem hogy be tudjunk fogadni néhdny
olyan gyereket az osztdlyba, akinek egészen
specidlis igényei vannak, és ehhez legyen
segitségiink. Hogy igy az érintett gyerek
az osztdlyban j6 helyen legyen, és ne egy
probléma legyen. Ezekhez a vizikhoz hoz-
zdtartozik, hogy legyenek olyan médszere-
ink, amik ezeket elésegitik. Legyen olyan
pedagoégusképzés, ami felkészit erre.
Voltak ndlunk tiz hetes gyakorlaton
dllamvizsga eldtt 4116 fiatal tanitoképzdsok
(nagyon helyes fiatal linyok, fid egy se volt
koztiik). Ketten-ketten tartottak egy-egy
6rat. Ahogy az iskoldban tanultdk, nagyon
fontos volt, hogy j6 ératervezetet tudjanak
irni. Ez szerintem is fontos, de az is nagyon
fontos, hogy az 6rdn el kell tudni térni
a tervezetiinktdl a gyerekek érdekében.
Mikézben sajnos az egész helyzet, amit
ilyenkor a hallgaték szdmdra teremtiink,
nem ezt timogatja. Mikrotanitds vagy
vizsgatanitds kdzben azt élik meg, hogy
»én vagyok a szinpadon, engem figyel
tizenhét hozzdm hasonlé

mi kdvetkezik, nézem az id4t, hogy ebbdl
baj lesz, be kell hozzam, tdlléptem hdrom
perccel — ez igy biztosan nem jé a pedagé-
gusképzésben. Mikdzben a legutolsé 6rdn
jott egy hallgatd, aki kordbban sokat bete-
geskedett, 8 egyediil tartotta az 6rd, ,csak
én” figyeltem, és egy szuper 6rdt tartott.
Teljesen ellazult, odament a gyerekekhez,
segitett, dtldtta az egész folyamatot. Mig
azok, akik a ,szinpadon” tanitottak, nem
mindig tudtak megfelelni ennek a hely-
zetnek. Széval ezt valahogy, nem tudom,
hogyan, de masképp kellene csindlni.

A beszélgetés sordn t6bbszir jeleztérek, hogy
az irdnyitdssal, szabdlyozdssal kapcsolatos
problémdk — akdr a résztvevdk felkésziiltsége,
akdr a pozicidja miatt — nem tartoznak az itt
iilék kompetencidjdba. Mégis érintettiik
ezeket a kérdéseket, ami nem véletlen, hiszen
ha gondolkods médon nyilunk a sajdt
feladatainkhoz, beleiitkiziink ezekbe. Ez
pedig kindlja azt a zdrd kérdést, hogy mit
gondoltok az értelmiség szerepérél, akdr
dltaldnossdgban, akdr magatokra vonatko-
zban? Szeretném ezzel a kérdéssel az online

beszélgetésben Béndek

fiatal és a tandr, aki
majd szempontok
alapjdn értékelni fogja,
hogy én hogy tanitok.
Teljesitenem kell, végre

azok, akik a ,,szinpadon”
tanitottak, nem mindig
tudtak megfelelni a helyzetnek

Abristél elhangzott gon-
dolatokar is visszahozni,
aki kifejezte a fiatalok
igényét arra, hogy

az informdciddompingben

kell hajtanom a terveze-

tet, és rettentéen meg vagyok ijedve, mert
nem jut eszembe, hogy mi kovetkezik,
nézem az idét, hogy ebbél baj lesz, be kell
hozzam, tdlléptem hdrom perccel” — ez igy
biztosan nem j6 a pedagbgusképzésben.
Ugyanezt litom késdbb a szaktandcsadé6i
rendszerben és a mindsitéseknél is: hogy
én mint pedagdgus, én vagyok fent a szin-
padon, és engem fognak figyelni. Tehdt
nekem ott teljesitenem kell, végre kell
hajtanom a tervezetet, és rettentden meg
vagyok ijedve, mert nem jut eszembe, hogy

mutasson szdmulkra kiér-
lelt — befogadhatd, feldolgozhaté — gondolat-
rendszereket az értelmiség (a szdt, ami taldn
szintén djraértelmezésért kidlt, & haszndlta,
de a mostani beszélgetésiink sordn elhangzott

Julitél is).

Lannert Judit: Szimomra valéban mdst
jelent ez a sz6, inkdbb szocioldgiai kategdri-
aként az 4llami adminisztriciéval, az alkal-
mazotti léttel fiigg dssze, és amit ebben

a kérdésben kifejez, az szimomra inkdbb

a polgdr széban, vagy még inkdbb
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az 4llandéan megolddsokat keresé véllalko-
z6i létben jelenik meg. Szdmomra ez a fajta
létezés azt jelenti, hogy folyamatosan
igyekszem relevdns vdlaszt adni a problé-
mdkra. Nem belesiillyedni régi rutinokba,
mindig megtjulni. Most péld4ul az foglal-
koztat, hogy egy kutatdsom eredményé,
amiben sok-sok egymdssal dsszefiiggd
tényezdt taldltunk, szeretném egy miivész-
szel egy hdromdimenzids, fogaskerekekkel
hajtott modellben bemutatni, reflektdlva

a kutat6i munkdmban is arra, hogy a vizu-
alitds feléreékel8dott az egész vildgunkban.
A Kreativ Partnerség cimi iskolafejlesztési
programunk!! is az ismeretek és a miivésze-
tek vildgdnak kozelitésén alapul, és miivé-
szeket kapcsol be a kézismereti tandrok
munkdjdba. Ebben a programban nagyon
nagy lehetéséget ldtok, amit a méréseink és
a résztvevlk visszajelzései is igazolnak.

Tarné Eder Marianna: Ha 4ltaldnossdg-
ban gondolok magamra mint pedagégusra,
akkor nagyon kidbrandult vagyok, hiszen
mindaz, amirél beszéltiink és amiben
hidnyt szenvediink, az én kériilményeimet,
az én értelmiségi létemet alapvetden meg-
hatdrozza. De ha a sajét iskoldmra gondo-
lok, akkor értelmiséginek érezhetem
magam ¢értelmiségickkel

energidimat inkdbb a kulttravaltdshoz kap-
csol6d6é modszerek népszer(sitésére fordi-
tottam szakmai kdzosségekben és

a blogomban. Szdmomra ebben van

az értelmiségi 1ét, ami leginkdbb egyiitt-
gondolkodist jelent.

Knausz Imre: Az egyik, ami errél a kér-
désrél eszembe jut: amikor gélyatdborban
voltam mint elsds egyetemista, és meghiv-
tdk oda Szabad Gyorgyét, aki kitind el8-
adé volt, és tartott egy beszédet gyakorlati-
lag arrdl, hogy pedagégusnak lenni miért
nagyszeri dolog. O azt mondta, hogy
tulajdonképpen mindenki, aki itt a bsl-
csészkaron tanul, az pedagégus lesz, még
akkor is, ha nem pedagdguspdlydra megy,
mert a kultdrakozvetités mindenkinek
alapvets feladata. En is azt gondolom: biz-
tos, hogy az értelmiség egyik nagyon fontos
dolga, hogy ne egyszerlien termeljen szelle-
mi termékeket, hanem érzékelje, hogy

a tdrsadalomban nagyon egyenlétlen a kul-
tara elosztdsa, és hogy ebben neki dolga
van.

A midsik, ami az értelmiségi miikodéssel
kapcsolatban eszembe jut, egy régi dilemma.
En nagyon sokdig pedagégusképzésben dol-
goztam, és volt egy alapkérdés, ami kiilén-

b6z formakban mindig

koriilvéve, hiszen sza-
munkra nagyon bevalt
a pedagdguskozosség
épitése, az egyiitt gon-
dolkodds és a kollegdim-
mal koz6s alkotds.

Ugyanakkor a nagy

mindenki, aki itt
a bolcsészkaron tanul,
az pedagogus lesz, még akkor
is, ha nem pedagdguspdlydra
megy

elgjott a célokat tekintve:
hogy arra képezziik-e

a pedagdégusokat, ami
van, hogy abban a hely-
zetben minél jobban
helyt tudjanak 4llni, vagy
abbdl a nézdpontbdl

tigyek melletti kidllds,

ami kordbban jellemzd volt rim, valahogy
kikopott az életembdl, talin mert egyre
kevésbé éreztem a hatdsdt. A szabad

tanitsunk, hogy nem
fogadjuk el ezt a helyzetet. En egy olyan
intézménybe keriiltem be *98-ban, aminek
Mihaly Otté volt az igazgatéja, aki egy

"1 A program alapvetései megtaldlhaték példdul ebben a cikksorozatban: Németh Szilvia: Hogyan fejleszthetd a tanulék
kreativitdsa a mai iskoldban? 1-3. https://osztalyfonok.hu/2098/; https://osztalyfonok.hu/2099/; heeps://osztalyfonok.

hu/2101/ (A Szerk.)
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nagyon erds iskolakritikai dlldspontot képvi-

selt, és ez nagyon megfelelt az én gondolko-
ddsomnak, ugyanakkor

Szekszardi Jilia: Szimomra az értelmiségi
léc arrdl szdl, hogy az ember nyitott marad
a vildgra. Nem kozmdl le

megkeriilhetetlenné tette
azt a kérdést, hogy egy
iskolakritikai 4lldspontot
miért érdemes a leendd

nem nekiink kell kijeloIni
az utakat

egy igazsdg mellett, tudo-
mdsul tudja venni, hogy
bizonyos dolgokat
hdrom, 6t vagy tiz évvel

pedagégusoknak tani-

tani? Azt gondolom, épp azért, mert értel-
miségieket képeziink, akik nem egyszertien
a munkdjukat kell, hogy végezzék, hanem
azt egy tgabb tdrsadalmi 8sszefiiggésben
kell hogy értelmezni tudjak, hogy dllandéan
mérlegelni legyenek képesek, mi az, ami
megvaldsithaté az idedlis célokbdl, és mi
az, ami nem. Es ha erre képesek vagyunk,
attdl még nem kell lemondani az épp adott
valésdgban megfogalmazhaté pedagdgiai
célokrdl.

ezel6tt 6 maga is egészen
mdsképp ldtott. Ez a fajta rugalmassdg ret-
tentd fontos ahhoz, hogy az id8sebb generd-
cié meg tudja brizni a fiatalok bizalmdt.
A kérdésben megfogalmazott felvetésrdl azt
gondolom, hogy nem nekiink kell kijelslni
az utakat, hanem azokat a kévetkezd generd-
cidkkal egyiitt kell keresniink. Ehhez persze
elengedhetetlen, hogy megtaldljuk a kdzos
nyelvet annak érdekében, hogy azt az éridsi
kincset, ami az évszdzadok, s6t évezredek
sordn felhalmozddott, tovdbb tudjuk adni.
Enélkiil igencsak sivdr lenne a jové.

Expressziv alkotdsok (Belvdrosi Tanoda, 2002-2003)



